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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo construir una metateoria de la
imaginacion desde la filosofia critica kantiana como un fundamento de las
capacidades cognitivas del aprendizaje.. Metodologicamente, se us6 como método de
investigacion el analisis del discurso; en la elaboracién de un meta-texto realizado a
través de la produccién y analisis de esquemas trascendentales. La muestra de esta
investigacion es intencional, y tuvo por objeto la obra de la Critica de la razén pura,
la cual permitié hacer un meta-andlisis de la teoria del conocimiento tomada por
objeto de estudio, las estrategias de investigacion utilizadas fueron la unidad de
analisis, a través del planteamiento de los esquemas trascendentales, con su respectiva
unidad de contexto, desarrollando el discurso y la interpretacion del corpus textual; la
teoria de conjuntos, permitiendo la visualizacion, las interrelaciones existentes de
todos los elementos componentes del problema, los diagramas de Venn o de Euler
haciendo posible el desarrollo de un sistema, o conjuntos para la visualizacion de las
relaciones y operaciones llevadas a cabo entre ellos, y la categorizacion. Todo esto
bajo la determinacion de la imaginacién como base del pensamiento mismo,
presentando relevancia e interés para la perspectiva teérica del aprendizaje de la
Educacion y en general, permitiendo ubicarla como un fundamento en el desarrollo
de las capacidades cognitivas de toda persona.

Descriptores: Imaginacion, ldealismo Trascendental, Aprendizaje.

Linea de Investigacion: Investigacion Educativa

Tematica: Dimensiones Teoricas, Epistemoldgicas y Metodoldgicas de la
Investigacion Educativa.

Subtematica: Abordaje de la Investigacion en el Ambito Educativo.
Area Disciplinar: Investigacion en procesos educativos y comunitarios.
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ABSTRACT

The purpose of the following research is to construct a metatheory of imagination
from transcendental idealism, as a foundation of the cognitive capacities of learning.
The theoretical basis in support of this research is Kant's transcendental idealism,
from the interpretation and defense of Dr. Henry Allison. Regarding the
methodological framework, the research has a metatheoretical scope, with a research
method of discourse analysis; in the production of a meta-text carried out through the
production and analysis of transcendental schemas. The choice of the sample of this
research is of intentional sample, and will have as object the work of the Critique of
pure reason, the type of sample used is that of critical case, allowing to make a meta-
analysis of the theory of knowledge taken by object of study, the research strategies
used are the unit of analysis, through the approach of transcendental schemas, with its
respective context unit, developing the discourse and interpretation of the textual
corpus, the set theory, allowing the visualization, the existing interrelations of all the
component elements of the problem, the Venn or Euler diagrams making possible the
development of a system, or sets for the visualization of the relations and operations
carried out among them, and the categorization. All this under the determination of
imagination as the basis of thought itself, in presentation of relevance and interest for
the theoretical perspective of learning in Education and in general, allowing to place
it as a foundation in the development of cognitive abilities of every person.

Descriptors: Imagination, Transcendental Idealism, Learning.

Line of Research: Educational Research

Thematic: Theoretical, Epistemological and Methodological Dimensions of
Educational Research.

Sub-thematic: Approach to Research in the Educational Field.

Disciplinary Area: Research in educational and community processes.
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INTRODUCCION

La imaginacién, siendo una construccién metatedrica, aspirdé a ser en esta
investigacion el fundamento del aprendizaje, donde se plante6 su determinacion,
acompafiado de un esfuerzo en la busqueda y sustentacion de las bases, posibilitando
su aplicacion consecuente en el campo educativo.

Esta explicacion teorética de la imaginacion da sustento sobre lo dado en toda
imaginacion posible, el proceso indispensable por el cual toda conciencia
cognoscente ha de transitar, como se ha de elaborar el pensamiento, indistintamente
de los recursos estimulos-sensoriales utilizados.

Se determina si de la imaginacion se desprende la creatividad y la novedad
adjudicada a los aportes intelectuales, si es poseedora de una complejidad y variedad
de formas de abordar los objetos de estudios, y si es el factor fundamental y
propiciador para darse el conocimiento. Todo ello, argumentando la presencia
ineludible de la imaginacién, en el pensamiento del ser humano, indistintamente de
cual sea.

La investigacion se estructuro en cinco capitulos los cuales se describen
continuacion: El Capitulo I; se presenta en el contexto situacional, de como ha sido
abordada la imaginacion en el campo educativo, como en las teorias de aprendizajes
centrales, en el sistema de educacion venezolana, desde el punto de vista de la
educacién artistica del individuo, y en teoria de anélisis kantiana. Dentro del mismo
orden de ideas, se presentan los propositos de la investigacion, asi como la
justificacion.

Luego, se ubica el Capitulo Il; donde se plasman los antecedentes de la
investigacion, en donde se evidencia la escasa disponibilidad documentaria existente,
y se justifica la ya existente, asi como también contiene las bases teoricas y la

definicion de términos béasicos que sustentan la investigacion. Seguidamente, el



Capitulo 111; en este apartado se establece la metodologia a emplear para llevar
acabo la investigacion, permitiendo de esta manera la elaboracion de un meta-anélisis
y el desarrollo de un método de investigacion.

Asimismo se encuentra, el Capitulo 1V; se despliega la metateoria, a partir
de una teoria objeto, o argumento de estudio, estableciendo una transformacion del
corpus textual objeto de investigacion, se argumenta y se analiza los esquemas
trascendentales expuestos. Finalmente, el Capitulo V; donde se establecen las
conclusiones, y en consecuencia, por medio de los esquemas trascendentales, la
determinacion a partir de un juicio, de sus estructuras constitutivas, y a su misma vez,

su simbolismo ldgico.



CAPITULO |

Contexto Situacional

En la Educacién, la imaginacion no ha sido planteada, en tanto sea la
representacion de un fundamento de las capacidades cognitivas del aprendizaje, en
una metateoria desde la filosofia critica kantiana, de manera tal, el ejercicio docente
estd limitado a précticas en el desarrollo del aprendizaje y las habilidades de los
estudiantes, formandolos en seres mas competentes, en respuesta a las necesidades
sociales y probablemente con la capacidad de saber enfrentar la vida cotidiana, pero
todo ello sin asumirlo desde la imaginacion, segun sus formas posibles de
manifestacion; en el sentido antes expuesto. En consecuencia, la ensefianza transita
por contenidos, métodos y planificaciones en donde la consideracion de la
imaginacion es mas bien efimera y vana, centrandose en hechos bajo el contexto o
implicacion del cumplimiento del aprendizaje, mas no considerando las situaciones
posibles de presentarse metatedricamente la imaginacion en el aprendizaje y el
pensamiento mismo en general. Por ello, se hace referencia en su carta XXI del 4 de
febrero a Pestalozzi (1819), segun Quintana (2006):

Debemos tener presente que el fin Gltimo de la educacion no es la
perfeccidn en las tareas de la escuela, sino la preparacion para la vida;
no la adquisicion de héabitos de obediencia ciega y de diligencia
prescrita, sino una preparacion para la accion independiente. Debemos
tener en cuenta que cualquiera que sea la clase social a que un
discipulo pueda pertenecer y cualquiera que sea su vocacion, hay
ciertas facultades en la naturaleza humana, que son comunes a todos y
que constituyen el caudal de las energias fundamentales del hombre.
No tenemos derecho a privar a nadie de las oportunidades para
desenvolver todas estas facultades. Puede ser discreto tratar alguna de



ellas con marcada atencién y abrigar la idea de llevar otras a su mas
alta perfeccion. La diversidad de talentos e inclinaciones, de planes y
de aspiraciones, es una prueba suficiente de la necesidad de tal
distincion. Pero, repito que no tenemos derecho a impedir al nifio el
desenvolvimiento de aquellas otras facultades que en el presente no
podamos concebir como muy esenciales para su futura vocacion o
situacion en la vida. (p. s/n,)

De esta manera, encontramos en Pestalozzi, la justificacion del argumento
inicial expuesto, en donde se manifiesta abiertamente, el desarrollo de las
disposiciones intelectuales del educando, implicando la preparacion de este, con la
disposicion de saber confrontar y superar los escenarios u obstaculos presentes en la
vida, adquiriendo una independencia racional, efectiva para responder ante los
aconteceres durante la vida, en donde el argumento teérico de la imaginacién es
ausente. Lo cual nos lleva a manifestar lo expuesto por Kerschensteiner (1928-1934),

segun Buxarrais y Vilafranca (2011):

El concepto cientifico de educacion civica es, en realidad,
independiente de la forma del Estado constitucional. En su esencia no
precisa sino que la forma de Estado no sea el despotismo, la dictadura
de clase 0 una monarquia absoluta, pues en tales casos no existe, en
absoluto, ningin “ciudadano”. Ciudadania y Estado constitucional
democratico son conceptos equivales. (p.p. 32, 43).

Lo expuesto en lo precedente, muestra como el autor de referencia, plantea la
consistencia de la educacion con fines democraticos, es decir, el motor de
consolidacién al ciudadano y la democracia de Estado, siendo asi mismo, la ausencia
de esta, una consecuencia de la perpetracion de cualquier despotismo o dictadura, en
donde no albergaria la democracia ni la ciudadania, dejandose en evidencia, a través
del tedrico referenciado, la ausencia de la imaginacion, como fundamento cognitivo
del aprendizaje, en modo absoluto, esto, en el sentido limitante, a sefialar el proposito
de la educacién, pero no como lo dado cognitivamente para que tal propdsito pudiera

realizarse, sino bajo la concepcién y aspiracion de una mejor capacidad social,



sabiendo enfrentar las necesidades presentes. Por otra parte, también podemos
mencionar, la posicién de un teérico cuando se habla de la educacion propiamente
dicha:

El arte de turbar el sosiego de un alma infantil, de apoderarse de ella
por la confianza y el amor para oprimirla y excitarla y, en la inquietud
de los afios siguientes agitarla antes de tiempo, seria la mas odiosa de
todas las malas artes, sino se propusiera alcanzar un fin que sirviese de
disculpas a tales medios ante los mismos ojos de aquel cuyo reproche
es de temer. (...). Yo he tratado en una tesis — que va como apéndice a
la segunda edicion de mi A B C de la intuicion — el fin supremo de la
educacion, la moralidad. (Herbart, 1806, p.p. 41,43).

En esta posicion tedrica, encontramos cdmo dicho autor, asume el propdsito
de la educacion, de manera tal, en lo pertinente al ser humano para alcanzar su fin
supremo o realizacion a través de la educacién, precisamente, por medio de una
educacion integral y colocando bajo regla, las inclinaciones o pasiones, permitiéndole
ser al ser humano una persona de buena voluntad, pero no apreciamos la imaginacion
presente aqui, en manera alguna, ya sea en la contribucién o fundamentacién en el fin
a realizar.

Y siguiendo el mismo orden de ideas, en apologia de la problematica
inicialmente planteada, sobre los limites de la Educacion, con respecto al
posicionamiento y metateorizacién de la imaginacién como un fundamento cognitivo
del aprendizaje, se hara referencia al sumario del apartado con respecto a los fines de

la Educacion expuesto por otro tedrico:

Un fin denota el resultado de todo proceso natural traido a la
conciencia y convertido en un factor para determinar la observacion
presente y la eleccion de los modos de actuar. Significa que una
actividad ha llegado a ser inteligente. Especialmente significa
prevision de las consecuencias alternativas que se producen al actuar
de diferentes modos en una situacion dada y el uso de lo que se
anticipa para dirigir la observacion y el experimento. (Dewey, 1916, p.
100).



Cabe destacar, en el precedente autor, un énfasis en la capacidad de
inteleccion, en la determinacion, de una eleccién favorable, a partir de las
circunstancias dadas de las situaciones presentes en nuestras vidas, producto de un
proceso consciente, si se quiere cognitivo, metodico, de nuestra capacidad de
aprender, a partir de la observacion y el experimento. Aun con ello, la imaginacién no
toma ningun partido, y en apoyo a la problematica planteada, esta totalmente ausente.

Con ello se afirma de la imaginacion, una relacion solo bajo el concepto de
complementariedad y enriquecimiento del aprendizaje, asi, en referencia a la
implicacion cognitiva de aprender, puede resultar un hecho pasado desapercibido, si
esperamos existencia alguna de conciencia en que la imaginacion tenga participacion
en ello, pero pasa desapercibido totalmente y sin consideracion, admitiéndose como

un fundamento:

(..)

hay que decir que las estructuras y las practicas comunes de la
ensefianza escolar actual, segun se detalla en muchisimos informes,
estan disefiadas segun principios y prioridades que claramente no
asignan importancia pedagogica alguna a las variedades de la
imaginacion; al menos, la palabra aparece raramente en esos informes
(...)". (Egan, 2007, p,p, 21, 22).

Cabe observar, como aqui se asevera la posicion, importancia y relevancia, de
la imaginacion en los sistemas escolares, la ensefianza pedagdgica, y las didacticas en
general, siendo esta de caracter marginal, rara o extrafia en la educacion, siendo asi,
para no ser tomada en cuenta como un fundamento de aprendizaje.

En tal situacidn, se es posible observar la poca relevancia y carencia de interés
en la perspectiva educativa, de la fundamentacion de la imaginacion bajo la premisa
kantiana indicando que sin ella no puede haber conocimiento alguno, por ello el
ejercicio docente esta centrado en condiciones que no favorecen la direccionalidad y



el esbozo de una investigacion y fundamentacion metatedrica permitiendo ubicarla

por fundamento en el desarrollo de las capacidades cognitivas de toda persona:

(...) es rica y valiosa la bibliografia existente acerca de Ia
imaginacion en pedagogia. Pero proporcionalmente no es
comparable al gran nimero de escritos e investigaciones sobre las
formas ldgico-matematicas del pensamiento, y es ademas dificil
encontrar un cuerpo significativo de investigacion pedagdgica que
estudie el pensamiento imaginativo. (Egan, 2007, p. 22).

De lo anterior se puede apreciar, en la pedagogia, por concepto general, que se
encuentra centrada en argumentos de aprendizaje, con una tendencia a
investigaciones sobre las cuales no predominan la imaginacién, desde la perspectiva
del autor, conforme a su experticia, presentando el concepto de la imaginacion
carente de relevancia, en la consideracion de ser el eje central o fundamento del
aprendizaje.

En referencia al pensamiento humano, se descuida o ignora, la
fundamentacion de la imaginacion para el pensamiento mismo, qué pasa en el acto
mismo del pensar, como participa la imaginacién en la elaboracion de todo juicio y en
el pensamiento mismo, no prevé, si la misma esta contenida en todo pensamiento, en
toda actividad de implicacién cognitiva, formando parte del aprendizaje mismo, y su
consecuente desarrollo, porque se coloca a la imaginacion como un elemento del
aprendizaje, un elemento de particular expresiéon del pensamiento, pudiendo estar
integrado o no al aprendizaje. Por ello se ha de encontrar, a la imaginacion
cumpliendo una funcion, en el caso de participar, pero no siendo el fundamento del
pensamiento, tal y como se expresa seguidamente, “en tono de cada nuevo hecho, se
arraciman asociaciones de cada especie, se producen una mezcla y una fusion
infinitas, y se establecen, se quiebran y se rehacen relaciones. Y en una parte no

pequefia de esa actividad, interviene la imaginaciéon” (Egan, 2007, p. 28).



Aqui podemos evidenciar, la manera en como esta problemaética se desarrolla,
por concepto general, es decir, por comdn sensu. Se toma a la imaginacion por un
elemento de parcial o complementariedad contribucion a todo el engranaje, diverso y
complejo proceso de aprendizaje, de igual manera encontramos su participacion
hecha suplementaria y aditiva, mas no fundamentada exclusivamente en todo
pensamiento en general, incluyendo el pensamiento cognitivo.

Las teorias del aprendizaje no la abordan en al respecto, y ni siquiera de modo
o fin accesorio. Se ha buscado responder a la pregunta de como ocurre el aprendizaje,
y la repuesta ha sido desde diferentes enfoques, pero los mismos responden a los
medios del aprendizaje, no a lo tiene que ocurrir cuando hay aprendizaje, es decir, lo
que pasa, por ello podemos hablar en este sentido del Cognoscitivismo Social,
presentando su inclinacion o balanza referente al aprendizaje, dependiendo del
entorno del estudiante:

La teoria cognoscitiva social, que destaca la idea de que gran parte del
aprendizaje humano ocurre en un entorno social. Al observar a los
demas, las personas adquieren conocimiento, reglas, habilidades,
estrategias, creencias y actitudes. Los individuos también aprenden la
utilidad e idoneidad de las conductas y las consecuencias de las
conductas modeladas a partir de la observacion de modelos, y actGan
de acuerdo con las capacidades que consideran tener y conforme a los
resultados esperados de sus acciones. (Schunk, 2012, p. 118).

El cognoscitivismo social, de acuerdo con lo expuesto por el autor, se centra o
enfoca en las habilidades que adquiere el educando en su entorno, siendo su enfoque
central, pasando desapercibida la imaginacion, y su representacion en ese aprendizaje,
siendo el mismo, es un medio, mas no el fundamento del aprendizaje, se centra esta
postura en como se logran mecanismos en el aprendizaje, mas no en lo dado
cognitivamente cuando hay aprendizaje.

Asi, también observamos como el aprendizaje operante se centra en la
conducta con su reforzamiento, pero no cuestiona la naturaleza existente en ello, y la
ausencia de la imaginacion alli ni siquiera es parcial, es absoluta, por lo cual nos

encontramos con la referencia a Pavlov (s/f) y Skinner (1938) segun Schunk, (2012):



Pavlov planted que el aprendizaje tenia lugar en el sistema nervioso y
considerd la conducta como una manifestacion del funcionamiento
neuroldgico. Skinner (1938) no negd que el funcionamiento
neurolégico afecta el comportamiento, pero creia que una psicologia
de la conducta puede entenderse en sus propios términos sin hacer
referencia a aspectos neuroldgicos u otros eventos internos. (pag. 89).

Aqui la conducta representa el epicentro de esta teoria, en donde, sin
descuidar el condicionamiento del sistema nervioso o neuroldgico, la conducta, o el
analisis psicolégico de la misma, puede entenderse o dar explicacion del
condicionamiento o aprendizaje del individuo. Entonces, por definicion, se puede
decir en consecuencia, que se ha centrado aqui, problematicamente, en la
imaginacion, pero siendo participante, mas no completamente en los cimientos del
pensamiento humano, en toda su extension epistemoldgica, por un lado, sin embargo,
se ha de eshozar con las teorias de aprendizaje, en su elaboracion de tal manera, que
la misma resulta en ellas un agente extrafio y ajeno a las propuestas centrales de
aquellas, por otro lado.

En consecuencia, esto podria ser una forma de aprisionar la funcion,
determinacion y fundamentacion de la imaginacion, en la implicacion dada en el
aprendizaje y su desarrollo, pudiendo ser precisamente esta situacion, en la forma de
abordarla, la causa de no considerarla en fundamento, es decir, elemento exclusivo e
indispensable, en todo y durante todo el proceso de aprendizaje, sin tomarse en cuenta
la misma, en el pleno desarrollo de las capacidades del estudiante.

No existen en el sistema educativo venezolano, dentro de los programas de
estudios superiores, catedras especialmente hechas en incentivar la investigacion de la

imaginacion, en la necesidad de todo aprendizaje:

La influencia de la diversidad de modelos filoséficos que han
constituido la plataforma del pensamiento de la modernidad, todavia
hasta el actual siglo XXI en la educacion superior, en sus practicas y
propuestas de formacion y gerencia, mantienen una vision en la cual
los procesos antes mencionados, estan marcados por la logica de lo



técnico-instrumental y pragmatico, que todo lo entiende desde la
objetividad, lo disciplinar y la separacion de saberes, asi como
también, desde una gerencia basada en resultados mas que en
procesos. Todo esto se traduce, en una docencia que todavia hace
culto a la didactica y a un proceso de ensefianza-aprendizaje que
concibe todavia el término de alumno, como si se tratara de sujetos no
pensantes o sin luz, a imagen y semejanza de la época medieval. (...).
Es por ello que, el sistema educativo venezolano universitario, debe
considerar una educacion para la nueva época, respondiendo a los
requerimientos de la sociedad actual, que permita abrir puertas y
ventanas para dejar entrar las nuevas formas de aprender, conocer y
gerenciar a partir de alternativas que resulten significativas y
relevantes, abandonando las formas academicistas y promoviendo la
imaginacion y la creatividad. (Bricefo, 2014, p.p. 101, 102, 103).

Se puede observar aqui, que el pensamiento moderno ha ejercido gran
influencia sobre los sistemas educativos, en donde la rigidez del pensamiento
educativo predomina y no se libera el pensamiento, a nuevas formas de expresiones,
en donde la creatividad sea el resultado del trabajo e investigacion de la imaginacion,
para posicionarla y hacerla el topico central en el desarrollo del aprendizaje.

En consecuencia, con ello encontramos escasamente y de manera no oficial,
didacticas de la pedagogia y la andragogia orientadas a la integracion de la
imaginacion, sélo posiblemente desde un punto de vista complementario, y esto
implica un aula de clases en donde no representa necesariamente un escenario de
incentivo a la investigacion de la imaginacion, problema subsistente, en tanto no se
aborde una investigacion de esta, posicionada fundamentalmente en el aprendizaje.

Contrastando todo lo precedente, la imaginacion no alcanza su posicion
fundamental por dos hechos, porque no hay un planteamiento justificativo, en los
sistemas educativos, ni desde una perspectiva metatedrica, atribuida en tal sentido,
segundo, porque lo mas proximo a ello, no deja de considerarla herramienta del
aprendizaje.

Bajo el planteamiento de muchas concepciones se han manifestado sobre la
imaginacion y se han centrado en formas diferentes, no llegando a representar un

concepto claro, permitiendo poder manejarlo y entenderlo, con una precision en
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donde se logre concebir su fundamento en el aprendizaje; una facultad sin la cual no
puede haber conocimiento alguno, y establecerse metatedricamente.

También se puede mencionar en consecuencia de lo expuesto, que los
entornos educativos estan constituidos en base a escenarios y condiciones, donde no
se toma por cimiento del aprendizaje a la imaginacion, debiéndose ello, a la
marginalidad conceptual, teniéndose de la misma en el campo educativo y en general,
presentando esta, tantas definiciones y asi mismo representaciones en las cuales
pueda expresarse, representando la misma negativa, desde su desenvolvimiento a lo
largo de la historia; contradictoria ante el aprendizaje, hasta el hecho de ser aceptada
desde diferentes definiciones, y manifestaciones:

Sea lo que fuere lo que los especialistas hayan hecho del mito — lo
cual no fue mucho hasta hace muy poco -, todos han reconocido que
en sus diversas formas ejemplifica sin duda una actividad imaginativa.
(...). Adan y Eva comen del fruto del arbol del conocimiento del bien
y del mal, y asi pueden tener conocimiento divino. Ese acto enuncia el
comienzo de la historia, en la que el hombre recordara un pasado e
imaginara un futuro diferente del presente. (...). La imaginacion,
tanto en la antigua tradicion griega como en la hebrea, representa una
rebelion contra el orden divino; altera la debida armonia entre el
mundo divino y el mundo humano, y confiere a los hombres una
capacidad que es propiamente divina. (Egan, 2007, p.p. 174, 177,
178).

De esta manera, el autor nos refiere al acontecer historico dentro del cual la
imaginacion, se ha venido desenvolviendo, adquiriendo manifestaciones vy
definiciones de distinta indole, y por consiguiente su estudio se haria insostenible si la
asumiésemos desde sus representaciones sensibles o empiricas. Asi, se ha podido
concebir a la imaginacién, en una forma del pensamiento y no lo dado en la forma al
pensamiento mismo, algo presente en el pensamiento de manera parcial, mas no un

elemento indispensable en la produccion de este:
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Por lo comun se considera que la imaginacion es muy distinta de todos
los actos mentales que intervienen en nuestros intentos de lograr un
conocimiento objetivo. Ahora bien, la imaginacién, en el sentido
expresado antes, parece llevar a la conclusion de que lo cierto es lo
contrario. Por tanto, seria méas apropiado ver a la imaginacién como
una de nuestras principales herramientas en la busqueda de un
conocimiento objetivo y hasta como lo que establece las condiciones
mismas de la objetividad. (Egan, 2007, p. 39).

Se tiende a considerar, por ejemplo, a la imaginacion siendo mas desarrollada
en las personas que incursionan en las artes, pero bien pudiésemos errar en esto,
afectando directamente el hecho de poder ser tomada en todo ambito educativo, no
induciendo a tomarla necesariamente en cuenta en la comprension lo que pueda

representar en la conciencia cognoscente del sujeto:

La obra de arte es el producto de la imaginacién dotado de valor
estético y a la vez, el resultado de la actividad intelectual y solitaria
del artista como individuo. Para lograr su total confeccién, el artista
recurre a su talento, su capacidad de imaginacion, improvisacion y de
inspiracion como comportamientos peculiares y herramientas
necesarias para moldear estilisticamente la idea inicial y crear mundos
y categorias ficcionales. (...). La imaginacion es un poder del escritor,
el de hacer presentes y sensibles cosas que ya no se pueden tomar por
diferentes. Es susceptible de dar a cada uno de estos objetos un
contenido sensible, bajo distintas formas permitiéndolos aparecer. Se
distancia la imaginacién del escritor de la memoria y de la percepcion
a través de su capacidad de hacer aparecer lo que todavia no aparece y
de dar una cara a lo que sin su mediacion permaneceria invisible o
insensible. (...). Gracias a la imaginacion como poder del artista, el
pasado bajo la pluma del escritor pasa a ser visible cuando recoge en
la vida real, todos los momentos y hechos histéricos para
reconstruirlos mediante un uso especifico de la lengua. (Saganogo,
2012, p.p. 2, 8).

Es de reconocer, en tal contexto, la atribucion a todo aquel considerado artista,

de un don, o un poder superior o exclusivo de imaginacién, por sobre cualquier otra

personalidad distinta, asumiendo como un hecho, el tratarse solo a los artistas en goce
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de esa imaginacion o capacidad de imaginar, o no siendo una facultad inherente a la
condicion humana, a toda condicion humana.

Por ello, se puede mencionar la ausencia en la realizacion de una
investigacion de tal indole; una investigacion con la pretension de darle a la
imaginacion, una fundamentacion metatedrica coherente, inherente a la posibilidad de
toda produccion del pensamiento humano, y a partir de la filosofia critica kantiana,
como una facultad axiomatica o de principios, imponiéndose al entendimiento y la
sensibilidad, en la construccion fenoménica del objeto, el juicio, y la forma del

pensamiento mismo:

La imaginacién actua en la esquematizacion de las categorias a priori

del entendimiento. En su enlace con la intuicion sensible produce las
formas de la representacion: el esquema y la imagen como unidades
de expresion formal subjetiva. La imaginacién, en su espontaneidad,
es el fundamento de una triple sintesis. Por la espontaneidad hace de
fundamento del enlace, en cuanto unidad sintética de la percepcion, y
permite que la sintesis de la aprehension de la sensibilidad sea,
necesariamente, conforme a la sintesis de la apercepcién que es
intelectual. De este modo la imaginacién actia como la raiz comdn
entre la sensibilidad y el entendimiento. (Alvarez, 2015, p.p. 32, 65).

En esta ocasion, podemos advertir, en la imaginacion, el cumplimiento de la
funcion de ser una raiz comun entre el entendimiento y la sensibilidad, ademas de ser
la que permite la triple sintesis y realizacion del esquema, pero nos encontramos en
este analisis kantiano, la no pretension de priorizar a la imaginacion, en una facultad
ciega, sin la cual no puede haber conocimiento alguno, y ain menos, siendo la
poseedora en si misma la receptividad, y bajo ningin concepto, la facultad
dinamizante axiomaticamente, de las funcionalidades del entendimiento y la
sensibilidad.

También se ha considerado a la imaginacion diferente al propdésito de la
Educacidn; sin formar al estudiante en alcanzar las competencias de las exigencias en

su entorno socioeducativo, siendo asi, consiguientemente, el estudiante no alcanza su

13



independencia en tanto ser pensante a través de ella por ser contraria a la realidad, o
fantasia, por ello se hace alusién a Kant (s/f), segun Abbagnano (2010):

Kant decia que la fantasia es “la imaginacion en cuanto produce
imagenes sin quererlo”, de donde es un “fantastico” quien esta
habituado a considerar tales iméagenes a través de experiencias
externas o internas. Y observaba: “jugamos a menudo y gustosos con
la imaginacion, pero esta, cuando es fantasia, juega también con
nosotros a menudo y a veces mal”. En este sentido, la fantasia es una
imaginacion sin regla y sin freno. Este es uno de los significados que
la palabra conserva hasta hoy, sobre todo en el lenguaje comun, que
llama a la fantasia “la loca de la casa”. (pag. 473).

Y esto, representa las implicaciones de la consideracion inicial, en donde se
ha expresado se tiene con respecto a la imaginacion, la manera en la que todo el
aparato venezolano transitable en torno a la Educacion, desde los textos de estudios,
las didacticas educativas, y las teorias del aprendizaje, hacen dificil la integracion e
implicacion tedrica de la imaginacién en el aprendizaje.

¢Cdémo se puede construir una metateoria de la imaginacién desde la filosofia
critica kantiana como un fundamento de las capacidades cognitivas del aprendizaje?

¢Como puede la imaginacién ser un fundamento de las capacidades cognitivas
del aprendizaje?

¢Como establecer la imaginacion, en un sistema de relaciones, permitiendo
explicar la estructura cognitiva y sus funcionalidades?

¢Como puede la imaginacidn constituir esa estructura cognitiva, en un sistema
de relaciones y funcionalidades, considerandose ademas una facultad ciega, pero sin
la cual no puede haber conocimiento alguno?

¢Como plantearse, desde la filosofia critica kantiana, la aprehension, la
apercepcioén y el esquematismo, cumpliendo la funcidn de consistir en procesos de
relacién y funcionalidad de la imaginacion, al establecerse tal estructura cognitiva?

¢Como puede establecerse la memoria siendo un elemento metatedrico de la

filosofia critica kantiana, consolidando los procesos de la imaginacion, cumpliendo la

14



mera funcion de archivar y vincular las operaciones entre el entendimiento y la
sensibilidad?

¢Como pueden correlacionarse metatedricamente, el noumeno, el
entendimiento y la sensibilidad, en la especificidad de algin proceso de la
imaginacion, dentro de tal sistema de relaciones y funcionalidades, con respecto a la

estructura cognitiva?

Propdsitos de la Investigacion

Proposito General

Construir una metateoria de la imaginacion desde la filosofia critica kantiana

como un fundamento de las capacidades cognitivas del aprendizaje.

Propositos Especificos

Fundamentar la imaginacion como base de las capacidades cognitivas del

aprendizaje.

— Establecer la imaginacion, en un sistema de relaciones, que permita la

explicacion de la estructura cognitiva y sus funcionalidades.
— Constituir la imaginacidn, dentro de una estructura cognitiva, en un sistema de
relaciones y funcionalidades, como una facultad ciega, pero sin la cual no

puede haber conocimiento alguno.

— Plantear, desde la filosofia critica kantiana, la aprehension, la apercepcién y el

esquematismo, para que cumplan la funcién de consistir en procesos de
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relacion y funcionalidad de la imaginacion, al establecerse tal estructura

cognitiva.

— Establecer la memoria como un elemento metatedrico de la filosofia critica
kantiana, consolidando los procesos de la imaginacion, cumpliendo la mera
funcién de archivar y vincular las operaciones entre el entendimiento y la

sensibilidad.

— Correlacionar metateéricamente, el noumeno, el entendimiento y la
sensibilidad, en la especificidad de algun proceso de la imaginacién, dentro de
tal sistema de relaciones y funcionalidades, con respecto a la estructura

cognitiva.

Justificacion de la investigacion

Esta investigacion se realiza, con el proposito de poder establecer en ella, en
una metateoria desde la filosofia critica kantiana, las formas de configurar el
conocimiento en la conciencia cognoscente, y el pensamiento en general, a través de
la imaginacion, y asi poder establecer las bases sobre la cual pudiese considerarse un
fundamento del aprendizaje, considerando la misma no bajo un concepto de
complementariedad y enriquecimiento del aprendizaje, sino considerandose un
fundamento, en referencia al pensamiento humano, teniendo a la imaginacion por
base del pensamiento mismo, presentando relevancia e interés en la perspectiva
teorica del aprendizaje de la Educacion y en general, centrando el ejercicio docente
en condiciones favorables en la direccionalidad de una consideracion que permita
ubicarla como fundamento en el desarrollo de las capacidades cognitivas de toda

persona.
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Asi mismo, esta investigacion esta orientada, a contribuir consistentemente,
en un posicionamiento de la imaginacion dentro del campo educativo y en general,
buscando responder, como la imaginacion pueda jugar un papel determinante en ello,
esto es, en referencia al pensamiento humano, como participe la imaginacién en la
elaboracion de todo juicio y en el pensamiento mismo, en toda actividad de
implicacion cognitiva, formando parte del aprendizaje mismo, y su consecuente
desarrollo, para poder considerarse en las teorias de aprendizaje y en las propuestas
centrales de las mismas, en tanto elemento exclusivo e indispensable, en todo y
durante todo el proceso de Educacion, en toda su extensién epistemoldgica dentro de
los programas de estudios superiores, didacticas de la pedagogia y andragogia
orientadas a su integracion.

Consiguientemente, sus aportes pueden considerarse consolidados, en la
medida de poder sostener una transformacion de la concepcién de la imaginacion,
indispensable en la ensefianza y su aprendizaje, es decir, en aulas de clases
representando un escenario de incentivo al estudio de esta, posicionada
fundamentalmente en el aprendizaje, alcanzando una justificacion, en los sistemas
educativos, con una precision en el logro de concebir su fundamento y establecer
metatedricamente lo que es. Consecuentemente a ello, constituir los entornos
educativos en base a escenarios y condiciones, donde se tenga por cimiento del
aprendizaje a la imaginacion.

Po ello, esta investigacion, puede considerarse un aporte beneficioso, para la
Educacion, siendo asi, en sus resultados favorables, los mismos resuelven en un
progreso epistemoldgico dentro de las teorias del aprendizaje, eliminando

concepciones de su consideracion contradictoria al proceso de aprendizaje.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion

En esta investigacion, se hace consideraciones de algunos puntos de vista, en
cuanto a los antecedentes, de real importancia, el primero de ellos, es que no existe
una metateoria de la imaginacion, desde la filosofia critica kantiana, o en su defecto,
una teoria fundamentada como la base de las capacidades cognitivas del aprendizaje,
0, en consecuencia, siendo la base tedrica del aprendizaje.

En tal sentido, las investigaciones encontradas son escasas, en las cuales se
aborda subsidiariamente a la imaginacion, por medio de concepciones
preestablecidas, correlaciones con otros conceptos, pero nunca siendo la parte central
y fundamental, determinante de la funcionalidad de las deméas facultades. Por tal
razon, son de escasa documentacion, las investigaciones presentes en el capitulo, y la
relevancia presentada, emanan siendo un aporte desde un punto de vista colateral, o
en torno a la imaginacion planteada en esta investigacion.

Entre los antecedentes sustentados en esta investigacion se ha logrado
compilar investigaciones presentando un grado importante de vinculacion en torno a
lo planteado e investigado. Tenemos, en primera instancia, una investigacion
realizada por Valarezo (2018), titulada: “Imaginacion y proceso creativo: una
perspectiva fenomenologica”. Fue elaborada en la Universidad San Francisco de
Quito Usfqg; Colegio de Ciencias Sociales y Humanidades. El presente trabajo de
investigacion se hace una aproximacion por medio de un analisis fenomenoldgico, del

significado de la imaginacion, y se concluye de la siguiente manera: la imaginacion



es la condicion de posibilidad de la conciencia en tanto efecta la sintesis que le da

una unidad representativa:

En primer lugar, nos referiremos a la dimension intelectual o del
saber. Sartre, en el libro Lo Imaginario (2005), habla sobre como el
devenir de una imagen (o representacion en términos méas amplios) en
la conciencia implica la existencia de una intencionalidad, que se
trasciende hacia el objeto imaginado, pero no sucede que simplemente
se dirija hacia un objeto sino que intenta aprehenderlo. Por ejemplo,
para aprender una receta, no estamos tomando una simple direccién
hacia esta, sino que la conciencia del saber intenta establecer
relaciones que le permitan conocer el tiempo, los ingredientes
requeridos, la forma de coccidn, etc. (...). En otras palabras, la
imaginacion, a través de la intencionalidad, tiene acceso a las partes
no-independientes, volviéndolas una abstraccion que abre la
posibilidad de establecer nexos nuevos. Pues al abstraer la luz que la
copa refleja en la nocion de luz en si misma, establecemos un campo
conceptual que nos permite hacer otro tipo de conexiones: puedo
remitirme a un foco, a una llama, al sol, etc. (...). (Valarezo, 2018,
p.p. 16, 19).

Esta investigacion resulta relevante, porque se define a la imaginacion en una
facultad sintetizante de representaciones, implicando un proceso cognoscitivo, y para
efectos de la investigacion llevada a cabo, resulta un aporte importante, y antecedente
de toda la investigacion presente.Se ha encontrado otra investigacion, desarrollada
por Meffeord (2017), titulada: “Creatividad e Imaginacion: Andlisis y evaluacion del
programa crea para escolares en el seguimiento de 8-12 afios”. Fue realizada en la
Universitat de Valéncia, Facultat de Filosofia I Ciéncies de L’educacid. En esta
investigacion se tiene a la imaginacion como una expresion o manifestacion de un
proceso mental, representada en la moralidad, profundizando en la conducta

prosocial:

La imaginacion es el acto de abertura hacia los demas. Es el desarrollo
de la imitacion al convertirse en representacion”. De la imaginacion
surge la posibilidad del acto, de la construccion inconsciente que tiene
como resultado el llegar a la conciencia (Malrieu,1967, p. 267). La
Real Academia de la Lengua, la define como “la facultad del alma que
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define las imagenes de las cosas reales o ideales. La imaginacién nos
permite existir, comportarnos respecto a los demés y respecto a las
cosas (Malrieu, 1967). Su importancia ya era destacada por Albert
Einstein cuando afirmaba que “la imaginacion es mas importante que
el conocimiento”. (...). En este sentido, “la imaginacion moral es ese
lugar dentro de nuestra cabeza y de nuestros pensamientos en el que
consideramos el sentido de nuestra vida y también otros desafios
¢ticos del mundo” (Coles, 1998, p.20). Su importancia radica en qué
hacer y qué no debemos hacer, asi como el comportamiento hacia
otras personas segun nuestras perspectivas éticas, religiosas y
espirituales. (Mefford, 2017, p.p. 68, 76).

Esta investigacion es importante, porque en su definicion conceptual de la
imaginacion, resulta innegable el ser participe del proceso mental del individuo, y la
misma implicando un acto cognoscitivo o intelectual.

Consecuentemente, mencionaremos otra investigacion realizada por Peyre
(2016), titulada: "Correlacion entre la imaginacion creativa y la inteligencia en
nifios de diez a doce afios de una institucién privada del municipio de Santa
Elena Barillas." Esta investigacion, se realizo en la Universidad Rafael Landivar, en
la facultad de humanidades de la licenciatura en psicologia clinica, en Guatemala de
la Asuncion. La investigacion consistié en determinar si existe correlacion entre la
imaginacion creativa y la inteligencia en los nifios. Se encontrd el concepto o
definicién de imaginacion creativa, presentando una marginalidad conceptual, de
acuerdo al planteamiento tedérico hecho en ella de la imaginacion, por un lado,
pretendiendo determinar la validez conceptual de la misma, a través de un test, segin
el cual puede correlacionar, la inteligencia con la imaginacion creativa, siendo los

conceptos manifiestos en esta investigacion, expresiones de operaciones del intelecto:

Osborn (1979) sefiala que la imaginacion es el principio motor de toda
actividad creativa y le atribuye dos funciones fundamentales: por un
lado, encontrar ideas; y, por otro, transformar lo encontrado. Crear
implica llevar a cabo transformaciones o nuevas combinaciones y
asociaciones entre elementos mentales (Martindale, 1990). En este
proceso la imaginacion parece representar un papel fundamental, es
una de las capacidades mas especificas del hombre. Por medio de esta
capacidad combina, reline y asocia imagenes e ideas que pueden
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conducirle a encontrar nuevas soluciones a los problemas y trabajos
creativos. La imaginacion podria definirse como la capacidad de la
mente de considerar elementos que no estan presentes en los sentidos
(Khatanea, 1995). Se habla pues de imaginacién cuando se quiere
expresar la capacidad que se tiene de producir imégenes. Se trata, por
tanto, de una capacidad mental que implica la formaciéon de
representaciones de personas, objetos o situaciones que no se
encuentran presentes en el momento actual. Hace referencia al uso de
la “parte fantastica™ del cerebro, a la capacidad de inventiva. (...). La
inteligencia (del latin intellegentia) es la capacidad de entender,
asimilar, elaborar informacion y utilizarla para resolver problemas. La
inteligencia es el término global mediante el cual se describe una
propiedad de la mente en la que se relacionan habilidades tales como
las capacidades del pensamiento abstracto, el entendimiento, la
comunicacion, el raciocinio, el aprendizaje, la planificacién y la
solucion de problemas (Gonzalez- Urbaneja, s.f). Wechsler (1944), la
define como la capacidad para actuar con un propdsito concreto,
pensar racionalmente y relacionarse eficazmente con el ambiente.
Interaccion activa entre las capacidades heredadas y las experiencias
ambientales, cuyo resultado capacita al individuo para adquirir,
recordar y utilizar conocimientos, entender conceptos concretos y
abstractos, comprender las relaciones entre los objetos, los hechos y
las ideas y aplicar y utilizar todo ello con el propdsito concreto de
resolver los problemas de la vida cotidiana (Papalia, Wendkos & Olds,
1996, citado por Universidad de Alicante, 2009). (Peyre, 2016, p.p.
39,40,41).

Esta investigacidn es importante, por cuanto resultan relevantes los conceptos
o definiciones utilizados por su autor, en donde se conciben o estan, aparentemente
dos conceptos distintos, es decir, la imaginacion creativa y la inteligencia, en su
definicion tedrica, pero empero, estan intrinsicamente articulados, como operaciones
cognoscitivas, o intelectuales, aunque el autor, las tome por separado en esta
investigacion.

También se ha encontrado, con otra investigacion realizada por Real (2015),
titulada: “Sintesis y reflexion en los juicios: La Teoria del juicio en Kant”. Hecha
en la Universidad Autonoma de Barcelona, en el Programa de Doctorado en

Filosofia. En lo concerniente y lo pertinente esta investigacion desarrolla un
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planteamiento, de la imaginacion integrada en la estructura cognitiva, y por definicion

en la mente, implicando la produccion del juicio en la participacion de esta:

En la medida en que originariamente el concepto se extiende en la
filosofia critica como la regla de una sintesis, la subsuncién de lo
diverso en la intuicion implica la posibilidad de identificar la regla que
estd implicita en una sintesis de la imaginacion en la aprehension del
objeto. Para ello es necesario que el componente intelectual de la
sintesis pueda ser distinguido de la sintesis figurativa de la
imaginacioén, Pero, como el concepto no s6lo es una regla sintética,
sino también una representacion comun a diversas representaciones, o
sea, una representacion mediata, la regla debe poder ser interpretada
de una forma discursiva, o sea, como la unidad (l6gica) implicita en el
enlace que expresa cualquier juicio. (, se expone este trabajo de la
imaginacion realizada por (Real, 2015, p. 15).

De tal manera, esta investigacion resulta relevante en el propdsito deseado en
del presente trabajo, manifestando, argumentando o sustentando, la reflexion y el
juicio, en un producto, realizando operaciones cognitivas, en donde la imaginacion en
especifico cumple una funcién integradora en el desarrollo y resultado cognoscente.

Asi mismo, se puede mencionar el trabajo realizado por Gutiérrez (2013), en
la investigacion titulada: “Método Bonny, Imaginacion Guiada Con Musica;
Origenes, Fundamentos Teodricos Y Recientes Aplicaciones Practicas”, realizada en el
Instituto Superior de Estudios Psicoldgicos de Barcelona, Espafia. La investigacion
tuvo el objetivo de estructurar tedricamente y analizar las recientes aplicaciones
terapéuticas y clinicas del método de Imaginacién Guiada con Musica (GIM). Se
plantean las diferentes concepciones de la musicoterapia, desde las perspectivas
propuestas por autores o instituciones musico-terapéuticas, se expone el ambito de
aplicacion en el desarrollo de la misma, su clasificacion segun el método, hasta llegar
al objeto de la investigacion, hasta llegar al Método Bonny.

La investigacion desarrolla una biografia de la creadora del método, luego se
plantea la conceptualizacion y explicacion del método en si, su inicio, desarrollo y
culminacion, consecuentemente se exponen su historia y origenes. Asi mismo, se

hace mencion al uso del método en el “Maryland Psychiatric Research Center”
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(Centro de investigaciones Psiquiatricas Maryland), la evolucion presentada, las
instituciones en donde se préctica y las funciones que cumple. Se evidencia la
efectividad del método GIM en practicamente todos los usos y finalidades aplicadas.
Se constatd, las distintas aplicaciones del método y las variaciones de éste, segun las
necesidades de los pacientes, ya fueran fisicas, psicolégicas o ambas.

El método de imaginacion guiada con musica muestra ser cada vez més
aceptado en casos de enfermedades y terapia psicoldgica, de acuerdo con los casos
analizados favoreciendo los resultados a la investigacion. Analizando distintos
estudios, se encuentra siendo una terapia de bajo coste, facil de implementar, Util en
el refuerzo de la salud, y el alivio de problemas interpersonales, sin producir efectos
secundarios y factible de convertirse en una herramienta clinica adicional de ayudar
al proceso de rehabilitacion. La relevancia de esta investigacion con respecto a la
desarrollada aqui, esta bien precisada por todo el proceso de comprension, conciencia
y sensibilizacion, del propdsito con el Método GIM, con las personas sometidas al
mismo, implicando un escenario, en donde se exige la participacion y el
desenvolvimiento activo de la imaginacion, y en tal sentido con la imaginacion ocurre
un proceso comprensivo en el individuo, y bajo esta implicacion, el trabajo resultd
relevante en la investigacion.

Se encontré una investigacion hecha por Frohlich (2013), titulada: “La
Imaginacion Creadora”. El érgano articulador entre mundo-Dios en el pensamiento
de Henry Corbin. La investigacién se llevo a cabo en la Universidad de Chile, en la
Facultad de Filosofia y Humanidades. El objetivo de esta investigacion es, lograr una
indagacion extensa del concepto extraido —por el filésofo francés Henry Corbin-
desde las bases del sufismo isldmico Ilamado la Imaginacion Creadora. Se dilucidan
aspectos ocultos de esta facultad presentada por Corbin H., pero bajo las siguientes
preguntas: ¢la imaginacion podria ser vista como un ‘6rgano’ primordial dentro de las
facultades?, ¢podria ser la imaginacion el artefacto donde interactia y se revela lo

divino a lo terrenal?:
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La imaginacion creadora tiene dos caracteristicas especificas: puede
comunicar al hombre con lo divino revelandole simbolos, figuras o
formas provenientes de él; y a su vez, puede mantener el caracter
inefable de la divinidad, ya que es distancia o puente entre el hombre y
Dios. Hay una funcion descendente, que marca el plano intermedio del
mundus imaginalis, entre el mundo inteligible puro —el de los Nombres
Divinos, las inteligencias y las ideas arquetipicas- y el mundo sensible
de las cosas materiales, ultima etapa del descenso. Y hay una funcion en
el sentido de retorno o ascendente, hacia lo divino. (Frohlich, 2013, p.
38).

La investigacion destaca a la imaginacion siendo una facultad mediadora,
sintetizante y unificadora, bajo una determinacion de comunién entre el hombre y
Dios, al mundo sensible, con el mundo inteligible. Esto, bajo un contexto mistico-
religioso y una nomenclatura especifica, construida y dilucidada por Henry Corbin,
en dénde define respectivamente a la imaginacién creadora. El trabajo resulta
relevante porque se considera a la imaginacion como una facultad que sintetiza, de tal
manera, es un gran aporte en la investigacion desarrollada.

También en Cisneros (2011), se desarrolla una investigacion titulada:
“Individuo E Imaginario En La Obra De Cornelius Castoriadis”, realizada en la
Universidad Central de Venezuela. El objetivo de la presente investigacion consiste
en examinar como en Cornelius Castoriadis se vincula el individuo con la sociedad

desde el imaginario:

La tesis de Castoriadis muestra que la sociedad y el individuo s6lo
pueden ser elucidados desde lo imaginario, porque se trata de la
creacion y autocreacién, como institucién y como individuo. En la
propuesta del filésofo greco-francés, la creacion aparece en lo
imaginario a partir de dos categorias fundamentales: la historia y la
sociedad. En este contexto, la historia es creacion de modelos de vida
humana o de sociedades instituidas, que posibilita que los individuos
construyan un mundo, nuevas formas sociales por la actividad de la
sociedad instituyente. (Cisneros, 2011, p. 261).
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En la investigacion se destaca lo imaginario en un fundamento de la tesis de
Castoriadis, en donde busca justificacion de esta, a través de la deconstruccion del
pensamiento antiguo, moderno y contemporaneo, consiguiendo explicar su tesis. En
consecuencia, con ello, se expone la critica de Cornelius al pensamiento heredado, en
donde se desarrolla una explicacion de los argumentos expuestos por el filésofo,
sustentando como se ha concebido la imaginacion desde los griegos en adelante,
como no se ha concebido y establecer como debe de concebirse. Aqui la imaginacion
tiene un papel importante en los planteamientos criticos de orden filoséficos, en las
disertaciones del pensamiento del filésofo greco-francés, desde lo imaginario, ya sea
en un espacio ideal, de ficcion, un ambito mental, o se refiera a la realidad efectiva
social, a la accién o a la praxis social. Por ello resulta importante esta investigacion,

dentro de los efectos y propositos de la llevanda a cabo.

Una investigacion se destaca, realizada por Vinatea (2005), titulada:
“Memoria, Imaginacion Y Sabiduria En Ignacio Gémez Liafio”. La investigacion se
Ilevd a cabo en la Universidad Complutense de Madrid, en la Facultad de Filosofia.
El objetivo de esta investigacion es la interpretacion de tres conceptos que forman
parte fundamental de la obra de Ignacio Gomez Liafio, siendo los siguientes;
Memoria, Imaginacion Y Sabiduria, por medio de las diferentes etapas y sentidos

tomados en su desarrollo histérico, definiéndose en lo pertinente a la imaginacion:

La imaginacion por otro lado se define como la facultad mediante la
cual el principio consciente o sentiente-inteligente opera con
representaciones, aunque estas sean subsidiarias de las operaciones
fisicas. Sin embargo, en la imaginacion los qualia presentativos y
representativos tienen potenciales conectivos diferentes y su vinculo
no es de naturaleza l6gica. En la imaginacién, por tanto, converge lo
representativo-objetivo como lo afectivo fruitivo. (Vinatea, 2005, p.
371).

Esta investigacion, resulta importante, porque comprende una definicion de la

imaginacion, en una facultad de representaciones, relacionada o vinculando lo
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sensible con el intelecto, manifiesta representativamente en la objetividad y
afectivamente en la fruitidad.

Asi mismo, podemos exponer otra investigacion, realizada por Soto (2005),
titulada: “KANT. LA IMAGINACION: Propuesta para una lectura confusa de la
Deduccion Trascendental y de otros pasajes de la Critica de la razén pura”. La
investigacion se llevo a cabo en la Universidad Chile, Facultad de Filosofia y
Humanidades. La presente investigacion consta, principalmente, en la indagacion de
las condiciones en donde la facultad imaginativa surgié dentro de los planteamientos
criticos o la naturaleza y el rol asumido explicitamente en las arquitecturas cognitivas
esbozadas en la obra de 1781. Por ello, consiguientemente, se expone en tal sentido,

el trabajo realizado sobre la imaginacion:

El Capitulo Primero plantea dos problemas: uno, si acaso la
imaginacion es una facultad y, otro, si acaso dicha facultad posee un
rol bien definido. Segun las menciones que Kant hace de las
facultades, la respuesta a ambas preguntas pareciera poder ser
negativa. Esto, de todos modos, es la sospecha que sugerimos que
tiene que ser examinada. El Capitulo Segundo va tomando de la
deduccion trascendental en su version de 1781, primero de la Seccion
I1'y luego de la Seccion I, los rasgos que alli se ofrezcan acerca de la
naturaleza y del rol de la imaginacién. EI Capitulo Tercero procede, al
igual que el anterior, resaltando los rasgos que se ofrezcan acerca de la
facultad en cuestion. El Capitulo Cuarto, en cambio, rastrea, desde los
datos en que se basa la discusion Vleeschauwer - Villacafias, los
trazos principales que se pueden dibujar para describir una historia
precritica de la imaginacion, es decir, su aparicién en la doctrina de las
facultades antes de 1781. La Conclusion, finalmente, pone en relacion
las observaciones que hemos ido haciendo, por un lado, acerca del
origen de la facultad imaginativa (Introduccion, Capitulos Primero y
Cuarto) y, por otro lado, acerca de su naturaleza y su rol dentro de las
arquitecturas cognitivas kantianas (Capitulos Segundo y Tercero).
Puesto que en ello no nos sera facil mantenernos dentro de los marcos
de un orden razonable, por separado una observacion final pretendera
dar cuenta, muy brevemente, de lo esencial acerca de la imaginacion.
(Soto, 2005, p. 4).
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El planteamiento hecho aqui de la imaginacion resulta importante en esta
investigacion, porque el autor, a través de un andlisis de esta, en los textos

manifiestos por él, expresa que:

(...). En 1778 irrumpe en las concepciones de Kant la idea de
introducir la imaginacion en medio de la oposicién entre sensibilidad
y entendimiento. Pues bien, por un lado, si la imaginacion se ubica
ahora entre las otras dos facultades, tendria que ser una tercera
facultad, independiente de las otras y asentada en un lugar diferente
del de ellas. Sin embargo, ente estos requerimientos, que
filosoficamente parecen aceptables, Kant no tenia mas que dos manos
y he aqui que nos encontramos con que: la imaginacion surge
aspirando a ser una facultad esencialmente diferente de las otras dos,
pero, a pesar de todo, no puede sino colgarse a medias un poco de
cada una de las dos manos de Kant. Asi se emparentard con la
sensibilidad, lado por el que su naturaleza serd sensible, y se
emparentard también con el entendimiento, lado por el que su
naturaleza y, consiguientemente, su accion seran espontaneas.
Compartird, pues, la imaginacion las dos condiciones de nuestro
animo: sera pasiva y espontanea. (Soto, 2005, p. 84).

De esta manera, la imaginacién se pudo considerar una facultad propiamente
dicha, adicionalmente, también es importante el hecho expresado de realizar una
funcién pasiva y esponténea, y asi mismo, se ha de establecido a la imaginacion, de

alguna u otra manera, como parte de la estructura cognitiva.

Los aportes de estos antecedentes en esta investigacion se aprecian en la
medida, de su expresion colateral, o en torno a la intencion investigativa, la
justificacion de una serie de argumentos 0 manifestaciones que recogen las pautas de
las cuales es se pueden desprender, elementos o aseveraciones en torno a la
imaginacion, haciendo posible su conduccion, y poder asi encaminarla dentro de la

determinacion investigativa enmarcada en este trabajo.
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Bases Tedricas
Fundamentos Filosoficos

En los fundamentos filosoficos, se ha tomado como referente, al doctor Henry
Allison, ya que en su argumento tedrico, nos encontramos con una reafirmacion
presente de la validez del idealismo trascendental de Kant, por lo cual nos remitimos

al mismo:
Idealismo Trascendental.

Algunas cosas —e. g., el cerebro, el sistema nervioso central, los
organos sensoriales, etc.- pueden ser descritas legitimamente como
condiciones del conocimiento humano. Pero ninguna de ellas tiene
mucho que ver con la tesis central de Kant o con el idealismo
trascendental. En un esfuerzo por clarificar y precisar el sentido
relevante de este término, propongo introducir la nocion de condicion
epistémica. (...) basta simplemente con caracterizar una condicion
epistémica con aquella condicién necesaria para la representacion de
un objeto o de un estado objetivo de cosas. (...). Ademas de los
conceptos puros del entendimiento, que Kant define como “conceptos
de un objeto en general”, el espacio y el tiempo (las formas de la
sensibilidad) también deben ser considerados condiciones epistémicas.
(...). Las condiciones formales a priori de la experiencia humana y su
caracterizacion como ‘“‘epistémicas” son los rasgos que definen el
idealismo de Kant. (Allison, 1992, p.p. 41, 113).

Fundamentos Epistemoldgicos

Los fundamentos epistemoldgicos, constituyen las bases que hacen posible el
conocimiento, y el pensamiento mismo en general, los cuales son la sensibilidad, la

imaginacion y el entendimiento.

Estos fundamentos se expresan conforme a la siguiente maxima de Kant
(1787), traducida por Caimi (2009): “Las condiciones que hacen posible la
experiencia son al mismo tiempo las condiciones que hacen posible los objetos de la

experiencia”. (p. 113).
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Condiciones estas planteadas necesariamente de las formas las siguientes:
La sensibilidad y el entendimiento Kant (1787), seguin Caimi (2009):

Si llamamos sensibilidad a la receptividad de nuestra mente para
recibir representaciones en la medida en que de alguna manera es
afectada, entonces, en cambio, la facultad de producir ella misma
representaciones, o la espontaneidad del conocimiento, es el
entendimiento. Es propio de nuestra naturaleza el que la intuicion
nunca puede ser sino sensible, es decir, sélo contiene la manera como
somos afectados por los objetos. Por el contrario, la facultad de pensar
el objeto de la intuicion sensible es el entendimiento. Ninguna de estas
propiedades ha de preferirse a la otra. Sin sensibilidad no nos seria
dado objeto alguno; y sin entendimiento, ninguno seria pensado.
Pensamientos sin contenidos son vacios, intuiciones sin conceptos son
ciegas. Por eso, es tan necesario hacer sensibles sus conceptos (es
decir, afadirles el objeto en la intuicién) como inteligibles sus
intuiciones (es decir, llevarlas bajo conceptos). Tampoco pueden estas
dos facultades, o capacidades, troncar sus funciones. El entendimiento
no puede intuir nada, y los sentidos no pueden pensar nada. S6lo de su
unién puede surgir el conocimiento (p. 100).

La imaginacion de Kant (1787), segan Caimi (2009):

La sintesis en general es, como veremos, el mero efecto de la
imaginacién, una funcion ciega, aunque indispensable, del alma, sin la
cual no tendriamos, en general, conocimiento alguno, pero de la cual
s6lo raramente somos conscientes alguna vez. (...). Ahora bien,
aquello que conecta lo mdltiple de la intuicién sensible es la
imaginacion, que depende del entendimiento en lo que respecta a la
unidad de la sintesis intelectual de ella, y [depende] de la sensibilidad,
en lo que respecta a la multiplicidad de la aprehension. (p.p.120, 185).
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Fundamentos Psicol6gicos

En los fundamentos psicoldgicos, nos resulto un sustento determinante, el argumento
sobre el cual se expresa la implicacion del de la imaginacion, en relacion con la
realidad, hasta en sus expresiones méas fantasticas, por lo cual, en esta

fundamentacion nos hemos sustentado en lo siguiente:

Para comprender el mecanismo psicoldgico de la imaginacion y la
actividad creadora tan ligada a ella, es mejor comenzar con la
determinacion de la relacion que existe entre la fantasia y la realidad
en la conducta del hombre. (...). La primera forma de relacion de la
imaginacion con la realidad consiste en que toda creacion de la
imaginacion siempre se estructura con elementos tomados de la
realidad y que se conservan de la experiencia anterior del hombre,
(...). La segunda forma de relacion de la fantasia y la realidad es més
compleja, pero esta vez no se produce entre elementos de la fantasia y
la realidad, sino entre el producto terminado de la fantasia y algun
fendémeno complejo de la realidad. (...). La tercera forma de relacion
entre la actividad de la imaginacion y la realidad es la relacion
emocional. Esta, se pone de manifiesto de forma doble: por una parte,
todo sentimiento, toda emocién, trata de cobrar forma en imagenes
conocidas que le correspondan. (...). Sin embargo, también existe la
relacion inversa de la imaginacion con la emocién. (Vigotsky 1930,
p.p. 6, 8,9, 10).

Definicidn de Términos Basicos

En la definicién de términos basicos hemos tomado lo indispensable para la
construccidn metatedrica, elementos sobre los cuales se desarrollé el presente trabajo,
como son las tres facultades presentes en nuestra mente, para la determinacion
cognitiva, a través del esquematismo trascendental, los productos de ella y los

principios que se constituyen:
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La sensibilidad

(...) una forma kantiana de sensibilidad es, como hemos visto, una
forma que solo pertenece a los objetos en virtud de nuestro modo
peculiar o manera de representarlos (...). Por consiguiente, concluimos
que es posible elaborar un argumento a favor de la idealidad
trascendental de espacio y tiempo sobre la base de los materiales
proporcionados en la “Estética trascendental”. (...) Este argumento
descansa sobre el resultado del analisis kantiano de las representaciones
de espacio y tiempo en las “Exposiciones metafisicas”, y consta de dos
partes. La primera parte, que contiene dos pasos, demuestra que el
contenido de estas representaciones debe ser las formas de la
sensibilidad humana, i. e., los productos de nuestro modo peculiar o
manera de representar (Allison, 1992, p.p. 188; 189).

El entendimiento

Por “condiciones intelectuales del conocimiento humano” entiendo los
conceptos puros del entendimiento. Siguiendo a Aristételes, Kant
también llama a estos conceptos categorias. (...). Por lo tanto, los
conceptos puros pueden ser caracterizados como conceptos que tienen
su origen (“su asiento”) en la naturaleza del entendimiento humano, o,
lo que es lo mismo, como aquellos conceptos que expresan una ley o
funcion fundamental del entendimiento (Allison, 1992, p.p. 192, 193).

El “Esquematismo” trascendental

“El “Esquematismo de los conceptos puros del entendimiento” es el
lugar de la KrV donde Kant se ocupa explicitamente de los productos
de la sintesis trascendental de la imaginacién que unifica los
conceptos puros con la intuicion pura (las condiciones intelectuales
con las condiciones sensibles del conocimiento humano)”. (Allison,
1992, p. 273).
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El Principio de Identidad de Parménides (a. de J.C.), segun Duque, et al.
(2007):

Oid pues, que yo voy a hablarte — y ta retén lo que te diga, tras
oirlo — de los Unicos caminos de busqueda que cabe concebir: el
uno, del que <<es>> y no es posible que no sea, es ruta de
conviccion (pues acompafa a verdad); el otro, el de que <<no es>>
Y que es preciso que no sea, ese te aseguro que es sendero del que
nada se puede aprender, pues ni podrias conocer lo que no es — no
es accesible — ni podrias hacerlo comprensible. (Fr. 2).

El Principio de Identidad de Parménides (a. de J.C.), segun Garcia
(1988):

En consecuencia, si debe no ser, es necesario que tenga la propiedad
de ser no ser, como lazo que lo conecte con el no ser, del mismo modo
que lo que es debe tener la propiedad de no ser un no ser, para que a
él, a su vez, le sea posible ser acabadamente; porque sélo del siguiente
modo lo que es seria en pleno sentido y lo que no es no seria: lo que
es, participando del ser del ser algo que es y del no ser del ser algo que
no es, si ha de ser acabadamente; y lo que no es, participando del no
ser del no ser algo que no es y del ser del ser algo que no es, si
también lo que no es, a su vez, habra de ser acabadamente. (p.p. 125).

El Principio de Identidad de Parménides (a. de J.C.), segun Ferrater
(2001):

Muchas son las interpretaciones que se han dado del pensamiento de
Parmeénides. (...); la interpretacion del sentido de la proposicion ‘El
Ser es’ (...). (...). ‘El Ser es’ significa ‘El Ser es el Ser’ y, por lo
tanto, la proposicion de Parménides es la expresion del principio
logico de identidad y constituye una tautologia (...). Consideramos asi
mismo muy probable la interpretacion (...), pero siempre que se
admita que Parménides pretendia aplicar la tautologia a la realidad. (p.
2706).
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El Principio de Identidad de Parménides (a. de J.C.), expresado por Kant
(s/f), segiin Abbagnano (2010):

(...), Kant, en la Nueva dilucidacion de los primeros principios del
conocimiento metafisico (1755) decia: “Dos son los principios
absolutamente primeros de todas las verdades, uno, de las verdades
afirmativas, o sea la proposicion ‘Lo que es, es’, el otro de las
verdades negativas, dsea la proposicion ‘lo que no es no es’. Y ambas
proposiciones se denominan comunmente principio de identidad. (p.
573).

El Principio de Identidad de Parmeénides (a. de J.C.), segun Garcia
(1983):

El principio que descubre Parménides y que los logicos actuales
llaman “principio de identidad” le sirvio de base para su construccion
metafisica. (...). Podemos afirmar, lo primero, que el ser es Unico.
(...). Pero ademas, podemos afirmar que es eterno. (...). Ademas de
eterno, el ser es inmutable. (...). Pero ademas de inmutable, el ser es
ilimitado, infinito. (...). El ser es inmovil. (p. 62).

El Principio de Identidad de Parménides (a. de J.C.), segun Gutiérrez
(1991):

El principio l6gico de identidad afirma que cuando en un juicio el
concepto-sujeto es idéntico o parcialmente al concepto-predicado, el
juicio es necesariamente verdadero. Cuando la identidad es parcial, el
concepto-predicado debe estar contenido en el concepto-sujeto. El
principio logico de identidad hace referencia Gnicamente a los juicios
analiticos que son aquellos en que el predicado esta implicito en el
sujeto y se obtiene por simple andlisis de este ultimo (...). (p. 164).

33



El Principio de no-contradiccion de Aristdteles (a. de J.C.), segun Calvo
(2003):

Hay, como deciamos, algunos que afirman que lo mismo puede ser y
no ser y que es posible, ademas, creerlo. A esta forma de pensar
recurren también muchos filésofos de la naturaleza. Por nuestra parte,
acabamos de aceptar que es imposible ser y no ser a la vez v,
basandonos en ello, hemos mostrado que se trata del méas firme de
todos los principios. Algunos, por ignorancia, piden que este principio
sea demostrado. (p. 174).

El Principio del Tercio Excluso de Aristoteles (a. de J.C.), segun Calvo
(2003):

Por otra parte, tampoco puede darse un término intermedio entre los
contradictorios, sino que necesariamente se ha de afirmar o negar uno
de ellos, sea el que sea, de una misma cosa, (i) Ello resulta evidente,
en primer lugar, con solo definir previamente que es lo verdadero y lo
falso. Falso es, en efecto, decir que lo que es, no es, y que lo que no
es, es; verdadero, que lo que es, es, y lo que no es, no es. Por
consiguiente, quien diga que (algo) es o no es, dird algo verdadero o
dird algo falso. (p. 198).

El Principio de Razo6n Suficiente de Leibniz (s/f), segun Ferrater (2001):

El principio de razén suficiente (o razon determinante) enuncia que
nada es (0 acontece) sin que haya una razon para que sea (0 acontezca)
o sin que haya una razén que explique que sea (o acontezca). (...). En
Monadologia declara que el principio de razén suficiente es -junto con
el de contradiccion- uno de los grandes principios en que se fundan
nuestros razonamientos. En virtud del mismo ‘“consideramos que
ningun hecho puede ser verdadero o existente y ninguna enunciacion
verdadera sin que haya una razén suficiente para que sea asi y no de
otro modo”. (...). Leibniz ofrece tres argumento fundados en el
principio de razén suficiente: 1) Hay algo mas bien que nada, porque
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hay una razon suficiente: la superioridad del ser sobre el no ser. 2) No
hay vacio en la Naturaleza, porque entonces habria que explicar por
qué ciertas cosas estdn ocupadas y otras no, y la razon de ello no
puede encontrarse en el vacio mismo. 3) La materia no puede
reducirse a la extension, porque no habria razén que explicara por qué
una parte de la materia estd en el lugar x mas bien que en el lugar y.
(p-p. 3004, 3005).

Juicio sintético de Kant (1787), segun Caimi, et. al. (2017):

Desde un punto de vista Idgico, juicio sintético es un juicio en el que
la relacion del sujeto A con el predicado B, es de tal suerte, que el
predicado B esta enteramente fuera del concepto A. (...). Desde un
punto de vista del contenido de conocimiento, juicio sintético es un
juicio por medio de cuyo predicado atribuyo al sujeto del juicio méas
de lo que pienso en el concepto del cual anuncio ese predicado. Con
ese predicado aumento el conocimiento de lo que estaba contenido en
el concepto del sujeto. En estos juicios sintéticos a posteriori, la
sintesis del concepto sujeto con el concepto predicado se basa en la
experiencia. (p. 278).

Juicio analitico de Kant (1787), segun Caimi, et. al. (2017):

Es aquel juicio en el que la relacion del concepto sujeto con el
concepto predicado se piensa de tal manera que, o bien el predicado
estd contenido en el concepto sujeto, o bien el predicado contradice a
otro concepto que esta contenido en el concepto sujeto. La conexion
de sujeto y predicado en el juicio analitico es correcta cuando el juicio
es afirmativo y el predicado se encuentra entre las notas del concepto
sujeto, o cuando es negativo y el predicado contradice a una de las
notas del concepto sujeto. (...). Con un juicio analitico no se pretende
nada nuevo, sino que se torna distinto de lo que se pensaba
oscuramente con el concepto sujeto. Por eso el juicio analitico se
llama también juicio explicativo. (...). La certeza del juicio analitico
es a priori. (p.p. 270, 271).
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Juicio sintético a priori de Kant (1787), segun Caimi, et. al. (2017):

En los juicios sintéticos a priori, la sintesis, por definicion, no puede
basarse en la experiencia, pero tampoco puede basarse en el anélisis
de los conceptos. (...). Como formas de la intuicidn, espacio y tiempo
son a la vez formas de los objetos dados en la sensibilidad, y por eso
los enunciados referidos a la forma pura de la sensibilidad se refieren
también a los objetos dados en ella. Principio supremo de los juicios
sintéticos es que “Todo objeto esta sometido a las condiciones
necesarias de la unidad sintética de lo maltiple de la intuicion en una
experiencia posible” (KrV B pag. 197). (...). Los juicios sintéticos a
priori son véalidos cuando el fundamento de su sintesis reside en las
condiciones necesarias, solo gracias a las cuales es posible la
experiencia. (...). Los juicios sintéticos a priori conectan aqui las
representaciones sensibles de manera necesaria (las conectan de la
manera que es necesaria para que sea posible la experiencia y para que
sea posible el objeto de esta), y por eso esa conexion tiene validez
objetiva, es decir, es representada como perteneciente al objeto. (p.p.
278, 279, 280).
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

Alcance de la Investigacion

En esta investigacion, el idealismo trascendental de Kant, especificamente la
Critica de la razon pura, representa el epicentro, es decir la base o constructo tedrico,

en lo pertinente, al analisis, permitiendo de esta forma un alcance metatedrico:

Teoria que tiene como argumento de estudio, una teoria dada (definida
como teoria objeto). La Metateoria de cierta teoria objeto puede ser a
su vez argumento de estudio. De tal modo, se tiene una meta-
Metateoria que puede ser a su vez argumento de analisis, y asi
sucesivamente. (Abbagnano, 1998, p. 718).

La teoria objeto que se toma en esta investigacion, es la teoria del
conocimiento kantiana, definida en la obra Critica de la razén pura, de Immanuel

Kant, y como teoria objeto, se toma como argumento de estudio de analisis.

Método de la Investigacion

En el método de investigacion, este trabajo se centrd en el significado del
texto, por medio del analisis de este, asi, el metodo que se presenta en esta

investigacion fue el de analisis del discurso:



El nicleo de estudio de todo anélisis textual esta en el siguiente
hecho: el estudio no se refiere al texto en si, a algo que este dentro del
texto, sino a algo que esta fuera de él, en un plano distinto, es decir, a
lo que el texto significa, a su significado. (Martinez, 2004, p. 131).

De esta manera, el analisis textual hecho sobre la Critica de la raz6n pura no
guarda relacion con el texto en si, a algo que pueda explicarse dentro del texto, sino al
significado del texto mismo, de donde se extrae la argumentacion realizada. Siendo
consecuentemente, las herramientas de andlisis determinadas en el marco teorico, y
precisadas en el capitulo. Asi mismo Martinez, hace referencia en tal sentido, a:

El objetivo basico del analisis del texto es la produccion de un meta-
texto en el que se presenta el corpus textual de manera transformada,
operada a través del uso de reglas definidas, y que debe ser
tedricamente justificada por el investigador por medio de una
interpretacion adecuada. Asi, el andlisis del texto ha de concebirse
como un procedimiento destinado a desestabilizar la inteligibilidad
inmediata de la superficie textual, mostrando sus aspectos no

directamente intuibles y, sin embargo, presentes. (Navarro y Diaz,
1998, p. 132).

En el analisis textual hecho aqui, la produccion del meta-texto se ha elaborado
transformando el corpus textual, a través de reglas bien definidas como lo es el
esquema trascendental, en un sistema de relaciones que permitio el analisis del texto

en cuestion.

Eleccién de la Muestra

En la eleccion de la muestra, tenemos como referencia necesaria a la obra de
la Critica de la razon pura, por lo que, la eleccion de la muestra en esta investigacion

es de muestra intencional:
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En la muestra intencional se elige una serie de criterios que se
consideran necesarios o altamente convenientes para tener una unidad
de analisis con las mayores ventajas para los fines que persigue la
investigacion. (Martinez, 2004, p. 86).

Por ello se elaboré un sistema de relaciones, obteniendo de resultado unos
esquemas trascendentales, permitiendo el desarrollo y consecutivamente la

realizacién del estudio en cuestion.

Tipo de Muestra

Debido a que el presente trabajo, ha posicionado a la imaginacién, como un
fundamento tedrico, que no solamente, debe considerarse, valido para un caso, sino
para todo pensamiento y conocimiento posible, el tipo de muestra que se utilizd en
esta investigacion es el de caso critico: “Permite generalizaciones logicas y méxima
aplicacion de la informacion a otros casos, ya que se considera que, si es valido para
este caso, es muy probable que lo sea para todos los demas”. (Martinez, 2004, pag.
87).

Asi, podemos mencionar seguidamente sobre los esquemas trascendentales,
tratandose del resultado de un sistema que permite hacer un meta-analisis de la teoria
del conocimiento tomada por argumento de estudio, siendo esta misma tal, de ella se
desprenden y se permiten generalizaciones logicas, considerandose valido, no sélo en

este caso, sino en todos los demas.

Estrategias de Investigacion

Las estrategias de investigacion permitieron el desarrollo del metaanalisis e
interpretacion teorica, asi como su culminacion metatedrica, por lo que, en esta

investigacion se planted como estrategia la unidad de analisis:
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En el lenguaje del “andlisis del discurso” se suele decir que varias
unidades de analisis o de registro suelen referirse a las unidades de
contexto, las cuales constituyen un marco interpretativo, o estructura
mayor, pero que no incluye el corpus textual en su totalidad, el
documento completo. (Martinez, 2004, p. 133).

En esta investigacion, las unidades de analisis son los esquemas
trascendentales, con su respectiva unidad de contexto, desarrollando el discurso y la

interpretacion del corpus textual, no incluyéndolo en su totalidad.

La unidad de analisis es definida asi mismo, a través de la teoria de conjuntos,
asi tenemos la definicion de dicha teoria: “La teoria de conjuntos es un instrumento
adecuado para el desarrollo de la capacidad de andlisis. Facilita la visualizacion de las
interrelaciones que pueden existir entre todas las partes componentes de un problema,

asi como de cada parte con el todo”. (Duéfiez y Arocha, 1999, p. 1-1).

La teoria de conjuntos ha sido utilizada en una forma bésica, logrando el
desarrollo y realizacion del analisis del discurso, y permitiendo la visualizacion, las
interrelaciones existentes de todos los elementos que componen el problema, tanto de
sus partes entre si, y asi misma del todo con cada una de sus partes, y esto por medio
de los esquemas trascendentales.

Consiguientemente, otra estrategia utilizada en la definicion de la unidad de
andlisis, son los llamados diagramas de Venn o de Euler: “Estos son un sistema
grafico que ayuda a visualizar los conjuntos, las relaciones entre ellos y las

operaciones que con ellos se pueden realizar”. (Duéfiez y Arocha, 1999, pag. 1-3).

En estos graficos se permitié desarrollar un sistema, o conjuntos haciendo
posible visualizar las relaciones y operaciones llevadas a cabo entre ellos, ubicando y
analizando cada variable; es decir, desde las unidad de contexto, hasta la unidad de
analisis, categorias y subcategorias, permitiendo la determinacion del presente

trabajo.
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Asi, seguidamente, en esta investigacion también se utilizd la estrategia de la
categorizacion, y en tal aspecto se hace referencia:

Categorizar una unidad es ponerle un nombre breve (con una o pocas
palabras) que sintetice o resuma el significado de la unidad. Varias
categorias menores (subcategorias) pueden integrar una mayor (como
subespecificaciones de ciertas categorias de orden superior), asi como
las ramas menores de un arbol forman una mayor. Y varias categorias
mayores pueden relacionarse entre si de diversas formas,
constituyendo una estructura, no tanto estatica como dinédmica (el
arbol completo). La determinacion de esta estructura nos permitird
identificar la realidad subyacente que ha permitido la aparicion de los
"datos" que estamos analizando. (Martinez, 2004, p. 133).

La unidad de anélisis, las categorias y subcategorias, han sido sustentadas
debidamente en el marco teorico de esta investigacion, por la razon y el hecho de
tratarse de una metateoria. Asi mismo, se ha representado en un esquema
trascendental general, que se explicara y presentara a continuacion, en la introduccion

del siguiente capitulo.
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CAPITULO IV

UNIDAD DE CONTEXTO - UNIDADES DE ANALISIS - CATEGORIAS Y
SUBCATEGORIAS

Explicacion segun Olano (2021).

El noimeno (N), aquello que no es objeto de nuestra intuicion (i) sensible, por
lo que no puede ser conocido mediante las categorias (c), pues estas s6lo pueden tener
por objeto los fendbmenos, entra en contacto con la imaginacion pura (1), la cual es la
facultad que determina a priori a la sensibilidad (S), y la funcién del entendimiento
(E); ya que en dicha imaginacion estan contenidas la receptividad (r), ante la afeccion
primera producida por el noimeno, en donde esta imaginacién pura cumple una
fusion ciega, pero sin la cual no puede haber experiencia posible alguna, ya que asi
mismo, estan contenidas en ella, las reglas que sintetizan las condiciones formales de
la intuicion sensible y de toda experiencia posible, como lo son, la apercepcion
(aper), el esquematismo (esq) y la aprehensiéon (apre). Tal como se observa en la

figura 1, A continuacion:



Figura 1

Esquema Trascendental General

ESTRUCTURA COGNITIVA Y. FUNCIONALIDAD,
EN UN SISTEMA DE RELACIONES. FILOSOFIA
CRITICA KANTIANA. DIDACTICA METATEORICA. K

Metateoria
Figura 2

Esquema Trascendental 1

Construccién fenoménica del objeto :
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Anélisis segun Olano (2021).

Siendo asi la mente afectada, y sufriendo asi una influencia, de tal manera que
esta influencia impresa por el noimeno como la materia desconocida, en nuestra
mente, a través de la imaginacién pura, suministra dicha afeccion, a la sensibilidad,
ya que la imaginacion pura se vincula con la sensibilidad, en esta primera instancia,
bajo la regla de la aprehensién, por medio de la cual se da la organizacion o unidad
pura de la aprehension de la forma, que hace posible la representacion de un objeto, y
el nolmeno, como cosa en si misma, es decir, algo enteramente desconocido, en
donde no se identifica la causalidad o antecedencia del mismo, lo cual permanece
totalmente desconocido para nosotros, y de la cual s6lo podemos referirnos a su
efecto, 0 consecuencia en nuestra mente, inicia mediante esta relacion el proceso de
construccion del mundo fenoménico.

Siendo asi, la cosa en si pensada como el fundamento de nuestras sensaciones,
aunque desconocido el antecedente de dicha causalidad, ocurren modificaciones en
nuestra mente, en donde la misma cumple con la funcion de constituir la unidad
necesaria aprehensiva pura, es decir, solamente de las formas puras del espacio y el
tiempo, de la sensibilidad. Ya constituida y, organizada en nuestra mente, la unidad
necesaria aprehensiva pura; se nos presenta establecida la segunda afeccidn
nouménica, la cual es necesariamente permanente, y ante la cual la mente es pasiva y,
en consecuencia, dicha afeccién, es el comienzo interno de posteriores
modificaciones en nuestra mente, por medio de la unidad necesaria aprehensiva de la
conciencia.

En consecuencia, se construye progresivamente, la intuicion, siendo pasiva la
produccién de la intuicion, ya que es una intuicion empirica por afeccién, que, como
fendmeno, corresponde al objeto s6lo de manera contingente, y es valido s6lo para
una disposicion particular, de este o aquel sentido, siendo el espacio y el tiempo
formas de nuestra sensibilidad y no propiedades de las cosas en si mismas. Hasta
aqui, la actividad de la imaginacion pura es necesariamente pasiva, es decir, no activa

ni espontanea, condicién que cambiara en la tercera afeccion, por ser, ademas de la
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facultad receptora de las afecciones, también la rectora, de las reglas o procesos del
entendimiento y la sensibilidad.

De esta manera aparece con ello el mero fendmeno, como modificaciones en
nuestra mente, sin ser la cosa en si misma, y en este sentido es una representacion en
nuestra sensibilidad, para todo objeto de toda intuiciébn empirica, como objeto
indeterminado, porque es el objeto tal como se presenta en la intuicion, sin estar
determinado por predicados, que son conceptuales, representando la experiencia
como meros fendmenos, es decir, como seres extensos y series de mudanza, no
teniendo existencia fuera de nuestros pensamientos, originandose por la afeccién de
la cual es receptiva la imaginacion pura, sin llegar a significar que estos objetos
sensibles sean meras apariencias ilusorias, siendo reales en la medida en que son
intuidos por nosotros y adoptan la forma de nuestra intuicion sensible, en la sensacion
como la materia de los fendmenos, es decir bajo la forma del espacio y el tiempo.

Constituyéndose asi, los fendmenos externos, como formas extensas, con sus
modificaciones de la sensacion en el tiempo, siendo en este caso lo meramente
subjetivo de nuestras representaciones, refiriéndose al objeto para poderlo conocer; a
esta receptividad de las representaciones, se le ha de llamar sentido, como fenémeno
dado en la sensibilidad, asi como también las modificaciones internas de la sensacion,
que se refiere solo al sujeto y no tiene relacion con el conocimiento; a esta
receptividad de las representaciones se les ha de Ilamar sentimiento, que es el efecto
de la representacion en el sujeto, como fendmenos que sélo estan en el tiempo,
refiriéndose tanto el sentimiento como el sentido al sujeto y al objeto respectivamente
para poderle dar efectiva existencia, considerado sin las determinaciones que le
impone el entendimiento por la accion bajo regla rectora y espontanea de la
imaginacion.

Siendo solo una representacion, como mera modificacion del estado del
sujeto, como unidad necesaria aprehensiva de la conciencia de la sintesis de lo
multiple mediante la funcion de la mente, se reline esta multiplicidad en una Unica
representacion, considerandose objeto porque estd bajo regla, o conteniendo la

condicion necesaria de la regla de la aprehension, de la imaginacion pura, siendo
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objeto porque se encuentra reunido lo multiple de la intuiciobn dada, como
modificaciones de la subjetividad, produciéndose la unidad aprehensiva de la
conciencia, residiendo como fundamento en el sujeto, la unidad formal aprehensiva
pura de las formas puras de la sensibilidad o intuiciones (i) puras, en la sintesis de la
primera afeccion, originaria y anterior a todo lo dado en la intuicion, asi, con
referencia a esa unidad aprehensiva pura, es posible una representacion del objeto,
como objetos empiricos o intuiciones empiricas, es decir, representaciones obtenidas

por afecciones.

Figura 3

Esquema Trascendental 2

Juicio sintético:
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Anélisis segun Olano (2021).

Ya constituida y, organizada en nuestra mente, la unidad necesaria
aprehensiva pura; se nos presenta establecida la segunda afeccién nouménica, la cual
es necesariamente permanente, y ante la cual la mente es pasiva, y en consecuencia,
dicha afeccion, es el comienzo interno de posteriores modificaciones en nuestra
mente, por medio de la unidad necesaria aprehensiva de la conciencia, y en la cual se
construye progresivamente, la intuicion, siendo pasiva la produccion de la intuicion,
ya que es una intuicion empirica por afeccion, que como fendmeno, corresponde al
objeto s6lo de manera contingente, y es valido sélo para una disposicion particular, de
este o0 aquel sentido.

De esta manera aparece con ello el mero fendbmeno, como modificaciones en
nuestra mente, sin ser la cosa en si misma, y en este sentido es una representacion en
nuestra sensibilidad, para todo objeto de toda intuicion empirica, como objeto
indeterminado, porque es el objeto tal como se presenta en la intuicion, sin estar
determinado por predicados, que son conceptuales, representando la experiencia
como meros fendmenos, es decir, como seres extensos y series de mudanza, no
teniendo existencia fuera de nuestros pensamientos, originandose por la afeccién de
la cual es receptiva la imaginacion pura, sin llegar a significar que estos objetos
sensibles sean meras apariencias ilusorias, siendo reales en la medida en que son
intuidos por nosotros y adoptan la forma de nuestra intuicién sensible, en la sensacion
como la materia de los fendmenos, es decir bajo la forma del espacio y el tiempo.

Constituyendose asi, los fendmenos externos, como formas extensas, con sus
modificaciones de la sensacién en el tiempo, siendo en este caso lo meramente
subjetivo de nuestras representaciones, refiriéndose al objeto para poderlo conocer; a
esta receptividad de las representaciones, se le ha de llamar sentido, como fenémeno
dado en la sensibilidad, asi como también las modificaciones internas de la sensacion,
que se refiere sélo al sujeto y no tiene relacion con el conocimiento; a esta
receptividad de las representaciones se les ha de llamar sentimiento, que es el efecto
de la representacion en el sujeto, como fendmenos que sélo estan en el tiempo,

refiriéndose tanto el sentimiento como el sentido al sujeto y al objeto respectivamente
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para poderle dar efectiva existencia, considerado sin las determinaciones que le
impone el entendimiento por la accion bajo regla rectora y espontanea de la
imaginacion.

Siendo sélo una representacion, como mera modificacion del estado del
sujeto, como unidad necesaria aprehensiva de la conciencia de la sintesis de lo
maltiple mediante la funcion de la mente, se reline esta multiplicidad en una Unica
representacion, considerandose objeto porque esta bajo regla, o conteniendo la
condicion necesaria de la regla de la aprehension, de la imaginacion pura, siendo
objeto porque se encuentra reunido lo multiple de la intuiciébn dada, como
modificaciones de la subjetividad, produciéndose la unidad aprehensiva de la
conciencia.

Asi, el fendmeno ya constituido nos afecta de manera constante y permanente,
esta tercera afeccion, o afeccion fenoménica, es receptiva en la imaginacion pura,
vinculandose dicha receptividad, con la sensibilidad, pero no sin estar bajo la regla de
la aprehensién impuesta por la facultad de la imaginacion, la cual ahora es activa y
espontanea, y a la cual se someten las intuiciones puras, por lo que la aprehension
puede reiterarse indefinidamente. Pero para que haya una representacién Gnica de una
multiplicidad se requiere, ademas de la aprehension, la retencion de lo aprehendido,
es decir, se requiere de una sintesis de la reproduccién que contenga lo recogido en la
aprehensién y lo haga presente uniéndolo a las aprehensiones ulteriores, y aqui es
donde entra en funcién la memoria, la cual, bajo el principio de que las condiciones
de las posibilidades de los objetos, son a su vez las condiciones de las posibilidades
del conocimiento, cumple esta la mera funcion de archivar y vincular las operaciones
entre la sensibilidad y el entendimiento. Gracias a esta operacion, lo maltiple de la

intuicion queda reunido en una sola representacion.

Aqui la sintesis de la aprehension consiste en la operacion que recorre una
multiplicidad sensible y de reunirla en una intuicion, que, por consiguiente, la
aprehensién, cumple la funcion de unir cada momento del tiempo (momento lleno de
una sensacion), con otro momento del tiempo (que también esta lleno de una

sensacion), ocurriendo la misma sintesis con las partes del espacio. Dandose en la
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memoria, la mera unidad de la conciencia empirica, vinculando la memoria
simultdneamente, esta unidad empirica de la consciencia, con la facultad del
entendimiento, la cual, por accion de las categorias, aprehende dicha unidad empirica

de la conciencia, recogiendo lo que hay en la mente.

Como facultad de pensar, el entendimiento aqui realiza el conocimiento por
conceptos, pero sélo bajo las reglas que suministra la imaginacion pura. El
conocimiento por conceptos es conocimiento por notas comunes, en el que varias
representaciones se someten al andlisis de detectar sus notas comunes, y luego se
reinen bajo una representacion comun a todas ellas (el concepto) formada
precisamente por esas notas comunes. Tal reunion de representaciones es una sintesis,
que la memoria hace posible, porque enlazada al entendimiento, provee el material de
las operaciones de la facultad de la sensibilidad, bajo la forma de la unidad empirica

de la conciencia.

Asi, la unificacion de representaciones por conceptos no puede recaer en la
sensibilidad, que es pasiva y s6lo representa la multiplicidad. El entendimiento, que
es la facultad que sintetiza por conceptos, es una facultad que se rige por la accion
espontanea de la facultad de la imaginacién, es decir, activa y no pasiva. Por lo que
tenemos que el entendimiento subsume bajo representaciones generales (bajo los
conceptos), los objetos que ofrecen la sensibilidad (los fendmenos) por el enlace
necesario que tiene la memoria con el entendimiento y la sensibilidad. Esa
subsuncion es un acto de juzgar, y encontramos que todas las operaciones del
entendimiento pueden reducirse a juzgar. Las sintesis de las representaciones,
efectuadas por el entendimiento, son funciones que se ejercen al unir representaciones
en un juicio, por eso el entendimiento puede definirse también, como la facultad de

juzgar.

Dandose por consiguiente de manera mediata, en el entendimiento, el
principio de la apercepcion, como la unidad analitica de varias representaciones bajo

un concepto comun, que presupone una unidad sintética en la memoria. Las funciones
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sintéticas que el entendimiento puede ejercer para efectuar la unidad de la
apercepcion estan regidas en la tabla de las categorias.

Los conceptos de esas funciones sintéticas son conceptos a priori, producidos
por la naturaleza misma del entendimiento, bajo la accién de la regla ejercida por la
imaginacion pura, por lo que tenemos que la memoria recoge esta operacion, la
archiva y a su vez la vincula con la sensibilidad, y gracias a este enlace que hace la
memoria, se realiza también el esquematismo de manera mediata, es decir, las
operaciones con los esquemas, para representar conceptos en la intuicion, o para
suministrar su imagen sensible a un concepto; el esquema trascendental es una
representacion pura mediadora, entre los conceptos puros y las intuiciones sensibles.
Como las categorias no son homogéneas con las intuiciones sensibles, para poder
aplicar las categorias a objetos dados en la sensibilidad, es necesario el esquema, que
por una parte es homogéneo con la categoria, y por otra parte es homogéneo con el

fendmeno, siendo aqui s6lo de manera mediata por la intervencion de la memoria.

El esquema, realizado aqui mediatamente, por mediacién de la memoria, sin
embargo, siempre es homogéneo con la sensibilidad (con el fendmeno) pues en todo
fendmeno esta contenido el tiempo. Y el esquema es homogéneo con la categoria,
porque el esquema, como la categoria, es universal y se basa en una regla a priori.
Asi, el esquema permite superar la heterogeneidad de la categoria y fenémeno, y hace
posible subsumir al fenémeno bajo la categoria, cuando el proceso rector, directo e
inmediato es la aprehensidn (como es el caso aqui pertinente) produciéndose el juicio
sintético; o bien, inversamente, hace posible la aplicacion de la categoria al
fendmeno, cuando el proceso rector, directo e inmediato es la apercepcion (como lo
expondremos en el juicio analitico) o ambos procesos de manera simultanea y mixta,
de manera mediatizada, cuando el proceso rector, directo e inmediato, es el
esquematismo (como lo expondremos en el juicio sintético a priori). S6lo mediante
los esquemas, pueden los conceptos puros aplicarse a objetos (apercepcion) por
mediacion de la memoria, o pueden los objetos ser subsumidos bajos los conceptos

puros (aprehension), de igual manera por mediacion de la memoria, o de manera
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simultanea y mixta (esquematismo) y asi mismo por mediacion de la memoria, pero

bajo la rectoria o regla impuesta espontdneamente por la imaginacion.

Por lo que tenemos como producto final el juicio sintético, que, desde un
punto de vista légico, juicio sintético es un juicio en el que la relacion del sujeto A
con el predicado B, es de tal suerte, que el predicado B esta enteramente fuera del
concepto A. Desde un punto de vista del contenido de conocimiento, juicio sintético
es un juicio por medio de cuyo predicado atribuyo al sujeto del juicio mas de lo que
pienso en el concepto del cual anuncio ese predicado. Con ese predicado aumento el
conocimiento de lo que estaba contenido en el concepto del sujeto. En estos juicios
sintéticos a posteriori, la sintesis del concepto sujeto con el concepto predicado se

basa en la experiencia.

Figura 4

Esquema Trascendental 3

Juicio analitico:
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Anélisis segun Olano (2021).

Asi, el fendbmeno ya constituido nos afecta de manera constante y permanente,
esta tercera afeccidn, o afeccion fenomeénica, es receptiva en la imaginacion pura,
vinculandose dicha receptividad, con el entendimiento, pero no sin estar bajo la regla
de la apercepcién impuesta por la facultad de la imaginacion, a la cual se someten las
categorias, por lo que la apercepcidn puede reiterarse indefinidamente. Principio de la
apercepcion, o principio de la unidad sintética originaria de la apercepcion, es el
principio supremo del conocimiento humano. Dice que todo lo multiple de las
representaciones estéd sujeto a la unidad sintética originaria de la apercepcién. Es un
principio analitico, en la medida que dice que todas mis representaciones son mias.

Pero no es un principio vacio porque dice que la sintesis de la apercepcion
originaria es necesaria, es decir que el madltiple intuitivo no es meramente
acompafiado por conciencia, sino que la conciencia que acompafia cada
representacion parcial del multiple debe ser la misma en todos los casos. En el
principio de la unidad sintética originaria de la apercepcion se da el primer
conocimiento puro, porque es la condicion de todos los demas. El principio de la
unidad sintética originaria de la apercepcion es independiente del espacio y el tiempo.
Este acto de la sintesis de lo mdltiple en una conciencia Gnica no es meramente
condicion del conocimiento de los objetos, sino que es, a la vez, necesario para la
constitucion de los objetos (como objetos) a partir de la multiplicidad dada en la

sensibilidad.

Pero para que haya una representacién unica de una multiplicidad se requiere,
ademas de la apercepcion, la retencion de lo apercibido, es decir, se requiere de una
sintesis de la reproduccion que contenga lo recogido en la apercepcién y lo haga
presente uniéndolo a las formas espacio temporales de la sensibilidad, y aqui es
donde entra en funcion la memoria, la cual, bajo el principio de que las condiciones
de las posibilidades de los objetos, son a su vez las condiciones de las posibilidades

del conocimiento, cumple esta la mera funcidn de archivar y vincular las operaciones

52



entre el entendimiento y la sensibilidad. Gracias a esta operacion, la apercepcion aqui
realizada se aplica a la sensibilidad, constituyendo asi el juicio analitico.

Aqui la sintesis de la apercepcion consiste en la operacion de imponer bajo
regla la manera en cdmo las categorias se conjugaran para organizar las intuiciones
puras de la sensibilidad. Dandose este proceso por mediacion de la memoria,
permitiendo esta la mera unidad de la conciencia aperceptiva pura, ya que archiva y
vincula las operaciones que se dan entre la sensibilidad y el entendimiento,
vinculando la memoria simultaneamente el entendimiento y la sensibilidad.

Como facultad de pensar, el entendimiento aqui realiza el conocimiento por
conceptos. El conocimiento por conceptos es conocimiento por notas comunes, en el
que varias representaciones se someten al analisis de detectar sus notas comunes, y
luego se reinen bajo una representacién comun a todas ellas (el concepto) formada
precisamente por esas notas comunes. Tal reunion de representaciones es una sintesis,
que la memoria hace posible, porque enlazada al entendimiento, provee el material de
las operaciones de la facultad de la sensibilidad, bajo la forma de la unidad pura de la
conciencia.

Asi, la unificacion de representaciones por conceptos no puede recaer en la
sensibilidad, que es pasiva y solo representa la multiplicidad. El entendimiento, que
es la facultad que sintetiza por conceptos, es una facultad bajo regla, es decir, que la
facultad de la imaginacion le impone siempre la regla por medio del cual se
organizaran las categorias, y que estas a su vez se conjugaran con las intuiciones
puras. Por lo que tenemos que el entendimiento subsume bajo representaciones
generales (bajo los conceptos), las formas que ofrece la sensibilidad (las intuiciones
puras) por el enlace necesario que tiene la memoria con el entendimiento y la
sensibilidad.

Esa subsuncion es un acto de juzgar, y encontramos que todas las operaciones
del entendimiento pueden reducirse a juzgar. Las sintesis de las representaciones,
efectuadas por el entendimiento, son funciones que se ejercen al unir representaciones
en un juicio, por eso el entendimiento puede definirse también, como la facultad de

juzgar.
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Déandose por consiguiente de manera mediata, en la sensibilidad, el principio
de la aprehension, como la unidad sintética de las intuiciones puras bajo una sola
intuicion, que presupone una unidad sintética en la memoria. Las funciones sintéticas
que el entendimiento puede ejercer para efectuar la unidad de la apercepcion estan
regidas en la tabla de las categorias.

Los conceptos de esas funciones sintéticas son conceptos a priori, producidos
espontaneamente por la naturaleza misma del entendimiento, por lo que tenemos que
la memoria recoge esta operacion, la archiva y a su vez la vincula con la sensibilidad,
y gracias a este enlace que hace la memoria, se realiza también el esquematismo de
manera mediata, es decir, las operaciones con los esquemas, para representar
conceptos en la intuicién, o para suministrar su imagen sensible a un concepto; el
esquema trascendental es una representacion pura mediadora, entre los conceptos
puros y las intuiciones sensibles. Como las categorias no son homogéneas con las
intuiciones sensibles, para poder aplicar las categorias a objetos dados en la
sensibilidad, es necesario el esquema, que por una parte es homogéneo con la
categoria, y por otra parte es homogéneo con el fenémeno.

El esquema, realizado aqui mediatamente, por mediacion de la memoria, sin
embargo, siempre es homogéneo con la sensibilidad (las intuiciones puras) pues en
todo fendbmeno esta contenido el tiempo. Y el esquema es homogéneo con la
categoria, porque el esquema, como la categoria, es universal y se basa en una regla a
priori.

Asi, el esquema permite superar la heterogeneidad de la categoria e intuicion
pura, y hace posible la aplicacion de la categoria al fenémeno, cuando el proceso
rector, directo e inmediato es la apercepcion (como es el caso aqui pertinente)
produciéndose el juicio analitico; o bien, inversamente, hace posible subsumir a la
intuicion pura bajo la categoria, cuando el proceso rector, directo e inmediato es la
aprehension (como se expuso en el juicio sintético) o ambos procesos de manera
simultanea, pero mediatamente, cuando el proceso rector, directo e inmediato, es el
esquematismo (como lo expondremos en el juicio sintético a priori). S6lo mediante

los esquemas, pueden los conceptos puros aplicarse a objetos (apercepcion) por
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mediacion de la memoria, 0 pueden los objetos ser subsumidos bajos los conceptos
puros (aprehension), de igual manera por mediacion de la memoria, 0 de manera
simultaneamente mediatizada (esquematismo) y asi mismo por mediacién de la
memoria, pero siempre bajo la regla que imponga la imaginacion pura, como facultad

ciega, pero activa y espontanea.

Por lo que tenemos como producto final el juicio analitico, que es aquel juicio
en el que la relacion del concepto sujeto con el concepto predicado se piensa de tal
manera que, o bien el predicado estd contenido en el concepto sujeto, o bien el
predicado contradice a otro concepto que estd contenido en el concepto sujeto. La
conexion de sujeto y predicado en el juicio analitico es correcta cuando el juicio es
afirmativo y el predicado se encuentra entre las notas del concepto sujeto, o cuando es
negativo y el predicado contradice a una de las notas del concepto sujeto. Con un
juicio analitico no se pretende nada nuevo, sino que se torna distinto de lo que se
pensaba oscuramente con el concepto sujeto. Por eso el juicio analitico se llama

también juicio explicativo. La certeza del juicio analitico es a priori.

Figura 5

Esquema Trascendental 4

Juicio sintético a priori:
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Anélisis segun Olano (2021).

Asi, el fendbmeno ya constituido nos afecta de manera constante y permanente,
esta tercera afeccidn, o afeccion fenomeénica, es receptiva en la imaginacion pura,
vinculandose dicha receptividad, con el entendimiento y la sensibilidad, pero no sin
estar bajo la regla del esquematismo impuesta por la facultad de la imaginacién, a la
cual se someten las categorias y las intuiciones puras, por lo que el esquematismo
puede reiterarse indefinidamente, siendo esta operacion, asi misma, archivada en la
memoria, operacionalizada en la misma, con los procesos que conserva esta, de las
operaciones entre el entendimiento y la sensibilidad, y vinculando en ello, esta
facultad con aquella. El esquematismo trascendental, es la operacion con los
esquemas, para representar conceptos en la intuicién, o para suministrar su imagen

sensible a un concepto.

Permite subsumir objetos sensibles bajo conceptos puros, empiricos o
matematicos. Permite aplicar los conceptos puros a objetos dados en la sensibilidad,
siendo una representacion de un procedimiento universal de la imaginacion para
suministrarle su imagen a un concepto. La sintesis trascendental de la imaginacién
tiene, la funcién de producir la unidad de todo lo maltiple de la intuicion en el sentido
interno, para integrar esa multiplicidad a la unidad de la conciencia
aprehensiva/aperceptiva mediatamente.

Pero para que haya una representacion unica de una multiplicidad se requiere,
ademas del esquematismo, la retencidén esquematica, es decir, se requiere de una
sintesis de la reproduccion que contenga lo recogido en el esquematismo y lo haga
presente uniéndolo a las formas espacio temporales de la sensibilidad y el
entendimiento, y aqui es donde entra en funcion la memoria, la cual, bajo el principio
de que las condiciones de las posibilidades de los objetos, son a su vez las
condiciones de las posibilidades del conocimiento, cumple esta la mera funcion de
archivar y vincular las operaciones entre el entendimiento y la sensibilidad. Gracias a
esta operacion, el esquematismo aqui realizado se aplica a la sensibilidad y al

entendimiento, constituyendo asi el juicio sintético a priori.
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El esquema, realizado aqui mediatamente, por mediacion de la memoria, sin
embargo, siempre es homogéneo con la sensibilidad (las intuiciones puras) pues en
todo fendmeno esta contenido el tiempo. Y el esquema es homogéneo con la
categoria, porque el esquema, como la categoria, es universal y se basa en una regla a
priori. Asi, el esquema permite superar la heterogeneidad de la categoria e intuicion
pura, y hace posible la aplicacion de la categoria al fendbmeno, cuando el proceso
rector, directo e inmediato es la apercepcion (como se expuso en el juicio analitico)
produciéndose el juicio analitico; o bien, inversamente, hace posible subsumir a la
intuicion pura bajo la categoria, cuando el proceso rector, directo e inmediato es la
aprehension (como se expuso en el juicio sintético), o ambos procesos de manera
simultanea, pero mediatamente, cuando el proceso rector, directo e inmediato, es el

esquematismo (como es el caso aqui presente).

Sélo mediante los esquemas, pueden los conceptos puros aplicarse a objetos
(apercepcion) por mediacién de la memoria, o pueden los objetos ser subsumidos
bajos los conceptos puros (aprehension), de igual manera por mediacion de la
memoria, 0 de manera mediatizada simultanea (esquematismo) y asi mismo por
mediacion de la memoria, pero siempre bajo la regla que imponga la imaginacion

pura, como facultad ciega, pero activa y espontanea.

De modo que tenemos como producto final al juicio sintético a priori, en los
juicios sintéticos a priori, la sintesis, por definicion, no puede basarse en la
experiencia, pero tampoco puede basarse en el analisis de los conceptos. Es asi, que
como formas de la intuicidn, espacio y tiempo son a la vez formas de los objetos
dados en la sensibilidad, y por eso los enunciados referidos a la forma pura de la
sensibilidad se refieren también a los objetos dados en ella. Principio supremo de los
juicios sintéticos es que “Todo objeto esta sometido a las condiciones necesarias de la
unidad sintética de lo multiple de la intuicion en una experiencia posible” (KrV B
pag. 197). Los juicios sintéticos a priori son validos cuando el fundamento de su
sintesis reside en las condiciones necesarias, solo gracias a las cuales es posible la

experiencia. Los juicios sintéticos a priori conectan aqui las representaciones
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sensibles de manera necesaria (las conectan de la manera que es necesaria para que
sea posible la experiencia y para que sea posible el objeto de esta), y por eso esa
conexion tiene validez objetiva, es decir, es representada como perteneciente al

objeto.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES

Todo juicio o forma légica, se constituye, como un producto del esquema
trascendental, entendiendo que este resulta de la articulacién de todo un sistema de
relaciones que hace posible la imaginacién de manera fundamental, para explicar la

conclusién expuesta, se remitira a tres ejemplos a continuacion:
En el juicio: la linea recta es la distancia mas corta entre dos puntos;

Estructura l6gica-ontoldgica trascendental.

1. Lo primero que hacemos es determinar el concepto del sujeto segun la
cantidad, o categoria de la cantidad, estas, son conocidas por ser:
totalidad, pluralidad, unidad. Y en este juicio en particular, el concepto
sujeto esta determinado segun la categoria de la cantidad de la unidad.

2. Lo segundo que hacemos es determinar la copula del juicio, segln la
cualidad o categoria de la cualidad, estas, son conocidas por ser:
afirmativo, negativo, infinito. Y en este juicio en particular, la copula
estd determinada seguln la categoria de la cualidad afirmativa.

3. Lo tercero que hacemos, es determinar la relacion causal del concepto
predicado, con respecto al concepto sujeto, segun la categoria de la
relacion, estas, son conocidas por ser: incondicional, condicional,
accion reciproca. Y en este juicio en particular, la relacion esta
determinada segun la categoria de relacion incondicional.

4. Lo cuarto que hacemos, es determinar la realidad del juicio, segun las

categorias de la modalidad, estas, son conocidas por ser: existencia-



5. inexistencia, posibilidad-imposibilidad, necesidad-contingencia. Y en
este juicio en particular, la realidad estd determinada por la categoria
de la necesidad; que no puede ser de otra manera.

Estructura l6gica-epistemoldgica trascendental.

1. Lo que se elabora aqui es el tipo de juicio que constituye el esquema
trascendental. Si es sintético; el concepto predicado no esta contenido
en el concepto sujeto, y su validez es contingente y particular, es decir,
su relacion con el concepto sujeto no es incondicional. Si es analitico,
el concepto predicado esta contenido necesariamente en el concepto
sujeto, su relacion es incondicional, pero es meramente explicativo, no
aumenta el conocimiento. Si el juicio es sintético a priori, el concepto
predicado no esta contenido en el concepto sujeto, pero su relacion es
incondicional, y aumenta el conocimiento. Y el juicio en cuestion es
sintético a priori.

Estructura l6gica-axioldgica trascendental.

1. Lo primero que hacemos, es develar el principio que constituyo el
esquema trascendental, en el concepto sujeto. Estos principios son; el
principio de identidad, el principio de contradiccion, el principio de
tercer excluso, el principio de razdn suficiente (este principio, encierra
una indeterminacién; por la simple razon de que la determinacion
causal de una causa libre es inconcebible, y la causalidad, de la
causalidad, de algo que estad sometido a esa condicidn, es inacabable e
indeterminable, por lo que le llamaremos nolmeno). El principio del
concepto sujeto del juicio en cuestion se deduce por la sustancialidad
de la categoria, es decir, cual principio se ajusta a la categoria que
corresponde al concepto sujeto en cuestion; siendo este el de la
categoria de la unidad, ni el tercer excluso, ni el de razon suficiente, ni

el de contradiccion, se ajustan al concepto sujeto, sino, el principio de
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identidad, porque de una cosa que tenga unidad, se deduce que sea
igual a si misma.

Lo segundo que hacemos, es develar el principio que se ajusta a la
copula o categoria del juicio en cuestion; siendo esta la categoria
afirmativa, y nos encontramos en este juicio, que la categoria afirma
una relacidn necesaria, pero no solamente eso, Sino que representa un
aumento en el conocimiento de la naturaleza, por lo que el principio de
razon suficiente, de contradiccion y de el de identidad, no se ajustan al
concepto o copula del juicio, de modo que el Unico principio que se
ajusta sin contradiccién alguna es el principio del tercer excluso,
porque un juicio, si tiene una relacion necesaria y aumenta el
conocimiento es, y de no cumplir una de estas condiciones, no es.

Lo tercero que hacemos, es develar el principio que se ajusta al
concepto predicado, o a la relacion de causalidad que tiene, es decir, su
categoria, y nos encontramos en este juicio, que su categoria, es decir
su relacion de causalidad con respecto al concepto sujeto, es
incondicional, y nuevamente, y por razonamiento analogo a lo
anterior, se deduce que el Gnico principio que se ajusta a este concepto
en cuestion es el del tercer excluso,

Lo cuarto que hacemos, es develar el principio que se ajusta a la
realidad del juicio, o a su categoria de la modalidad, y nos
encontramos con que su realidad es necesaria, y de ello se deduce que
para que su realidad sea necesaria, el Unico principio que se ajusta es
el principio de identidad. Por lo que conservando el orden en el que se
fueron presentando axiolégicamente la estructura del juicio, se
presenta la forma en la que queda configurada tal estructura en la

logica simbolica:
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