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RESUMEN
Develando la realidad, se aproximé al estudio sobre el Disefio de Trasformacion
Curricular en la Educacion Media venezolana, génesis que se remonta, a la Consulta
por la Calidad Educativa (2014), como una politica educativa ministerial que ha
venido impactado la praxis pedagogica docente, desde el afo (2015). Producto de
investigacion, revela una continuidad de cambios paradigmaticos en sus componentes
curriculares y organizacion escolar; la integralidad de los conocimientos debe
responder a los fines de la educacion. De esta manera, los docentes del area de
formacién: geografia, historia y ciudadania, enfrentan un desafio didactico, al
obligatorio empleo Unico, del enfoque geohistorico. La tesis tuvo como proposito
general: Teorizar el proceso de transformacioén curricular en educaciéon media
venezolana, a partir de las vivencias del docente del area geografia, historia y
ciudadania (GHC). Los propdsitos especificos: Comprender el papel que han tenido
las vivencias del docente y su didactica en el disefio curricular en educaciéon media,
en el area de geografia, historia y ciudadania. Interpretar las vivencias del docente y
su didactica, inmerso en el proceso de integracion de las problematicas generadoras
de aprendizaje y los contenidos programaticos del éarea geografia, historia y
ciudadania. Describir el proceso de transformacion curricular en educacion media,
desde la perspectiva vivencial del docente. La investigacion se configurd en el
empleo del paradigma interpretativo, enfoque cualitativo, disefio documental y de
campo, tres (3) docentes del area de (GHC) fueron informantes clave, recopilando
evidencias a partir de entrevistas semiestructuradas. Los hallazgos se analizaron a
partir de la fenomenologia hermenéutica de Martinez (2006) y Leal (2005),
categorizando y triangulando hasta culminar en una teorética denominada: Desafio
paradigmatico-didactico curricular vivencial docente, del area de formacion
geografia, historia y ciudadania (GHC).
Linea de investigacion: pedagogia, educacion, didactica y su relacion
multidisciplinaria con el hecho educativo.
Tematica: Pedagogia y praxis educativa y su relacion con la sociedad.
Subtematica: Pedagogia y curriculo.
Descriptores: Curriculo, educacion, pedagogia, didactica, geografia, historia y
ciudadania.

XV

%
s

"y t\'ﬂ

“
9,



DEUS LIBERTAS CULTURA sad de Cijg,
= === Fa N ‘)0;\ I;,.,;;

UNIVERSITY OF CARABOBO
FACULTY OF EDUCATION SCIENCES
POSTGRADUATE
DOCTORATE IN EDUCATION

do de,
&‘g 4

&
0, \J
al)"pf-l “'ﬂ

o

CURRICULAR TRANSFORMATION IN VENEZUELAN MEDIA
EDUCATION: A TEACHING LIVING PERSPECTIVE OF THE
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SUMMARY

Revealing the reality, he approached the study on the Design of Curricular
Transformation in Venezuelan Secondary Education, a genesis that dates back to the
Consultation for Educational Quality (2014), as a ministerial educational policy that
has impacted the teaching pedagogical practice, since the year (2015). Research
product, reveals a continuity of paradigmatic changes in its curricular components
and school organization; the integrality of knowledge must respond to the purposes of
education. In this way, teachers in the area of training: geography, history and
citizenship, face a didactic challenge, the mandatory single use, of the geohistorical
approach. The general purpose of the thesis was: To theorize the process of curricular
transformation in Venezuelan secondary education, from the experiences of the
teacher in the area of geography, history and citizenship (GHC). Specific purposes:
To understand the role that the teacher's experiences and their teaching have had in
the curriculum design in secondary education, in the area of geography, history and
citizenship. Interpret the experiences of the teacher and their didactics, immersed in
the process of integration of the problems that generate learning and the
programmatic contents of the geography, history and citizenship area. Describe the
process of curricular transformation in secondary education, from the experiential
perspective of the teacher. The research was configured in the use of the interpretive
paradigm, qualitative approach, documentary and field design, three (3) teachers from
the (GHC) area were key informants, collecting evidence from semi-structured
interviews. The findings were analyzed from the hermeneutical phenomenology of
Martinez (2006) and Leal (2005), categorizing and triangulating until culminating in
a theory called: Teaching experiential curricular paradigmatic-didactic challenge,

from the area of geography, history and citizenship training (GHC).

Research line: pedagogy, education, teaching and its multidisciplinary relationship
with the educational fact.

Thematic: Pedagogy and educational praxis and its relationship with society.
Sub-thematic: pedagogy and curriculum.

Descriptors: Curriculum, education, pedagogy, teaching, geography, history and
citizenship
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INTRODUCCION

“Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos”.

UNESCO (2015)

En el marco del objetivo de desarrollo sostenible (4), el cual versa la anterior
cita, promulgada por la Organizacion de Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia
y Cultura (UNESCO). Concatenado a la Educacion y a la Agenda para el desarrollo
después de (2015). Destaca sobre el curriculo educativo “el papel esencial del
curriculo para propiciar el aprendizaje de calidad y articular y apoyar la educacion
que es pertinente para el desarrollo holistico”, (Stabback, 2016, p.4) es el curriculo
educativo, aquel conjunto de criterios, programas, planes de estudio, competencias,
metodologias, evaluacidon, entre otros componentes. Se configura como aquel
compendio de perspectivas teorico-metodologicas, que son el resultado de
diagnodsticos, consultas, debates, discusiones, investigaciones de expertos,
especialistas y otros procesos que involucra a variados actores sociales, todos
plenamente conectados a la educacion. Que interactiian para consolidar el didlogo y
acuerdos hacia intencionalidades educativas claramente expresadas en un documento.
Siendo el curriculo, la principal hoja de ruta operacional del proceso pedagogico, que
es y sera administrado directamente por el docente de aula.

En este sentido, se considera la Transformacion Curricular para la Educacion
Media (2016), como uno de los instrumentos de la politica educativa, que ejerce
competencia juridica nacional, bajo la figura del estado docente. Este disefio
curricular, muestra en lo tedrico la vision o ideal de la educacion integral, que deben
alcanzar los estudiantes en la mejora de los aprendizajes. Permitiendo garantizar la
ejecucion de los fines de la educacion, consagrados en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999) y la Ley Organica de Educacion (2009).

El presente producto de investigacion se enmarca en la linea de investigacion:

pedagogia, educacion, didactica y su relacion multidisciplinaria con el hecho



educativo. La tematica: Pedagogia y praxis educativa y su relacion con la sociedad y
la Subtematica pedagogia y curriculo. Desarrollando un arqueo heuristico en materia
curricular, sus fundamentos, principios y realidad, prueba de ello, son las distintas
investigaciones y trabajos de caracter Doctoral de la Facultad de Ciencias de la
Educacion (FACE), Universidad de Carabobo (UC), como los planteados por Raga
(2017), Hernandez (2015) y Carreio (2012). Proyectando al investigador, un inicio
para la busqueda de teoréticas conectadas a la investigacion. Conllevando hacia a una
consolidacién de la episteme curricular en la educaciéon media venezolana.

La investigacion se aproximd a desarrollar un estudio en torno a la
Transformacion Curricular En La Educacion Media Venezolana: Una perspectiva
vivencial docente del area geografia, historia y ciudadania (GHC), trascendiendo la
perspectiva pragmatica y generar teoria. El Propdsito general fue, teorizar a partir de
las vivencias del docente en el area geografia, historia y ciudadania (GHC), inmerso
en la transformacioén curricular en educacion media venezolana. Los propositos
especificos para dar alcance al general, fueron: Comprender el papel que han tenido
las vivencias del docente y su didactica en el disefio curricular en educacion media,
en el area de geografia, historia y ciudadania. Interpretar las vivencias del docente y
su didéctica, inmerso en el proceso de integracion de las problematicas generadoras
de aprendizaje y los contenidos programatico del 4area geografia, historia y
ciudadania. Describir el proceso de transformaciéon curricular en educacion media,
desde la perspectiva vivencial del docente.

El abordaje de la realidad se ejecutd desde el método fenomenologico de
Martinez (2006). Por ello, se realizaron entrevistas semiestructuradas, con la
intencionalidad de no coartar lo manifiesto por los informantes clave, haciéndose
necesario un conjunto de preguntas para atinar, hacer emerger, develar el mundo
interior y de la vida de los entrevistados. Siendo tres (3) docentes activos que se
desempefian en la educacion media, especificamente en el area de geografia, historia
y ciudadania (GHC), especialistas en la licenciatura de educacion, mencidn ciencias
sociales. Contextualizada en el Complejo Educativo Nacional Hilda Nufiez de

Henriquez, ubicada en el Municipio San Joaquin, del Estado Carabobo.



La investigacion doctoral se organiz6 mediante la estructura de seis (6)
MOMENTOS, el primero de ellos corresponde a la Radiografia de la transformacion
curricular en la educacion media venezolana, perspectiva contextual,
cuestionamientos orientadores, conformada ademads, por el propdsito general,
propositos especificos de la investigacion y la relevancia del estudio. Un segundo
MOMENTO concerniente Hacia una comprension curricular: teorias y teoricos. El
tercer MOMENTO, se hace mencion sobre La travesia metodoldgica. Un cuarto
MOMENTO, Al encuentro vivencial docente, el quinto MOMENTO, Interpretacion
de los hallazgos y un sexto MOMENTO, Pinceladas de una teorizacion curricular
vivencial docente y finalmente se presentan un Desenlace, Referencias y Anexos.

“El curriculo determina en gran medida si la educacion es inclusiva, con lo
cual desempefa un papel importante a la hora de garantizar que se imparta
equitativamente” (Stabback, 2016, p.4) Desde esta perspectiva, es apremiante e
ineludible visibilizar el disefio curricular (2017), haciendo una revision de los
componentes curriculares, buscando comprender las formas de organizacion didactica
del quehacer educativo, desde el ser y sentir vivencial del docente, que imparte el
area de formacion: geografia, historia y ciudadania (GHC). En este orden, la
investigacion lograria aportar una episteme a la comunidad cientifica y académica,
considerando al curriculo una herramienta fundamental para cumplir de manera
efectiva el objetivo de desarrollo sostenible 4. Dado que su rol vital es la facilitacion
de un aprendizaje de calidad y equidad para todos los educandos. Hoy por hoy, es un
reto para la educacion ante el siglo XXI, adecuar el curriculo ante la necesidad del

pais.



MOMENTO I

RADIOGRAFIA DE LA TRANSFORMACION CURRICULAR EN LA
EDUCACION MEDIA VENEZOLANA

La realidad se nos propone como un conjunto complejo de
especificidades integradas a un contexto comun o unidades.
Lo que nos aparece implica la especificidad que reviste la
totalidad.

Tovar (1986, p.38)

Perspectiva contextual

Se inicia un discurso filos6fico en la educacion, sobre el proceso de
transformacion curricular en educacién media venezolana, como sustrato al abordaje
investigativo, supuso profundizar en una temadtica implicada en un contexto
curricular, pedagogico y didactico de adecuaciones, cambios y transformaciones
imperativas del nuevo milenio, cargada de ciertos encasillamientos, impreparacion,
temor y hasta de total rechazo al nuevo enfoque integrador geohistorico, inserto en el
en las orientaciones metodologicas del area de formacion geografia, historia y
ciudadania (GHC) en el disefo curricular.

Los desafios, que implica al docente del area (GHC), la conexion de los
componentes curriculares, problemdticas generadoras de aprendizaje, y el
“obligatorio empleo del enfoque geohistdrico como metddica tnica”, a desarrollar en
los procesos didacticos en el aula de clase, insertados en la unidad de aprendizaje
(planificacion). Ha generado inquietantes significados sobre la ejecucion de un disefio
curricular un tanto cuestionado en sus fundamentaciones y finalidades educativas.
Donde lo humano, lo social, lo cultural, econémico y educativo estdn conectadas en

una misma realidad, entendida desde lo holistico. Cuyo debate histérico ha sido



blanco tanto de posturas divergentes y contrapuestas, como de planteamientos
conciliadores. En tal sentido, y considerando que la sociedad actual se caracteriza por
un proceso acelerado de cambios que se manifiesta en todos los &mbitos del acontecer
humano, en los cuales el conocimiento tiene un rol protagdnico, es logico suponer
que también estan cambiando las formas de pensar y de asumir la produccion de
conocimientos.

La aproximacion teorica sobre la trasformacion curricular en educacion media
venezolana, en el area de geografia, historia y ciudadania (GHC). Vislumbra un
espacio de comprension, sobre el significado real del proceso de cambio y
transformacion, en todos los ambitos de la cotidianidad escolar en la educacion
media. Estableciendo teorizar el proceso de transformacioén curricular para la
educacion media venezolana, desde una perspectiva vivencial docente y su didactica,
en el arduo proceso de integracion de un disefio curricular que engloba una serie de
componentes tales como: finalidades educativas, referentes éticos y procesos
indispensables, temas o problematicas, plan de estudio, areas de formacion, temas
generadores, tejidos tematicos, referentes tedrico-practicos, orientaciones
metodologicas, unidad de aprendizaje (planificacion), procesos y recursos didacticos.

Este aspecto epistétmico en donde no debe presentarse dualismos
reduccionistas entre teoria y praxis se hace urgente y, muy necesario en el area de las
ciencias sociales. La educacion es praxis y es teoria, en el fondo, el hacer educacion
desde la vida se convierte en fuente epistémica que apunta hacia la sabiduria
trascendental, elemento indispensable en la construccién curricular. Se plantea la
necesidad de interpretar y comprender el proceso de transformacion curricular en
educacion media venezolana, con la finalidad de encausar el avance y el progreso de
los nuevos contenidos que se requieren para la formacién de un ser renovado, capaz
de procesar ese cimulo de conocimientos tedricos para que se generen los cambios y

las instituciones impulsen la calidad educativa.



En la génesis de la primera década del siglo XXI, significa para Venezuela un
cumulo de transformaciones: politicas, econdémicas, sociales, culturales y de vital
trascendencia la educativa. Comenz¢ a gestarse un nuevo modelo politico de abruptos
cambios o giros que impactarian todo el sistema social del pais. Configurandose la
transformacion de una de las instituciones mas susceptibles y vitales de toda
sociedad: la educacion. La constituyente educativa en (1999), la discusion curricular
en el (2004), las discusiones emanadas para la aprobacion de la Ley Organica de
Educacion en (2009) y las referencias en torno a la resolucion y conformacion de los
Consejos Educativos en (2013), todas estas como lineas o logros en la politica
educativa, con miras a generar las condiciones de la esperada y anhelada reforma,
concretada en una primera fase mediante la “Consulta Nacional por la Calidad
Educativa” en (2014).

Instrumento creado, supervisado y coordinado por la rectoria del Ministerio
del Poder Popular para la Educacion (MPPE), con la intencionalidad de someter a un
diagnostico, escrutinio publico y consulta popular a todos los actores (docentes,
estudiantes, representantes, obreros y administrativos) del quehacer educativo. La
consulta nacional por la calidad educativa, significaria para el modelo ideologico
gubernamental imperante, la legitimacion de una nueva institucionalidad e imagen de
renovacion, apuntalada a nuevos criterios de inclusion y calidad en la profundizacion
de los procesos educativos en Venezuela.

En los ultimos 16 afios, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE) ha realizado alrededor de seis (6) cambios o modificaciones parciales al
disefio curricular de educacién media, algunos han sido consultados publicamente y
solo uno —los textos escolares de la Coleccion Bicentenario— ha sido aplicado de

mancra



oficial en los planteles. A mediados de marzo (2014), se inici6 la discusion de otro
proyecto de “adecuacién” del disefio curricular de bachillerato, similar a otras
propuestas que fueron presentadas en (2007 y en 2013). El planteamiento fue
sometido a consulta tanto en colegios oficiales como en privados. Es de acotar que el
programa curricular de educacion media diversificada data de (1973 a 1975),
mientras que el de primero a tercer afo fue elaborado en (1987).

Posteriormente, el (MPPE) crea otro proyecto en Septiembre (2015), llamado:
“Proceso de Cambio Curricular en Educacion Media”, documento general de
sistematizacion de las propuestas pedagogicas y curriculares surgidas en el debate y
la discusion, propuesta que comenzaria a desarrollarse en los Liceos Bolivarianos de
Turno Integral (LTI). En los demas liceos del pais, se iniciaria un proceso de
discusion y ajuste, para la adopcion progresiva del cambio curricular, planteandose en
su documento la aprobacién del disefio curricular entre los meses de (Marzo- Mayo)
de (2016), luego de la consulta.

Uno de los cambios necesarios en este proceso curricular es la superacion de
la asignaturizacion, la cual viene cargada de fraccionamiento y atomizacion del
conocimiento. Una de las caracteristicas de esta proliferacion de asignaturas es que
¢éstas se fueron creando a medida que la sociedad asumia la solucion de un problema
“incorporarlo como materia obligatoria en el curriculo...”, es asi como cada problema
de la sociedad se planteé como una nueva asignatura, fraccionando lo ya fraccionado
y atomizando lo ya atomizado. En este sentido, se plantea la integracion del
conocimiento a través de la creacién de areas de formacion que abordan distintas
disciplinas y conocimientos de manera inter y transdiciplinar.

Todas las areas tienen igual importancia, relevancia y pertinencia para la
formacion integral de los educandos, por lo que a continuacion aparecen por orden
alfabético, con la finalidad de generar un imaginario distinto al tradicional. Las Areas
de Formacion que se proponen en este disefio de Cambio Curricular (2015) para su
integracion fueron: 1. Accion cientifica, social y comunitaria. 2. Actividad fisica,
deportes y recreacion. 3. Arte y patrimonio. 4. Ciencias naturales. 5. Educacion fisica.

6. Lengua. 7. Lengua extranjera. 8. Matematica. 9. Memoria, territorio y ciudadania.




10. Orientacion y convivencia 11. Participacion en la produccion de bienes y
servicios.

El enfoque de Memoria, territorio y ciudadania es integral y va mas alla de
materias de las ciencias sociales, con la finalidad de que los adolescentes aprendan
desde lo conocido a lo desconocido. Comprension de procesos, con pensamiento
critico y no atomizado. Tal como se venia haciendo, con asignaturas parceladas y
separadas, por ejemplo en primer afio, geografia de Venezuela, Historia de
Venezuela, Educacion Artistica, Formacion Familiar y ciudadana. Los temas
generadores fueron planteados para que los docentes crearan condiciones para que
sus estudiantes superasen el aprendizaje memoristico y libresco, mecédnico y ausente
de interpretacion y comprension, muy caracteristico de la ensefianza tradicional de
esta area de formacion.

A diferencia del resto de las areas de formacion, los temas de estudio que se
presentan en Memoria, Territorio y Ciudadania (MTC) fueron inicialmente
concebidos y presentados como Problematica Generadora de Aprendizaje. En el
marco de una educacion problematizadora, se busca generar una lectura critica del
mundo y una actitud activa en la resolucion de los problemas de la sociedad en los
distintos contextos socio histéricos; permitiendo lograr en los estudiantes una
conciencia critica y el pensamiento reflexivo que les permita transformar desde la
valoracion de los estudios historicos. Asi mismo, el docente debia desarrollar en su
didactica la implementacion de recursos para la investigacion bibliogréafica, la
obligatoria utilizacién referencial en su unidad de aprendizaje (planificacion) los
libros de la Coleccion Bicentenario, Memoria, Territorio y Ciudadania permitiendo
estudiar los lazos que unen el pasado con el presente y que este conocimiento
permitiria abrir brecha en la construccion de un mejor futuro con conciencia.

Esta tercera modificacion del disefio curricular llamado: “Proceso de
Transformaciéon Curricular en Educacion Media”, documento general de
sistematizacion de las propuestas pedagogicas y curriculares surgidas en el debate y
la discusion, de fecha: Junio (2016); Significa un nuevo producto de sistematizacion

de experiencias de los actores educativos involucrados y, de fuertes criticas del



gremio docente a nivel nacional, en su implementacion inicial en los Liceos de Turno
Integral (LTI). El tercer diseiio de las orientaciones del Ministerio del Poder Popular
para la Educacion (MPPE). Seria ejecutar la propuesta y su plan de estudio, de forma
progresiva en todos los planteles oficiales en educacion media a nivel nacional, a
partir del afio escolar (2016-2017). Mas alla de significar un cambio general o parcial,
se mantiene la estructura curricular y plan de estudio, al anterior documento de
Cambio Curricular (2015). A su vez, la intencionalidad es desarrollar un curriculo
nacional integrado y actualizado, con énfasis en un proceso de transformacion
curricular en el cual se construyen planes de estudio, estrategias y dindmicas
pedagdgicas de la Educacion Media.

Al mantenerse vigente el disefio curricular y su plan de estudio, el area de
(MTC) y su enfoque sigue presente. En lo metodoldgico, el docente y su didactica
sigue orientdndose hacia la ensefianza en problematizar los diferentes temas
generadores de (ler a 5to afo), de tal manera, que los estudiantes encuentren sentido
y puedan comprender procesos, tomar decisiones, resolver problemas, actuar en su
entorno local con vision de conjunto. Bajo el enfoque geohistorico, todas las
problematicas generadoras de aprendizaje estan estrechamente relacionadas unas con
otras y no se pueden afrontar de manera atomizada o aisladas.

Sin embargo, en el documento que contiene las nuevas y modificadas areas de
formacion, del plan de estudio propuesto para la educacion media general para el afio
escolar (2017-2018), se presenta cada area de formacioén con su enfoque, y cada
unidad de aprendizaje con sus temas generadores, tejido tematico y referentes teorico-
précticos. Se ofrecen también las orientaciones metodologicas para el abordaje de
cada area. Los temas generadores de las areas de formacion deben fundamentarse en
los nueve referentes éticos y en los catorce temas indispensables que permiten darle
perspectiva al trabajo educativo en funcion del logro de los fines de la educacion.

Se presentan todas las areas de formacion en un mismo documento: 1. Arte y
patrimonio 2. Castellano 3. Ciencias naturales 4. Biologia 5. Fisica 6. Quimica 7.
Ciencias de la tierra 8. Educacion fisica 9. Formacion para la soberania nacional 10.

Geografia, historia y ciudadania 11. Inglés y otras lenguas extranjeras 12.




Matematicas 13. Orientacién y convivencias 14. Participacion en grupos de creacion,
recreacion y produccion. En este sentido, la didactica que resulte del proceso de
sistematizacion que realicen los equipos docentes en las unidades de aprendizaje,
permite ir redimensionando los temas generadores, tejidos tematicos y referentes
teorico-practicos, conforme a los contextos, sujetos, necesidades y proyectos que se
integran y articulan en los procesos didacticos y pedagdgicos en las aulas de clase, el
circuito educativo y con las comunidades.

Se resalta que, el contexto situacional docente ha experimentado en su praxis
pedagogica, los embates de tres (3) modificaciones al disefio curricular: Adecuacion
curricular (2014), Cambio curricular (2015) y Transformacion curricular (2016),
aunado a dos (2) modificaciones al plan de estudio. Todo este proceso empirico de
ensayo y error, durante los ultimos cinco anos (2015-2020), ha venido denotando
quizas, cierto nivel de improvisacion, lo cual ha generado inconformidades, rechazo,
incomprension y dificultades tedrico-practico al desarrollar la unidad de aprendizaje
y, por ende, el no cumplimiento de la mision didactica de caracter integrador.

La investigacion, se vinculd hacia la comprension de la realidad de algunos
actores sociales, docentes directamente asociados al quehacer cotidiano del estudio,
se realizd en los espacios del Complejo Educativo Nacional Hilda Nufiez de
Henriquez, ubicada en el Municipio San Joaquin, del estado Carabobo. En este
sentido, se plantearon alternativas tedricas y epistémicas. Todas ellas relacionadas
con los nuevos horizontes epistémicos, desde el paradigma cualitativo- interpretativo,
hace vida concreta en la transformacion curricular y se convierte en un reto para esta

Tesis doctoral que apunt6 hacia los siguientes cuestionamientos de investigacion:
Cuestionamientos orientadores:

- (Cual sera el impacto del proceso de transformacion curricular en la praxis
pedagogica?

- (Qué fundamentos didacticos son aplicados en el aula de clase por el docente

de geografia, historia y ciudadania (GHC)?
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- (Como logra el docente de geografia, historia y ciudadania, vincular los
problemas generadores de aprendizaje con los contenidos programaticos hacia una
didéctica integradora?

- ;Cémo percibe el docente de geografia, historia y ciudadania, la

transformacion curricular en su didactica?

PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

Propésito General
* Teorizar el proceso de transformacién curricular en educacion media
venezolana, a partir de las vivencias del docente del area geografia, historia y

ciudadania (GHC).

Propositos Especificos
*  Comprender el papel que han tenido las vivencias del docente y su didéctica
en el disefo curricular en educacion media, en el 4rea de geografia, historia y

ciudadania.
* Interpretar las vivencias del docente y su didactica, inmerso en el proceso de
integracion de las problemdticas generadoras de aprendizaje y los contenidos

programaticos del area geografia, historia y ciudadania.

*  Describir el proceso de transformacion curricular en educacion media, desde

la perspectiva vivencial del docente.
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RELEVANCIA DEL ESTUDIO

La tesis doctoral necesita soportes que legitimen la accion cientifica-
académica y el esfuerzo por ejecutarla, por ello, se desarrollaron entramados tedricos
para dar cuenta de la relevancia que tiene el abordaje del estudio, sobre el disefio
curricular denominado: Proceso de Transformacion Curricular para la Educacion
Media (2016). Se justificd bajo los criterios teoricos de la Oficina Internacional de
Educacion (OIE), que tiene el mandato global de la (UNESCO) en apoyar la
concrecion de disefios curriculares con el maximo criterio de calidad, de cada uno los
estados miembros, dentro de ellos, la Reptblica Bolivariana de Venezuela. “La (OIE)
colabora con los paises que tratan de mejorar sus curriculos con el amplio objetivo de
permitir a los jovenes que adquieran y desarrollen conocimientos, capacidades y
valores que les ayuden a llevar vidas satisfactorias” (Stabback, 2016, p.6).

Fundamentalmente, el desafio del estudio radica por su valor potencial en el
momento historico que vive el pais, al encontrarse sumergido en profundas
adecuaciones, cambios y transformaciones curriculares, que implican cuestionar y
reflexionar sobre las cosas que hacemos y como las hacemos. Paralelamente,
contribuye a dar respuestas al ambito académico a las Ciencias de la Educacion,
enfocado en la experiencia vivencial de profesionales de la docencia, en el area de
geografia, historia y ciudadania. Contextualizada en uno de los centros pilotos
iniciales, del territorio nacional, bajo la rectoria del Ministerio del Poder Popular para
la Educacion (MPPE), todos protagonistas del proceso de Adecuacion curricular
(2014), Cambio curricular (2015), Transformacion curricular (2016) y el ultimo Plan
de Estudio referente a las Areas de formacion modificado en (2017).

De alli, en valorar el quehacer didactico de los actores sociales involucrados
en la investigacion. “Como los procesos de elaboracion de curriculos estan
influenciados tanto por necesidades locales como por tendencias mas amplias y
transnacionales, es fundamental utilizar una perspectiva internacional amplia sobre
las cuestiones, tendencias y enfoques relativos al curriculo” (Stabback, 2016, p.6). El

aspecto es transcendental frente al emerger de una forma distinta de ver las
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transformaciones curriculares y didacticas centradas en lo humano que permita
encontrarse con sus suefios ante una sociedad cambiante y dinamica.

La tesis, recoge elementos constitutivos del curriculo venezolano, desde la
metddica de la fenomenologia y la hermenéutica, buscé comprender el papel que ha
tenido las vivencias del docente y su didactica, a su vez, interpretar tales vivencias
inmerso en el proceso de integracion de las problematicas generadoras de aprendizaje
y los contenidos programaticos del area de geografia, historia y ciudadania, para
finalmente, describir el proceso de transformacion curricular en educaciéon media,
desde la perspectiva vivencial del docente.

Obteniéndose, hallazgos fenoménicos de vital trascendencia, que ofrece
aporte epistémico al revelar a la comunidad académica, una categoria central,
denominado: Desafio paradigmatico - didactico curricular vivencial docente, del area
de formacién: geografia, historia y ciudadania (GHC). Siendo el desafio
paradigmatico y didactico, un significado de la conciencia humana, relacionada con el
comportamiento de los informantes clave, y la comprension del significado de un
conjunto de detalles en materia curricular y, el mundo de vida en la cotidianidad de
los actores, en funcion de una entidad coherente, “esencia”, este significado generd
un origen del por qué es un desafio paradigmatico y didactico al educador especialista
en ciencias sociales, y crear una accion humana simbdlica, conectado al proceso
cognitivo y conceptual de desaprender, aprender y reaprender, cada uno de los
componentes curriculares y elementos ya descritos, materializados a la unidad de
aprendizaje (planificacion docente).

Accion comunicativa del educador, debe responder a una praxis pedagogica y
didactica a cada una de las problemadticas generadoras de aprendizaje, contentiva en el
Plan de estudio (2017) y del area de formacion ya referenciada, comprendiendo,
interpretando y describiendo los significados de las vivencias académicas de una
cotidianidad escolar sometida a continuos cambios, como proceso de socializacion y

comunicacién humana.
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La escasa formacion docente al desarrollar metodoldgicamente el enfoque
geohistérico y, la alarmante preocupacion por los profesionales de la docencia,
donde el contenido programatico no es lo que prevalece para la formacion de los
ciudadanos, conlleva a interpretar un deterioro en el proceso de socializacion, lleva a
percibir como un reto fundamental el ejercicio responsable de la ciudadania, a fin de
promover una identidad con conciencia nacional y de continuidad histérica en los

conocimientos impartidos.

La realidad didactica signada por las nuevas formas de organizacion en el
area de formacion geografia, historia y ciudadania, bajo el enfoque geohistorico,
como método obligatorio en la formacion de los educandos, impone una educacion
encaminada a definir los conocimientos y las caracteristicas que exige la formacion
ciudadana asociada a la territorialidad local, para una posterior comprension

regional, nacional, internacional y mundial.

Desde la Dimension ontoldgica: el estudio permitio revisar, reflexionar e
interpretar el curriculo venezolano y la praxis del docente de geografia, historia y
ciudadania, que transforma su realidad socio-cultural, resolviendo problemas desde
las innovaciones educativas. Desde la Dimension epistemoldgica: la investigacion
nos invitd a profundizar en el conocimiento de las teorias del curriculo, necesarias
para generar un constructo tedrico que induzca a la calidad educativa. Desde la
Dimension axiologica: se considerd el estudio como una oportunidad para mirarnos
intimamente y conocer qué valores son los que rigen en el curriculo para la educacion
media. Desde la Dimension gnoseologica: la tematica abordo la posibilidad de
conectarnos con la subjetividad de los protagonistas de la informacion (docentes) en
su practica cotidiana. Desde la Dimension teleolégica: la investigacion presentd un
constructo tedrico desde las finalidades educativas y referentes éticos y procesos

indispensables del proceso de transformacion curricular para la educacion media
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MOMENTO 11

HACIA UNA COMPRENSION CURRICULAR: TEORIAS Y TEORICOS

“todo conocimiento es informacion pero toda
informacion no es conocimiento”.
Siemens (2006).

Para la realizacion de la tesis doctoral, se transitd por el procedimiento
cientifico de revision documental, permiti6 referenciar el problema vivencial
curricular de los docentes del area de geografia, historia y ciudadania, en la educacion
media, que se estudi6 desde la dimension tedrica. Esta travesia procedimental, se
adentr6 en el conocimiento y llevo a la busqueda de autores que han enriquecido la
vida académica con sus aportes investigativos, y de alguna forma, se convierten en
antecedentes del estudio, en la medida en que se relacionan con la tematica de nuestro
interés. Seguidamente en el parrafo posterior, se describe el estado del arte, como

argumentacion sobre producciones investigativas de corte similar.

Estado del arte

El estado ultimo sobre producciones teoréticas vinculadas por analogia al
objeto de estudio de la presente investigacion, inmediatamente se advierte lo
consecuente con la importancia de la misma en cuanto a la continuidad de un
conjunto de estudios ya iniciados en el campo de educaciéon media venezolana, su
praxis y didéctica. En este orden de ideas, se precisan tres (3) investigaciones en los
ultimos seis (6) afios de tesis doctorales, en la Biblioteca de Postgrado de la Facultad
de Ciencias de la Educacion (FACE), Universidad de Carabobo (UC), dentro de las

cuales se destacan:
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Raga (2017), presentd, su trabajo doctoral titulado: Aproximacion
epistemologica a la didactica de las ciencias sociales en la educacion media
general de Venezuela desde la pedagogia critica. En la cual, vincula la ensefanza
de las ciencias sociales contextualizada en un escenario educativo para la formacion
de un nuevo ciudadano, acorde con la realidad sociopolitica del pais. Cuya
intencionalidad seria construir una aproximacion epistemologica a la didactica de las
ciencias sociales en la educacion media venezolana. El fundamento emergente en las
Ciencias Sociales debe tener su génesis en la estructura critica de la educacién, en
construir la fase esencial que permita a los educadores confrontar la realidad social-
historica, partiendo en la ensefianza como busqueda de un entendimiento de la
multiplicidad de paradigmas que convergen en la teoria y praxis de la actividad
educativa.

Esta investigacion guarda estrecha relacion con la temadtica a estudiar, en
cuanto a la didactica de las Ciencias Sociales que se desarrolla en la Educacion
Media General, asi como también, la forma de abordar la ensefianza de las Ciencias
Sociales desde la pedagogia critica. Esta dimension comparte gran parte de la
naturaleza, direccién e intencion de la investigacion presente en la tesis sobre la
transformacion curricular para la educacién media desde la perspectiva vivencial del
docente de geografia, historia y ciudadania.

El método que promueve es el de la reflexion critica y dialéctica, en el
docente y estudiante, para indagar acerca de las creencias y practicas del sentido
comun, teniendo en cuenta el contexto histdrico, social, cultural donde ellas surgen y
se desarrollan, con miras a determinar errores o irracionalidades en las mismas,
heredadas de la tradicion y las costumbres. La vinculacion de la tesis, con el producto
intelectual de Raga (2017), sirve de continuidad ante las recientes modificaciones al
plan de estudio del disefio curricular en Venezuela, denominado: Areas de formacion

para la educacion media venezolana (2017).
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Raga (2017), centra su interés en la didactica de las ciencias sociales para
potenciar un aprendizaje en el educando, transformador, creativo, con identidad
nacional y cultural. El autor elabord todo un recorrido histdérico de las politicas
educativas ministeriales a nivel curricular en educacion media, desde (1997- 2017).
Anclado en el anterior plan de estudio vigente hasta el afio escolar (2016-2017) del
area académica conocida como: Memoria, territorio y ciudadania (MTC). Y que a
partir del afio escolar (2017-2018) a nivel nacional, sufriria un cambio en la
denominacion del area al plan de estudio curricular en los planteles de educacion
media, implementdndose bajo el area de: Geografia, historia y ciudadania (GHC).
Aspecto emergente de interés en la complementariedad de la investigacion para
profundizar, interpretar y comprender la implementacion de un segundo Plan de
estudio curricular (2017) y, su impacto en la praxis pedagogica del docente de
Ciencias Sociales que imparte el area de (GHC).

En otro orden de ideas, Hernandez (2015), en su trabajo doctoral titulado:
Cultura educativa y reproduccion social en los docentes y estudiantes en la
educacion media venezolana. Establece un discurso generador de un constructo
tedrico de la cultura educativa y reproduccion social en los docentes y estudiantes en
la educacion media venezolana. Vinculdndose con la tematica, por la utilizacion del
enfoque cualitativo y el método fenomenoldgico, el cual permitid, adentrarse en los
significados culturales de los docentes y estudiantes para lograr comprender el
comportamiento social. Dentro de una perspectiva critica al sistema educativo
impulsador de un proceso de adoctrinamiento conllevado a la reproduccion cultural y
social en los ciudadanos.

Mientras, Carreno (2012), su trabajo de tesis doctoral Titulado: El ser y el
hacer del docente venezolano, en el contexto de la educacion bolivariana:
Paradigma y realidades. Esta investigacion se enfocd hacia el area de valores y

complejidad en el contexto de la educacion bolivariana, aportadora de una teorética
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cuyos resultados arrojaron marcadas debilidades en el proceso de conduccion del
aprendizaje por parte del docente en su praxis, precisaindose discrepancias entre el ser

y hacer docente respecto a los paradigmas humanistas de la educacion.

TEORIAS

Dentro del corpus tedrico presente en la investigacion, se destaca la
perspectiva del tedrico critico estadounidense, Apple, M. (2004), como referente
orientador de una dialéctica critica a un proceso que engloba la implementacion de un
disefio curricular. Permitiendo comprender los significados de los actores sociales y
las relaciones de produccién y reproduccion ideoldgicas latentes en las instituciones
educativas. De igual modo, se esboza algunas dimensiones de la reforma educativa
(1997) y elementos de lineas o logros de la politica educativa (1999-2018) en
Venezuela, para finalmente, destacar los componentes curriculares (MPPE, 2017) del

area de formacion de Geografia, historia y ciudadania (GHC).

Apple, M. (2004), Teoria de la reproduccion de la estructura ideolégica y las
formas de control social y cultural.

La vision teorica del autor, refiere a las relaciones de produccion y
reproduccion ideologicas latentes en instituciones educativas consustanciadas a un
modelo de curriculo, integradas a dimensiones de dominacion politica, econémica,
social y cultural. Cuyo entramado es un proceso dialectico de la escuela y el ser como
ente critico contrapuesto a un sistema educativo hegemonico. Defensor del dicente
oprimido y de la necesaria configuracion de un curriculo humanista, que surja de las
bases propias de la cotidianidad de los actores educativos, sus creencias, experiencias,
vivencias, emociones, necesidades y cultura, mas que de imposiciones academicistas
de corte ministerial (gubernamental). Generando en el aula y praxis docente la

transformacion de la pedagogia, superar lo conceptual cognitivo, la planificacion,
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evaluacion, organizacidon institucional y control, hacia un emerger de lo humano
afectivo, criticismo de la realidad, socializacion del conocimiento y reinterpretacion
de lo dialégico comunicativo.

Su postura filosofica y epistemologica encuadra con la investigacion, en
cuanto, logra caracterizar, desarrollar y explicar como a través de la implementacion
de un disefio curricular se alcanza reproducir un esquema de pensamiento, percepcion
y actuacion en los docentes y estudiantes de forma probablemente desvirtuada. Un
curriculo para la educacion media en Venezuela ideolégicamente concebido como
humanista, cuyo documento orienta pero que estd pensado, como proceso que es para
el debate, la discusion y la reflexion. Que logre cambiar, modificar y agregar lo que
fuera necesario para garantizar los fines de la educacion, en el desarrollo de las
potencialidades y la formacion integral de los estudiantes venezolanos.

Resulta interesante y muy acertado el enfoque critico Apple, M. (2004), como
defensor en la configuracion de un curriculo humanista que surja de los cimientos de
la cotidianidad escolar, de los diversos actores sociales que hacen vida en las
instituciones educativas, y develar en la investigacién el proceso dialectico en la
ejecucion de un disefio curricular, plan de estudio, enfoque metodologico
geohistorico, consustanciado a wuna didéactica integradora de problematicas
generadoras de aprendizaje y recursos didacticos empleados por el docente.

Lograndose ejemplificar en Venezuela, mediante politicas educativas como la
Consulta Nacional por la Calidad Educativa (2014) de esas experiencias, vivencias,
emociones, propuestas, necesidades y cultura de todos los planteles publicos y
privados del territorio venezolano, y su posterior sistematizacion en la elaboracion de
un Curriculo, que sufriria tres modificaciones en su denominacion, tales como:
Proceso de Adecuacion Curricular (2014), Proceso de Cambio Curricular (2015) y
Proceso de Transformacion Curricular (2016). Aunado, a dos (2) modificaciones al

Plan de Estudio presente en el disefio curricular, como fueron establecidos en el afio
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(2014) y el mas reciente afio (2017). De alli la relevancia y pertinencia de la visién
critica del autor con los probables hallazgos de la investigacion.

En otro orden discursivo, el autor Apple (2004), referente a la evaluacion de la
Calidad Educativa, hace mencion que es un problema sencillo y complejo a la vez,
primero tenemos que acordar que se quiere decir con evaluar, en ingles tiene dos
significados. Uno es eso que llamariamos contabilidad, donde uno revisa que el
dinero se gastd correctamente y lo unico importante es la eficiencia. Pero también
significa, dar cuenta, contar, narrar una historia. Entonces si le digo a un nifio “hazme
un relato del paseo al teatro, o cuéntame sobre la salida al barrio a investigar con la
maestra sobre el cuidado del medio ambiente en el 4rea” el nifio nos contard una
historia y no hay aqui resultados de pruebas, no se puede medir.

Este ejemplo es importante, porque en todo el mundo cuando se habla de
evaluar lo que se quiere decir es medir. En estados Unidos por ejemplo, el salario
docente, acorde a la ley, debe ser calculado en funcién de los resultados de sus
alumnos en las pruebas nacionales, estatales. Lo que esto hace es tomar el significado
mas amplio de la palabra “evaluacion”, los relatos de docentes sobre procesos, las
narrativas infantiles y de las comunidades y lo reducen a una sola cosa: es el resultado
de los examenes. Entonces, un primer modo de contestar esta pregunta puede ser ;qué
pasa con ese trabajo, qué registro tenemos de aquello que se ha perdido? Entonces,
evaluar queda reducido siempre al significado més pobre de la palabra con la
consecuente pérdida de la memoria colectiva. Deberiamos recordar también que
calidad es una palabra que tiene una vinculacioén antigua con equidad y a perder ese
vinculo lo que se estd suprimiendo es la memoria colectiva, la relacion con otros.

El libro Escuelas Democraticas de Apple, destaca los estandares de
rendimiento y de calidad de la educacién, las evaluaciones al buen maestro y al
mismo tiempo, sigue habiendo una demanda por la inclusion. Se plantea algunas

interrogantes tales como: ;Serd posible hacer ambas cosas en una misma escuela,

21



resolver la contradiccion? Entonces nos convertimos en secretarios de los docentes
que estaban haciendo esto en cinco escuelas publicas urbanas. Lo que propone era
intentar resolver la contradiccion demostrando que es posible... como seria resolver
la contradiccion en una escuela real.

Hay que preguntarse por qué se hace tal o cual cosa, quién se beneficia con
esa practica, cuales son los intereses y propositos detrds de las politicas... pero al
mismo tiempo alli estdn los nifios, el curriculo, las presiones... por eso un intento
seria resolver esa contradiccion es lo que se intenta resolver. Pero las respuestas ya
nos han sido dadas, en la practica del oficio docente, empoderarlos y formarlos para
que descubran que ellos mismos tienen una respuesta para estos asuntos.

A continuacion, se presenta un esquema a modo de sistematizacion de las

premisas curriculares sobre la teoria de Apple (2004).
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Grafico N° 2

Premisas Curriculares sobre la Teoria de Apple (2004)
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Una pincelada historica del curriculo en la educacion media venezolana

En este apartado, se describirdn elementos conectados a la deconstruccion
curricular en la educacién media venezolana, a manera descriptiva y comparativa,
sobre las politicas educativas emprendidas por el Estado Nacional. Como ente rector
y promotor de cambios en la organizacion escolar en diversos contextos y periodos
historicos. A partir de (1980), con la promulgacion de la Ley Orgéanica de Educacion
se fomentarian las bases juridicas para generar los cambios necesarios hacer aplicado,
al plan de estudio y programa educativo, estructurado al curriculo. Para aquel
entonces, denominado: Educacion Basica. Que comprenderia: (7mo, 8vo y 9no
grado), y para (lero y 2do. Afio) de Educacion Basica y Diversificada, entre (1985 a
1992) (Luque, 2013).

Venezuela, como nacion integrante a la Organizacion de Naciones Unidas
(ONU) y, anadida a todo el sistema, dentro de ellas, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), promulgaria el
Informe a la (UNESCO) de la Comision Internacional sobre la Educacion Para el
Siglo XXI, presidida por el francés Jacques Delors. La Educacion Encierra Un Tesoro
(1996), o mejor conocido como Informe Delors. “Estas propuestas deberian
desarrollarse en un marco asociativo y no de asistencia”. (Delors, 1996, p.29), con la
intencionalidad de pensar, edificar e implantar la educacion durante toda la vida, el
informe buscé aplicar y extender la cooperacion internacional hacia un marco
prospectivo de reformas, estrategias y etapas de la educacion a escala planetaria.

Concibiendo la educacion como un instrumento para el progreso, enmarcado
en los valores sociales como la paz, libertad y justicia social. “La Comision desea
compartir con el gran publico esta conviccion mediante sus analisis, sus reflexiones y
sus propuestas” (Delors, 1996, p.7), de alli se desprenden, a los ojos del autor, nueve
(9) horizontes sobre la educacion o utopia necesaria:

1- De la comunidad de base a la sociedad mundial

24



2- De la cohesion social a la participacion democratica

3- De la comunidad de base a la sociedad mundial

4- Los cuatro pilares de la educacion

5- Laeducacioén a lo largo de la vida

6- De la educacion baésica a la universidad

7- El personal docente en busca de nuevas perspectivas

8- El papel del politico: tomar decisiones en educacion

9- La cooperacion internacional: educar a la aldea planetaria.

Con relacion a lo anterior, se tiene que Latinoamérica y en especial
Venezuela, adopta algunos de los referentes tedricos esbozados en el Informe Delors
(1996). Cuyos cambios y transformaciones producidas en la década (1990-2000), los
procesos de democratizacion y de reforma del Estado Venezolano exigieron de una
redefinicion de las politicas educativas, la modernizaciéon de sus recursos, la
actualizacion del profesorado, el ajuste de los procesos de ensefianza-aprendizaje, la
modificaciéon y sustitucion de algunos esquemas o paradigmas psicologicos,
sociologicos y pedagdgicos del proceso educativo. La Reforma Curricular de (1997)
y su concrecion en el Curriculo Basico Nacional (CBN), constituy6 una de las lineas
estratégicas del Ministerio de Educaciéon en su proceso de redefinicion y
restructuracion del Sistema educativo, en un intento por mejorar la calidad de la
educacion. Bajo los parametros orientativos de la (UNESCO). Por su parte, Belandria
(2015) expresa que:

Esta decision incluye elementos considerados en el informe Delors, entre
ellos, la planificacion por competencias, plantedndose formalmente el trabajo con
Proyectos Pedagogicos de Aula. Posteriormente, la educacién secundaria o
bachillerato tom6 elementos del CBN y los adaptd para encontrarse mas delante, en
2004, con la creacién de los Liceos Bolivarianos, muy relacionados con los proyectos

de aprendizaje integradores y los proyectos institucionales, los cuales posteriormente
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recibieron la denominacion de Proyectos Educativos Integrales Comunitarios (PEIC)
(p-207). Por lo tanto, existe plena convergencia en los elementos que pueden ayudar a
concatenar el discurso sobre devenir histérico curricular en lo expresado por la

anterior cita de Belandria (2015).

Dimensiones de la reforma M.E (1997)

Las acciones de Reforma emprendidas intentaron reivindicar al Sistema
Educativo en su rol protagonico, como eje fundamental en el proceso de
reorganizacion de la sociedad, como instrumento de formacién social. Al respecto, el
Ministerio de Educaciéon asumié este proceso tomando en consideracion las
siguientes dimensiones: politica, ético-social, pedagdgica y docente:

Dimension politica

Intenta garantizar el acceso de todos los venezolanos a una escuela con
condiciones Optimas de infraestructura, mobiliario, recursos didacticos y programas
sociales que atiendan a las deficiencias de la sociedad y estimulen la permanencia y
prosecucion del estudiante. Prevé la incorporacion de la base docente en la fase de
consulta para asi determinar los cambios y necesidades a ser atendidas, en
consideracion al conocimiento practico del docente, producto de su diario hacer en el
aula. Las lineas o estrategias de accion del Ministerio de Educacion para lograr el
Mejoramiento de la Calidad de la Educacion estan representadas por: la Reforma
Curricular; dotacion de materiales didacticos innovadores de la practica escolar;
reformulacion del sistema de evaluacion de los aprendizajes.

Desarrollo de proyectos educativos de aula y de plantel; transformacion del
sistema de supervision y capacitacion de los docentes en servicio. Se asume como
politica la profundizacién del proceso de descentralizacion, la misma parte de los
niveles mas bajos del Sistema: la escuela, el centro escolar, su funcionamiento y la

gestion autonoma del plantel; se inicia el proceso de transferencia de competencias a
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los estados a los que se les da la posibilidad de tomar decisiones sobre el qué, como y
cuando ensefar, permitiendo su participacion en el disefio del curriculo Bésico
Nacional y del Curriculo Estadal y Local, en donde se incorporan los aspectos
culturales, étnicos, lingiiisticos de importancia nacional y regional, como una via para
fortalecer la gestion educativa.
Dimension étnico-social

Constituye la esencia real de la Reforma, ya que la misma tiene caracteristicas
sociales predominantes. Su finalidad basica es la resolucion de problemas éticos que
permitan superar la crisis de valores que confronta el pais, para ello se plantea una
Educacion basada en los valores individuales, culturales y ecolédgicos; su meta es
lograr una educacion de calidad que respete y acepte la pluralidad, incorpore a la
familia y a la comunidad, que ubique a todos los involucrados en el proceso educativo
en un escenario de participaciéon que responda a “las demandas de cambio y a la
realidad social, economica y cultural del pais” (Odreman, 1998). Dentro de la
dimension social, es basica la transformacion de la escuela, ésta se concibe como el
centro de la accion, en donde se solucionan problemas y crean procesos que permiten
una interaccion efectiva entre los diferentes actores y el conocimiento practico,
obtenido como producto de una accion creativa y reflexiva en un ambiente de
participacion.
Dimension docente

Atiende, por un lado, al recurso humano sobre quien recae la responsabilidad
de hacer realmente efectiva la reforma propuesta, es decir, el docente, que es el
ejecutor y evaluador por excelencia de la Reforma, es quien produce y consolida el
aprendizaje formal. Define, ademas, las tareas del docente en su rol de facilitador,
delimita las responsabilidades de este profesional en los procesos de ensefanza de los
valores, del desarrollo cognoscitivo, estético y artistico del alumno. Los

requerimientos propios de la dimension docente delinean las fortalezas que el docente
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debera poseer para enfrentar los retos implicitos en el proceso de cambio esperado, lo
que oblig6 al Ministerio de Educacién a disefiar una politica permanente de
formacion, profesionalizacion, actualizacion permanente de los recursos humanos, lo
que demanda de una revision de la actitud de los formadores y del papel del docente
requerido.

Dimension pedagogica

Implica la revision de las formas de ensefiar y aprender. Se privilegian los
procesos de pensamiento reflexivos y creativos, basicos para el desarrollo del ser.
(M.E., 1998). Desde el punto de vista pedagogico, la Reforma asume la aplicacion de
un curriculo integrado, administrado por un docente integrador (en las dos primeras
etapas de Educacién Basica), que se encargue de unir el conocimiento y la
experiencia, a través de actividades generadoras de reflexion y critica que permitan
comprender y valorar el conocimiento, en funcion de la realidad. El curriculo
integrado incorpora como elementos estructurales: la transversalidad e
interdisciplinariedad, la integracién de los contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales, como una forma de globalizacion de los mismos dentro del proceso
de ensenanza-aprendizaje, sustentado en las necesidades e intereses de los actores del
proceso: alumno, docente y objeto de conocimiento, la llamada triada didéctica.

Los elementos antes indicados deberan tener presencia y relevancia en
cualquier situacioén de aprendizaje, disefiada bajo la perspectiva constructivista, en la
que, ademas, estaran representadas las inquietudes del alumno y la necesidad
académica del docente, como experto en el manejo de los contenidos programaticos
correspondientes a las distintas areas académicas o asignaturas. Los contenidos
programaticos se adaptaran a las acciones, actividades y tareas involucradas en el
desarrollo del Proyecto Pedagdgico de Aula, estrategia de planificacion seleccionada
para el abordaje y concrecion de situaciones de aprendizaje que favorezcan la

aparicion desarrollo y fortalecimiento de una cultura de reflexion, participacion,
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accion y evaluacion, en una experiencia procesual de aprendizaje, mediada por la
interaccion constructiva y el didlogo de saberes entre los docentes, alumnos,
representantes, programas y contexto (Lanz, 2010).

La dimensién pedagodgica se sustenta en la produccion y manejo de
aprendizajes significativos, en donde el proceso de construccion del mismo es lo
prioritario y se caracteriza por ser activo, de manera que sea facil la interiorizacion y
asimilacion del conocimiento, como consecuencia de un proceso de aprender a
aprender, utilitario, cercano al alumno, que le permita comprender su realidad,
resolver problemas e identificarse con ¢l mismo, pues ve reflejada en la situacion de

aprendizaje, elementos de su propio contexto o entorno.

Curriculo Nacional Bolivariano, MPPE (2007)

En (2007) el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE), se
despliega la Propuesta de Curriculo Nacional Bolivariano (CNB), considerando como
pilares fundamentales el informe Delors y Curriculo Béasico Nacional (CBN). A esta
propuesta se le afiade, en el (2009), la Ley Organica de Educacion (LOE), acogiendo
en su articulo 15, los fines de la educacion venezolana planteados en el CNB.
(Belandria, 2015, p.207).

Este disefio curricular entrd en vigencia en Septiembre de (2007), como fruto
de un conglomerado de acciones socializadas, bajo el andlisis de documentos, textos,
congresos pedagogicos, profesionales de la educacion, técnicos y otros actores
involucrados. Que ofertaron al curriculo con una vision de la politica educativa
diametralmente opuesta a la reforma curricular de (1997). “Concluyéndose que la
misma fortaleci6 los valores propios del sistema capitalista: el individualismo, el
egoismo, la intolerancia, el consumismo y la competencia feroz” (CNB, 2007, p.12).
Para ser sustituida por un disefio curricular (CNB) fundamentado en la carga

ideologica de Simén Rodriguez, Simén Bolivar, Ezequiel Zamora, el llamado arbol

29



de las tres raices del pensamiento filosofico a instaurar, “asi como de pedagogos y
pedagogas venezolanos, venezolanas, latinoamericanos y latinoamericanas como Luis
Beltran Prieto Figueroa, Belén Sanjuan, y Paulo Freire” (CNB, 2007, p.13).

Se mantiene los cuatro pilares fundamentales de la educacion, prefigurados en
la reforma de (1997) de aquel entonces Curriculo Basico Nacional (CBN), pero con
profundos cambios en la estructura semantica: Aprender a Crear, Aprender a
Convivir y Participar, Aprender a Valorar y Aprender a Reflexionar. Es asi como la
Educacion Bolivariana, buscdé dominar bajo este disefo curricular, la forma en como
se obtienen los conocimientos asociados a la historicidad, lo sociocultural y sus
procesos implicitos, con la finalidad resolver las diversas problematicas del ser social.
Bajo la premisa maxima, que todo conocimiento deberia tener un caracter social. A su
vez, estos pilares estaban vinculados con los demas componentes curriculares: areas
de aprendizaje y los ejes integradores.

De igual modo, estd presente fundamentos epistemoldgicos para la
consecucion de aprendizajes como: la interdisciplinariedad y lo transdiciplinar para la
formacion del llamado: nuevo republicano o republicana. La trascendencia de una
enseflanza magistral o expositiva por una colectiva que permita comprender el
contexto historico y cultural del educando. De alli que, la Educaciéon Bolivariana
tenga el reto de acabar con la estructura rigida del modelo educativo tradicional, el de
las asignaturas compartimentadas, y promover el saber holistico, el intercambio de
experiencias y una vision compleja de la realidad... (CNB, 2007, p.43). En lo
sociologico, se fundamentd en el ideario de Simdén Rodriguez, Simoén Bolivar,
Francisco de Miranda y Ezequiel Zamora. Y finalmente expresa como orientaciones
educativas, su fundamentacion de los aprendizajes en el ideario de Simén Rodriguez,
Simén Bolivar, José Marti, Paulo Freire, Luis Beltran Prieto Figueroa y Belén

Sanjuén.
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Educacion Secundaria Bolivariana, MPPE (2007)

En el subsistema de Educacion Secundaria Bolivariana atenderia a los
educandos en su proceso biopsicosocial: adolescencia entre los 12 hasta los 19 afios
de edad. Bajo la existencia de dos modalidades en este subsistema, siendo: el Liceo
Bolivariano (de lero a 5to afio) y la Escuela Técnica Robinsoniana o Zamorana (de
lero a 6to afio). El propdsito tedrico del Liceo Bolivariano se orientd a fomentar en
los adolescentes “conciencia historica e identidad venezolana, desarrollando 27
capacidades y habilidades para el pensamiento critico, cooperativo, reflexivo y
liberador que le permitan, a través de la investigacion, contribuir a la resolucion de
problemas de la comunidad local, regional y nacional”... (CBN, 2007, pp. 27-28). De
esta manera promoviendo la produccion, la responsabilidad y compromiso social en
la construccion de conocimientos y potencial cooperativo.

Mientras que la Escuela Técnica Robinsoniana o Zamorana, ofreceria
capacidades de mayor alcance hacia lo productivo y lo cientifico, “tiene como
finalidad ofrecer una formacion dirigida al desarrollo enddégeno, fomentando
habilidades, destrezas, valores y virtudes que fortalezcan esta orientacion; al mismo
tiempo que propicia el pensamiento critico, reflexivo, humanista, liberador y
ambientalista” (CBN, 2007, p 28). En sintesis, esta modalidad daria preponderancia a
la ejecucion de proyectos socioproductivo para el beneficio, institucional y
comunitario. Basado en el principio de compromiso social para la transformacion del
pais.

Orientaciones educativas, MPPE (2012)

Para este periodo, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE),
publico un documento para dar conocimiento a los actores educativos, sobre cambios
a implementar en las estructuras organizativas en todas las instituciones a nivel
nacional. De las cuales, se destacaron tres elementos fundamentales en la formacion

de los educandos en la educacion media, en funcioén de, segin Belandria (2015:207):
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“la organizacion por “potencialidades”, donde se proyectan “las potencialidades
instrumentales bdésicas” (Intencionalidades curriculares), “las potencialidades
especificas” (intencionalidades curriculares), y “las potencialidades fundamentales”
(ejes integradores). Cuya vision prospectiva se orientd a la continuidad de la
organizacion educativa por proyectos, destacandose el Proyecto de Aprendizaje (PA),
construido por el docente y estudiantes. Como a su vez la elaboracion y ejecucion del
Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC) y el Proyecto de Desarrollo
Endogeno (PDE).

Es notorio resaltar que para el afio (2012), se ejecutaria la masificacion en la
entrega por vez primera, a las instituciones educativas publicas y privadas, los textos
de la Coleccion Bicentenario, de forma gratuita y obligatoria a toda la poblacion

estudiantil de educacion primaria y educacion media matriculada en el pais.

Consulta Nacional por la Calidad Educativa, MPPE (2014)

Como un hecho politico pedagdgico que movilizé a los diversos actores
involucrados en el quehacer educativo nacional, fue ejecutado un instrumento de
diagnostico masivo, para identificar y comprender el contexto educativo. Permitiendo
fotografiar la realidad a través de las fortalezas, oportunidades, debilidades y
amenazas, considerandose las opiniones de expresion libre y democratica. Segtn el
documento por la Calidad Educativa (2014) precisé los sectores a consultar que
fueron:

Educadoras y educadores de todos los niveles, escuelas universitarias de
educacion, trabajadoras y trabajadores académicos y de apoyo de la educacion basica,
jefas y jefes de las zonas educativas, directoras y directores de escuelas, padres,
madres, representantes, gremios, asociaciones privadas dedicadas a la educacion,
movimientos sociales cuyas practicas estan asociadas a la educacion, comunidades

indigenas, mujeres, afrodescendientes, campesinas, campesinos, pescadoras,
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pescadores, personas con diversidad funcional y necesidades especiales, personas en
edad escolar que estan fuera del sistema educativo, asociaciones culturales,
deportivas, estudiantes de todos los niveles y modalidades...(p.5).

Ante las diversas y variadas opiniones de los sectores consultados en el afio
(2014), se obtuvo una amplisima base de informacidon y extenso registro como
insumos para el desarrollo de posteriores investigaciones y dejando un mandato para
la planificacion de politicas publicas en todos los ambitos, niveles y modalidades de
la educacion en Venezuela. Cuyos Resultados Por La Consulta Nacional Por La
Calidad Educativa (2014) cubriria todo el territorio, que comprende: “los (24)
estados, (335) municipios y (1136) parroquias de todo el pais. Un total de
(7.233.489) participaron en la consulta nacional por la calidad educativa, que
representan el 26,8% de la poblacion mayor a 6 anos...” (2014, p.3). Todo este
proceso de diagnéstico implicaria una ardua tarea para el ente rector (MPPE) y, un
desafio inédito, en la aplicacion de una metodologia de tan amplio alcance.

Que sobre la base de (10) ejes fundamentales de discusion se plantearon (8)
modalidades a consultar presentes en el primer documento por La Calidad Educativa
(2014, pp. 6-7) siendo las siguientes:

1- Una consulta especializada: Que se realizara mediante investigaciones que
determinen el estado del arte de la educacion venezolana y las principales acciones
que deberia emprender el Estado para mejorar la calidad de la educacion en los
diferentes niveles y modalidades.

2- Una consulta ampliada: Que se realizard a través de las siguientes
estrategias: foros y preguntas estructuradas colocadas en paginas web, recepcion de
opiniones en buzones, llamadas telefonicas, al menos, a 70 mil familias venezolanas;
conciertos masivos, tomas en los lugares de mayor recurrencia juvenil en todos los

municipios del pais con encuestas de minimo alcance.
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3- Una consulta concentrada: En sectores especificos que se realizard en todos
los niveles politico-territorial con el apoyo de las estructuras organizativas del
Ministerio del Poder Popular para la Educacion, un voluntariado pedagdgico y otros
ministerios participantes de la consulta, quienes se encargaran de expandir el dialogo
consultivo, ademas de organizar los encuentros tematicos municipales, estatales y
nacionales con estos sectores, mediante talleres, encuentros, foros académicos,
asambleas, grupos focales y mesas técnicas de acuerdo a los grupos a ser consultados.

4- Una consulta en el sector escolar: Que se realizara en todos los planteles del
pais que quieran voluntariamente participar de la consulta para dar oportunidad a los
estudiantes de todos los niveles, a los padres, madres y representantes asi como al
personal administrativo y obrero de participar de la consulta. Esta modalidad es
dirigida por los directores y maestros, maestras del plantel.

5- Una estrategia especial: son los foros en las universidades que tengan
carrera de formacion docente El propdsito de estos foros se concentrard en la
discusion sobre la formacion de educadores, los planes de estudio y las practicas
docentes. Estos foros son co-organizados con las universidades propuestas y el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria.

6- El congreso pedagogico: Tendra un MOMENTO municipal dedicado a
debatir los ejes tematicos. Un MOMENTO regional dedicado especialmente al eje de
educacion y trabajo productivo, el cual tendra una mirada a los proyectos de
desarrollo regional con la participacion de las autoridades regionales. Un
MOMENTO nacional destinado a presentar ponencias y reflexiones sobre calidad
educativa. Todos los momentos del congreso seran sistematizados para su debida
publicacion.

7- Seminario internacional: Con la participacion de invitados nacionales,

organismos multilaterales e intelectuales de la educacion en América Latina, el
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Caribe y otras latitudes. En este seminario se tocaran todos los ejes de la consulta
nacional poniendo énfasis en la calidad educativa.

8- Un encuentro con los Ministros: De educacion de los paises de la
Comunidad de Estados Latinoamericana y Caribena (CELAC), donde se discutan los
criterios de calidad y donde se pueda cerrar el encuentro con una declaracién y
acuerdos de intercambio. Un encuentro de un dia de trabajo y una declaracion final.

Posteriormente de haber prefigurado estas (8) modalidades de consulta a
diversos y variados sectores de la sociedad venezolana, se desarrollaron los
contenidos de la consulta, mediante (10) temas propuestos para la Consulta Nacional
(2014), cada una, con una descripcion y compendio de preguntas generadoras a ser
respondidas por cada sector. Estos temas fueron:

1- Objetivos y Caracteristicas de la Educacion Bésica

2- Perfil Integral de las y los Egresados de la Educacion Basica

3-  Ejes Integradores y Areas de Aprendizaje de la Educacion Bésica

4- La Organizacion y la Cultura Escolar en sus Diferentes Niveles y
Modalidades

5- El Desempeiio Institucional y las Buenas Practicas Educativas

6- Las Practicas de Supervision, Seguimiento Sobre los Procesos Educativos

7- La Carrera Profesional de las y los Trabajadores Académicos y de Apoyo

8- La Importancia de la Vinculaciéon de los Centros Educativos con la
Comunidad

9- La Participacion de la Familia, la Comunidad, los Nifios, Nifias y
Adolescentes en la Gestion Educativa

10- Educacion, Sociedad y Trabajo en Logica de Educacion Permanente.

Obteniéndose una amplia participacion en las encuestas realizadas, como una
de las rutas metodoldgicas para el tratamiento de toda la informacion de los hallazgos

obtenidos de estos diez temas propuestos en su contenido. “3.920.472 estudiantes.
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305.201 docentes. 20.748 planteles educativos fueron consultados. 46.417 eventos de
distintos niveles. 6.122 personas que desarrollaron funciones de sistematizacion,
facilitacion e investigaciones” (2014, pp.4-5). Serian cifras muy concretas, que
sintetizan la magnitud del diagnostico y resultados de todo el proceso ejecutado
durante el trayecto del afio escolar nacional (2014-2015). A continuacion se
mencionan a manera de sintesis las categorias obtenidas de los resultados por la
consulta (2014):

Cuadro N° 1

Resultados de la Consulta Nacional por la Calidad Educativa:

1- La escuela publica incluyente y de 6- La relacion escuela, familia vy
calidad comunidad

2- Aprender desde el amor, el 7- Educacién media general y media
ejemplo y la curiosidad técnica: un reto de patria

3- Las maestras y los maestros: una 8-  Edificaciones escolares con
prioridad criterios pedagdgicos

4- Clima escolar determina el 9- Evaluacién y supervision
aprendizaje

5- Proteccion estudiantil 10- Un Ministerio para impulsar la

calidad educativa.

Fuente: presentacion final de los resultados de la consulta nacional por la calidad
educativa (MPPE, 2014, pp.12-67) Diseiio: Garcia (2019).

Se logra evidenciar que las diez categorias producto del diagnostico de la
consulta, se encuentran diversificadas por tematicas especializadas del acontecer, ser
y sentir de los actores educativos en el pais. Cada una de las (10) categorias
sefaladas, incluyen subcategorias que hacen un total de (89), perspectivas del
contexto educativo encuestado por el ente rector. Para ver detalles (ANEXO N°1).
Finalmente el documento destaca (10) desafios para alcanzar una educacién de
calidad, enmarcado en los resultados obtenidos por la consulta, a continuacién se

presenta la siguiente tabla a manera de sintesis:

36




Cuadro N°2

Desafios para Alcanzar una Educacion de Calidad:

1- Garantizar educacion de calidad para
todas y todos, sin ningln tipo de exclusiones.

6- Lograr una estrecha relacion entre las
familias, la escuela y la comunidad, en
funcion de garantizar la atencion, el cuidado
y la educacion de sus hijos e hijas y una
gestion  escolar participativa, eficaz y
transparente.

2- Desarrollar una pedagogia del
amor, el ejemplo y la curiosidad, que sea
rigurosa y solidaria y forme en y para el
amor a la patria.

7- Desarrollar un curriculo nacional
integrado y actualizado, y en especial
renovar los programas, estrategias y
dindmicas pedagdgicas de la educacion
media general y media técnica.

3- Fortalecer el papel de las y los
docentes como actores fundamentales de
la calidad educativa, mediante Ila
reinstitucionalizacion de la carrera
docente, el mejoramiento de las
condiciones de trabajo, el fomento de su
valoracion social.

8- Garantizar edificaciones
educativas sencillas, amigables, seguras,
debidamente equipadas y mantenidas, en
consonancia con el modelo educativo que
aspira nuestro pais.

4- Promover un clima escolar
caracterizado por la convivencia, la
seguridad, la comunicacion, la
participacion, el trabajo cooperativo y la
solidaridad.

9- Desarrollar un sistema de
evaluacion de la calidad educativa
comprehensivo y periddico, asi como una
estructura de supervision que brinde
acompanamiento continuo a todas las
instituciones educativas.

5- QGarantizar un sistema de
proteccion estudiantil que proporcione
materiales educativos, orientacion,
acompafiamiento, apoyo académico, asi
como un sistema de becas y servicios
estudiantiles que fortalezcan la atencion
integral.

10- Reconfigurar la organizacion y
funcionamiento del Ministerio del Poder
Popular para la Educacién, en funcion de
lograr una gestion, participativa, eficaz y
transparente.

Fuente: presentacion final de los resultados de la consulta nacional por la calidad
educativa (MPPE, 2014, pp.68-71). Disefio: Garcia (2019)
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Proceso de adecuacion curricular, MPPE (2015)

Para marzo de (2015), el Ministerio facilité un primer documento o papel de
trabajo, denominado: “Adecuacion Curricular para Educacion Media” cargado de
orientaciones generales para el proceso de presentacion de propuestas pedagdgicas y
curriculares. Configurandose como el producto de un amplio proceso de diagnostico
socioeducativo organizado por el (MPPE) mediante la Consulta Nacional por la
Calidad Educativa (2014).

El documento de Adecuacion Curricular (2015), abarcé a una poblacion “a
mas de 7 millones de personas de todas las regiones del pais, permitié reconocer los
avances, logros y desafios pendientes para la formulacién de politicas publicas en
todos los ambitos, niveles y modalidades de la educacion™... (p.2). Estas primeras
orientaciones generales para el proceso de presentacion de propuestas pedagdgicas y
curriculares (papel de trabajo), fomentaria en las instituciones educativas
seleccionadas a nivel nacional, como centros pilotos para abrir espacios de didlogo,
discusion, debate y de construccion de propuestas colectivas, para que los docentes,
personal obrero, administrativo, estudiantes, madres y padres representantes del nivel
de educacion media, realizaran sus propuestas para el proceso, ain incipiente, de
adecuacion curricular. Todas estas acciones se encaminarian a lograr un solo plan de
estudio en educacion media general.

Fundamentdndose a nivel legal, a lo establecido en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) y la Ley Organica de Educacion
(LOE, 2009). Para dar garantia en el cumplimiento de los principios, deberes y
derechos consagrados en los fines de la educacion, en este sentido, el documento
expresa de manera clara como alcanzar dichos fines:

En estos momentos se estan implementando politicas y estrategias de manera
simultanea las cuales apuntan a la superacion progresiva y firme de las debilidades en

el nivel: La Micromisiéon Simén Rodriguez que contempla politicas tales como: la
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creacion del Sistema Nacional de Investigacion y Formaciéon Permanente del
Magisterio; la formacion de profesores y profesoras para la educacion media bajo el
enfoque integral y transformador; adecuacion curricular que responde a los fines de la
educacion; Batalla contra la repitencia y el abandono de la escuela; participacion
activa y protagonica de los y las estudiantes (preparaduria estudiantil, fortalecimiento
del docente guia como parte fundamental de la pedagogia del amor), dotacion de
recursos para el aprendizaje (computadores personales canaimitas, textos coleccion
bicentenario, kits de laboratorios de ciencias naturales, equipos informaticos),
vinculacion con otras Instituciones especialmente con las Universidades. (p.3).

La adecuacion perfila tres (3) propositos para orientar el proceso formativo
de los educandos como seres humanos plenos: 1- Educacion en, por y para la vida, 2-
desarrollo de una cultura para el disfrute y la creacion. 3- Una formacion
propedéutica. Ademas, se establece los cinco aprendizajes fundamentales: la
convivencia, del aprender a aprender, del aprender haciendo, aprender a ser, aprender
a convivir y el disfrute del ser a plenitud. Segin el documento, estos cinco ejes
desarrollaria una educacioén liberadora, de calidad para todos y todas y una educacion
con pertinencia sociocultural centrado en el ser humano.

Estas orientaciones educativas serian taxativas a ejecutar en la praxis didactica
de los docentes. “Uno de los “huesos mas duros de roer” en este camino de
renovacion, se encuentra en la ensefianza por asignaturas, parcelada, fraccionada,
atomizada. El curriculo SIMPLIFICADOR, REDUCCIONISTA, MECANICISTA,
FRAGMENTADO Y ATOMIZADO, ACADEMICISTA” (p.4). Se evidencia una
ruptura paradigmatica en la intencionalidad hacia una incipiente construccion
curricular y plan de estudio alineado a la politica educativa imperante. En el proceso
de integracion de las areas de aprendizaje como proposito medular para generar la

adecuacion curricular, se propone los siguientes ejes de aprendizaje:
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1. LENGUAS, CULTURAS Y COMUNICACION 2. MEMORIA, TERRITORIO Y
CIUDADANIA 3. MATEMATICA 4. CIENCIAS NATURALES 5. LENGUAS
EXTRANJERAS 6. EDUCACION PARA EL TRABAJO 7. EDUCACION FiSICA.

Dichos ejes deberian de estar transversalizados con los cinco (5) tejidos
tematicos del Plan de la Patria, en un tejido interdependiente. Sumado a estos siete (7)
ejes de aprendizaje, se habla de los GRUPOS ESTABLES, siendo un octavo eje
integrado a la formacidon de los estudiantes, asumido como actividades recreativas,
culturales, deportivas y de libre esparcimiento ajustado a los intereses de los
adolescentes. Superando las concepciones de actividades complementarias o
extracurriculares, ya que todas las actividades que se realicen son consideradas parte
del curriculo. De manera mas amplia y esquematica se presenta: La propuesta de
nimero de horas por eje y un ejemplo de organizacion del horario por semana, (VER

ANEXO 2).

Proceso de cambio curricular en educacion media, MPPE (2015)

Para Septiembre del (2015), el MPPE presentd un segundo documento:
Proceso de Cambio Curricular en Educacion Media, que recoge las observaciones,
criticas, sugerencias de los hallazgos de la consulta por la calidad educativa (2014) y
las recomendaciones originadas de las mesas de trabajo, el acompafiamiento y
auspicio del Viceministerio de Educacion Media. Inicialmente denominado:
Adecuacion Curricular en Educacion Media, aportadora de orientaciones curriculares,
axiologicas, filosoficas y pedagogicas, segundo material necesario, para el
conocimiento divulgativo e informativo para todo el gremio docente seleccionado a
escala nacional.

El campo de accién experimental de esta propuesta curricular comenzé
inicialmente en los liceos bolivarianos de turno integral, ya seleccionados a nivel

nacional, segin resolucion ministerial a partir de Septiembre de (2015). “En los
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demas liceos venezolanos, se inicia un proceso de discusion y ajuste, para la adopcion
progresiva del cambio curricular. Conforme a lo establecido por el MPPE, el disefio
curricular serd aprobado en marzo-mayo de (2016), luego de la consulta” (2015, p.3).

El proceso de cambio curricular estd conectado a un conglomerado de
propositos, conceptos, contenidos, enfoques que orientan la practica educativa. Sus
componentes curriculares son: 1-Finalidades educativas. 2- Referentes éticos y
procesos indispensables. 3- temas o problematicas indispensables. 4- Areas de
formacion. 5- Unidades de aprendizajes. 6- Temas generadores. 7- Referentes
tedricos-practicos. 8- Momentos de sistematizacion, conceptualizacion y
generalizacion.

Estos componentes se describirdan con mayor detalle, en posteriores lineas, en
el tercer documento denominado Transformacion Curricular (2016), debido a que su
carga semantica y conceptual se mantendra inmanente, salvo a modificaciones al Plan
de estudio en las areas de formacion para la educaciéon media (2017). De igual
manera, se podrd visualizar la esquematizacion del conjunto de los elementos o
componentes propuestos en el disenio de Cambio Curricular (2015). (VER ANEXO
N°3).

En similitud al primer documento de Adecuacion Curricular (2015), en la
superacion de la asignaturizacion, fraccionamiento y atomizacion. Se plantea la
integracion del conocimiento mediante la creacion de areas de formacion, que
abordaran distintas disciplinas de manera inter y transdiciplinar. Las ocho (8) areas
inicialmente propuestas en Marzo de (2015), serian modificadas y ampliadas, a
escasos seis (6) meses de vigencia del primer plan de estudio, por una nueva,
compuesta por once (11) areas de formacion a integrar, de fecha Septiembre de
(2015), que a continuacion se mencionan:

1. ACCION CIENTIFICA, SOCIAL Y COMUNITARIA. 2. ACTIVIDAD FiSICA,
DEPORTES Y RECREACION. 3. ARTE Y PATRIMONIO. 4. CIENCIAS NATURALES.
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5. EDUCACION FISICA. 6. LENGUA. 7. LENGUA EXTRANJERA. 8. MATEMATICA.
9. MEMORIA, TERRITORIO Y CIUDADANIA. 10. ORIENTACION Y CONVIVENCIA
11. PARTICIPACION EN LA PRODUCCION DE BIENES Y SERVICIOS.

Todas las areas tienen igual relevancia y pertinencia para la formacion
integral de los y las adolescentes y jovenes, por lo que aparecen por orden alfabético,
con la finalidad de generar un imaginario distinto al tradicional en el cual se le da

mayor importancia a unas que a otras.

Orientaciones para el proceso de cambio curricular, afio escolar (2016- 2017)

Se contempla un plan de estudios centrado en un conjunto de referentes éticos
y procesos indispensables que se concretan a través de las areas de formacion y los
temas generadores. Aunque es un solo proceso de transformacion curricular, cada
nivel y modalidad tiene sus propios nudos criticos que superar y sus propios ritmos y
desarrollos segun los desafios para este afio escolar. Para la opcion de Educacion
Media General se plantean dos tipos de jornada escolar: una que abarca cuarenta y
cuatro (44) horas de atenciéon académica, para liceos de turno integral y liceos de
turno alterno (ambos atienden una sola matricula todo el dia), y la otra que abarca
treinta (30) horas de atencion académica para aquellos centros educativos con medio
turno (mafana o tarde), ya sea porque comparten la infraestructura con otra
institucion educativa o por tener una alta matricula que obliga a tener dos grupos de
atencion (un grupo de estudiantes en la mafiana y un grupo de estudiantes en la tarde).

(VER ANEXO N°4).

La jornada escolar en los liceos de turno integral
Para los estudiantes la jornada escolar corresponderia a (44 horas semanales),
con horario integral de (7:00 Am a 4:30 Pm). Siendo el numero de aulas disponibles

igual o mayor al nimero de secciones. Por otro lado, la jornada para el docente
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sufriria un cambio de paradigma en su quehacer cotidiano en cuanto a la
disponibilidad de atencion integral para con sus estudiantes, bajo un enfoque muy
particular y diametralmente distanciado de disefios curriculares anteriores. Asi lo
establecen las Orientaciones para el Proceso de Cambio Curricular Afio Escolar
(2016-2017):

Repensar la jornada laboral pasa por superar el concepto heredado de la
educacion tradicional de que educar es dar clase. Se concibe que las horas que se les
paga a un o una docente sean para estar dentro de un salon de clase dando contenidos.
Es un enfoque atomizado, no integral e inhumano ya que si las horas pagadas son
para dar clase, entonces las actividades de planificacion, de formacioén y de procesos
administrativos las realizan, la mayoria de las veces, en sus hogares. . Este proceso de
transformacion curricular es una oportunidad de humanizar la jornada laboral y
progresivamente, diversificarla en las distintas responsabilidades que los y las
docentes tienen en las instituciones educativas. (2016, p.3).

En la distribucion de la jornada laboral los docentes, segun el documento,
orientan que en cada centro educativo se reunan por areas de formacion, en
colectivo y de acuerdo al consenso, realicen la distribucion de areas de formacién por
afio de estudio. Esta distribucion, inicialmente, debe garantizar la atencién académica
y ademés se debe contemplar y considerar que todos los docentes tengan
ACTIVIDADES (mas alla del enfoque de horas) destinadas al acompanamiento a las
y los estudiantes, las familias, el estudio, el cuido de espacios, la planificacion, la
organizacion de sus proyectos, estrategias pedagdgicas y curriculares. Como vemos,
se evidencia un cambio de paradigma en la forma de atencion a los educandos desde
la perspectiva cuantitativa (horas de atencion docente) y cualitativa (acompafiamiento
integral estudiantil). “Las y los docentes de Orientacion y Convivencia de todos los
centros educativos de educacion media general y técnica, independientemente de la

jornada escolar, podran tener una dedicacion entre 48 a 50 horas académicas” (p.3)
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El docente guia debia de cumplir un horario especial integral de acurdo a
funciones, dedicado a las areas de formacion, acto civico, hora de almuerzo, recesos,
acompafiamientos a los estudiantes y sus familias, el trabajo en equipo con otros
docentes para planificacion, su formacion y apoyo a otras labores del plantel. Siendo
todas estas actividades la totalidad incluidas en la jornada laboral de su cargo. Es asi
como el documento establece ademés otras consideraciones para la elaboracion de los

horarios escolares (2016, p. 4):

Consideraciones para la elaboracion de los horarios de la jornada escolar:

e La hora académica tiene (45 minutos de duracion). Todas las &reas de
formacion se reflejan por pares de horas académicas, es decir de (90 minutos), cada
sesion.

e La distribucion de las horas de las y los docentes por areas de formacion, debe
procurar que cada uno de ellos y ellas, pero de manera especial, los y las docentes
guias, cuenten con horas de acompafiamiento para el estudio, la planificacion, la
atencion a los y las estudiantes y familias u otras actividades propias del hacer
escolar. Estas horas deben reflejarse en el horario laboral de cada docente.

e Establecer un equilibrio en la distribucién de horas de atencién académica
entre los y las docentes, el numero de secciones debe estar lo mas equitativo entre
docentes. Por ejemplo, si dos docentes tienen (36 horas), no tiene sentido que uno
tenga seis secciones y el otro tenga dos secciones y el resto en “horas variables” u
“horas por programar”. Es asi como SE ELIMINAN ESTAS FIGURAS DE HORAS
POR PROGRAMAR Y HORAS VARIABLES. Cada docente debe tener horas de
atencion académica y horas para las distintas actividades de planificacion, formacion,
atencion a las familias, de produccion, entre otras. TODAS LAS ACTIVIDADES
QUE REALIZA EL O LA DOCENTE DEBE QUEDAR REFLEJADA EN SU
HORARIO LABORAL
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e Ubicar las horas de la areas de formacidon que conforman grupos estables

e Elaborar el horario de preparadoras y preparadores para la atencion académica
de las y los estudiantes

e (Cada seccion de estudiantes tiene un sélo docente o una sola docente por cada
area de formacion; independientemente de las actividades planificadas por los
colectivos pedagogicos.

e La jornada escolar debe ser organizada sin dejarle a las y los estudiantes,
horas intermedias sin actividades académicas, procurando en todo momento que los y
las estudiantes no estén sin hacer nada a la espera de alguna actividad

e Todos los horarios: de las secciones, de las y los docentes, de preparadoras y
preparadores deben ser ubicados en lugar publico y visible.

En consideracion a estas orientaciones para el afio escolar (2016-2017) de inicio en
todo el territorio nacional, el documento prefigura unos modelos de horario para la
atencion académica en educacion media general, a ser tomados en cuenta para la
organizacion escolar en cada plantel, dependiendo el tipo de jornada escolar: 1-
Liceos de turno alterno. 2- Liceos con medio turno. Y 3- Liceos de turno integral
(LTT), referente a este ultimo se puede visualizar dos modelos de horario (VER

ANEXO N°5).

Proceso de transformacion curricular en educacion media, MPPE (2016)
Finalmente, el Ministerio emana un tercer documento en Agosto de (2016),
denominado: Proceso de Transformacion Curricular del Nivel de Educacion Media.
Serd la tercera modificacion del titulo definitorio de la reforma en cuestion.
Generalizado a todos los centros educativos publicos y privados en el territorio
nacional a ser aplicado. Dentro del corpus tedrico normativo de las Orientaciones
Para el Proceso de Transformacion Curricular En Educacion Media General (2016),

menciona que: Durante el afio escolar (2015-2016), se desarrolld la propuesta de
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proceso de transformacion curricular en (68) instituciones educativas de educacion
media general en las (24) regiones del pais. Luego de un proceso de seguimiento y
sistematizacion, para el afio escolar 2016-2017, se inicia el proceso de transformacion
curricular del nivel de educacion media en los centros educativos en todo el territorio

nacional. (MPPE, p.1).

Componentes curriculares. MPPE (2017)

Las acciones emprendidas intentaron reivindicar al sistema educativo
venezolano en su rol protagonico y participativo, como eje fundamental en el proceso
de reorganizacion de la sociedad, como instrumento de formacién social y de los
actores educativos. Al respecto, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE), emana este segundo Plan de estudio del propuesto inicialmente en (2015).
(VER ANEXO 5). Asumi6 este proceso tomando en consideracion los siguientes
elementos o componentes vigentes para el afio escolar (2017-2018), en el documento
que contiene las areas de formacion del Plan de estudio propuesto para la educacion
media general (2017), del disefio curricular, asumiendo que todos los componentes

forman parte de los contenidos, destacandose los siguientes:

Finalidades educativas

Comprenden la guia fundamental de toda la accion educativa que se describe
en la Ley Organica de Educacion, en el articulo 15 de la (LOE), destacando nueve (9)
finalidades a desarrollar en la practica pedagodgica. Vinculada como elemento

sustancial en la unidad de aprendizaje del docente.
Referentes éticos y procesos indispensables

Se prefiguran como base de los principios constitucionales de la Republica

Bolivariana de Venezuela, proyectandose como el tipo de sociedad a construir.
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Abarcan todos los aspectos de la vida del plantel, deben integrarse como dimensiones
permanentes, prolongadas en el tiempo, deben ser evaluados en el conjunto de los
procesos escolares y las practicas pedagdgicas y no sélo en el comportamiento de los
estudiantes, tienen que ser objeto de reflexion de todos quienes participan en la vida
escolar y deben tener una traduccién en cada area de formacion. Los cuales se
mencionan a continuacion:

1. Educar con, por y para todas y todos

2. Educar en, por y para la ciudadania participativa y protagonica

3. Educar en, por y para el amor a la Patria, la soberania y la autodeterminacion

4. Educar en, por y para el amor, el respeto y la afirmaciéon de la condicion
humana

5. Educar en, por y para la interculturalidad y la valoracion de la diversidad

6. Educar en, por y para el trabajo productivo y la transformacion social

7. Educar en, por y para la preservacion de la vida en el planeta

8. Educar en, por y para la libertad y una vision critica del mundo

9. Educar en, por y para la curiosidad y la investigacion

Temas o problematicas indispensables

Son elementos que dinamizan el disefio curricular y la practica docente,
conectados a los principios y preceptos de la constitucion (1999), las consideraciones
de los actores educativos emanadas del informe de la “Consulta nacional por la
calidad educativa” (2014). Profesionales de la educaciébn y organizaciones
internacionales. De estos temas indispensables se desprenden, integran, se
interrelacionan y se asocian las areas de formacion, dandole sentido, esencia y
relevancia al conocimiento.

De los temas indispensables se deducen los temas generadores que estdn

estrechamente ligados a las 4reas de formacion y permiten organizar las secuencias
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didécticas de cada una de ellas. De tal forma, que cada tema indispensable aparece y
reaparece en distintas areas, para tratar las diferentes dimensiones de cada tema. De
los temas generadores se derivan a su vez la gama de tejidos temadticos y referentes
teorico-practicos que estan conformados por los contenidos inherentes a la disciplina
y que surgiran a partir de la relacion con la practica. Cada tema generador con su
tejido tematico y los referentes tedricos practicos del area de formacidon necesarios
para el estudio y comprension de dicho tema generador, constituyen una unidad de
aprendizaje que puede ser abordada en su conjunto a través de proyectos de
aprendizaje u otra estrategia que cada docente considere segin sus propositos

educativos.

Temas indispensables:

1. Democracia participativa y protagonica, en un Estado de derecho y de justicia.
Igualdad, no discriminacion y justicia social. Derechos humanos. Equidad de género.

2. La sociedad multiétnica y pluricultural, diversidad e interculturalidad,
patrimonio y creacion cultural.

3. Independencia, soberania y autodeterminacion de los pueblos. Mundo
multipolar.

4. Ideario bolivariano. Unidad latinoamericana y caribefia.

5. Conocimiento del espacio geografico e historia de Venezuela. Procesos
econdmicos y sociales. Conformacion de la poblacion. Las familias y comunidades.

6. Preservacion de la vida en el planeta, salud y vivir bien.

7. Petroleo y energia.

8. Ciencia, tecnologia e innovacion.

9. Adolescencia y juventud. Sexualidad responsable y placentera. Educacion vial.

10. Actividad fisica, deporte y recreacion.

11. Seguridad y soberania alimentaria.
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12. Proceso social del trabajo.
13. Defensa integral de la nacion. Gestion de riesgos y desastres socio naturales.

14. Comunicacion y medios de comunicacion.

Temas generadores y referentes teérico-practicos en cada area de formacion
El tema generador

En cada é4rea de formacidon se proponen temas generadores que, como su
nombre lo dice, generan aprendizaje con sentido y pertinencia con respecto a los
temas indispensables y a través de las experiencias indispensables planificadas. El
tema generador enlaza el tema indispensable con los referentes tedrico-practicos de
cada area de formacion a través de un tejido tematico que permite, comprender el
tema generador mediante los referentes tedrico-practicos propios del area y, por otro

lado, familiarizarse, estudiar, profundizar y aplicar los conocimientos del area.

Los referentes tedrico-practicos

Consisten, segun cada area de formacién y en distintas disciplinas, en leyes,
teorias, principios, teoremas, conceptos, operadores, reglas, estructuras, fenémenos,
hechos, procesos, sistemas, manifestaciones, géneros, nomenclaturas, lenguajes,
codigos, taxonomias, modelos, categorias, clasificaciones, variables, propiedades,
personajes, entre otros. Los referentes tedrico-practicos, como su nombre lo indica,
deben ser abordados de manera tedrica y practica, por lo que son los docentes
quienes planificaran los proyectos, los talleres, las practicas de laboratorio, los
trabajos de campo, los seminarios, las investigaciones, entre otras, para darle el
sentido teodrico-practico al conocimiento de manera permanente, desde el area de

formacion que ensefia.
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Unidad de aprendizaje, MPPE (2017)

Cada tema generador con sus tejidos tematicos y referentes tedricos-practicos
del area de formacion correspondiente, en su conjunto, se han organizado como una
unidad de aprendizaje (UA) que permite una vision amplia del tema, un mejor manejo
didactico, el estudio de los conocimientos previos de los estudiantes, la planificacion
por proyecto u otra estrategia pertinente (seminario, taller, practica de laboratorio,
trabajo de campo, entre otras); asimismo los docentes de un mismo afio de estudio
pueden organizar el trabajo inter- y transdisciplinar en funcion de la unidad de
aprendizaje que van a trabajar. Por ultimo, cada docente puede organizar, para cada
unidad de aprendizaje, el plan de tareas para sus estudiantes, hacer el
acompafiamiento y seguimiento a los aprendizajes y propiciar la sistematizacion y

reflexion de lo aprendido en la unidad y su impacto, mas alla del aula y la escuela.

De (MTC) a (GHC).

El desafio en la puesta en practica del disefio curricular que tuvo su génesis
con la Adecuacion Curricular en (2014), surgiendo como una primera propuesta de
plan de estudio concebida en 7 areas de formacion, ya descritas momentos anteriores,
se presenta el area Memoria, territorio y ciudadania (MTC), no como una asignatura
parcelada, sino como un area de aprendizaje integrador. Prefigurada en una carga
horaria semanal de 6 horas de atencion a los estudiantes por el docente especialista, a
cumplir en los 68 liceos seleccionados a nivel nacional.

Para el afio escolar (2015-2016), con el surgimiento del cambio curricular
(2015), (MTC) sufriria una segunda modificacion al plan de estudio, se eleva de 6 a 8
horas semanales a lero, 2do y 3er afo la carga horaria y, 6 horas a 4to y 5to afio de
educacion media general. Si esto fuera poco, nuevamente, hubo un tercer cambio en
el area de aprendizaje para el afio escolar (2016-2017), al plan de estudio para centros

educativos de media general con jornada escolar de turno integral, turno alterno y
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medio turno, donde se iguala la carga horaria semanal de lero a 5to afio a 6 horas
semanales de atencion académica.

Finalmente para el afio escolar (2017-2018), el (MPPE) emana un cuarto
documento incorporado a la Transformacién curricular (2016), realizandose esta
ultima cuarta modificacion al Plan de estudio vigente para la fecha de Ia
investigacion. En la cual, emerge el cambio en la denominacién del area inicial
propuesta como: Memoria, territorio y ciudadania (MTC) a Geografia, historia y
ciudadania (GHC). Sumado a una modificacion de la carga horaria en (4to y Sto afo)
reduciendo la jornada semanal de (6 a 4 horas de clase). Manteniéndose a (6 horas
semanales) la carga horaria de lero a 3er afo de educacion media general.

En el trayecto de esas cuatro (4) modificaciones al plan de estudio desde
(2015) hasta (2017). El area (MTC) y posteriormente denominada (GHC), se
mantuvo en lo tedrico-conceptual (problematicas generadoras de aprendizaje,
referentes teodrico-practico y tejidos temadticos), enfoque metodologico (método
geohistorico) y estrategias didacticas. No hubo modificaciones al suprimir o afadir
nuevos criterios, contenidos u orientaciones metodologicas adicionales a las

preestablecidas en el disefio de Cambio curricular (2015).

Area geografia, historia y ciudadania (GHC), MPPE (2017)

El enfoque que se presenta en el area de geografia, historia y ciudadania, se
orienta a generar procesos cognitivos en el educando como la compresion e
interpretacion de los procesos de las sociedades humanas en Venezuela y en el
mundo. La metodica se perfila en el enfoque geohistorico, los temas generadores del
area se ofrecen a los docentes especialistas, para que estos generen condiciones
didacticas que promueva en los estudiantes los valores de identidad nacional, las
expresiones, las creaciones en nuestra venezolanidad y el reconocimiento de que

somos un pais multiétnico y pluricultural, asi como la valoracion de las expresiones y
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creatividades de otros pueblos en otras latitudes, asumiendo la diversidad en el
ejercicio de la ciudadania.

A diferencia del resto de las areas de formacion, los temas de estudio que se
presentan en Geografia, Historia y Ciudadania seran concebidos y presentados como
Problematicas Generadoras de Aprendizajes. Aproximacion de los diversos contextos
geohistorico, a través del estudio de estas problematicas con métodos como la
observacion, la heuristica o hermenéutica y el método retrospectivo de ensefianza, y a
la aplicacion de técnicas como la entrevista, el trabajo de campo, la visita guiada, la
lectura comprensiva, entre otros. En el curso del trabajo investigativo diario se va
construyendo un entramado (tejido) de datos,

respuestas  (informaciones,

explicaciones, evidencias, confirmaciones practicas) que dan cuenta de la

problematica planteada en su génesis, desarrollo y caducidad.

Cuadro N° 3
Problematicas Generadoras de Aprendizaje (GHC)

Primer afio Segundo aiio Tercer afo Cuarto aio Quinto afio
La relacion de los | Participacion y | Bolivar: el hombre | Colonizacién y | La hambruna en el
grupos humanos con | Protagonismo de las dificultades. | neocolonizacion. mundo.
la  naturaleza, a | ciudadano.
través del tiempo, Ideas politicas y | Diversificacion Modelos
para generar los | Independencia: sociales de Simén | productiva. econdmicos de
espacios Movimientos Bolivar. produccion.
geograficos que | emancipadores de Democratizacion
conocemos hoy. nuestra América. Petroleo y | de la propiedad de | La economia
Las familias, la soberania. la tierra para la | nacional e
comunidad, la La mujer garantia de la | internacional.
territorialidad y el venezolana. Cultura tributaria. | seguridad

Habitat.
Los
indigenas.

pueblos

Afrovenezolanidad:
esclavitud,
resistencia y
construccion de la
libertad.

La adolescencia:
Nuevas
responsabilidades

La organizacion
del espacio en la
Venezuela agraria.

Los
continentes.

cinco

Las creaciones y
los  patrimonios
culturales de los
pueblos.

Dinamica y
distribucion de
poblaciones
Humanas.

La discriminacion
social.

Venezuela,

Latinoamérica y el
Caribe:  espacios
para la

alimentaria de la
poblacion.

La economia
nacional.

Uso responsable y
critico de los

medios de
comunicacion
publicos y
privados.

La division social
del trabajo.

Desarrollo

humano en la
Republica
Bolivariana de
Venezuela.

Organizaciones de
América Latina y
el Caribe.
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para el ejercicio participacion
pleno de la protagoénica, La vida en las
ersonalida a multiétnica ronteras as
lidad 1 Itiét fronteras, 1
ciudadania. pluricultural. controversias
limitrofes.
Francisco de Los conflictos
) 0 . . .
Miranda y su época internacionales y la
convivencia entre
naciones.

Fuente: Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2017). Areas de
formacion en educacion media general.

El enfoque geohistorico

A mediados del ano (1982) surge como propuesta metodologica al
procesamiento de problematicas sociohistoricas contempordnea. Abocada al estudio
analitico del espacio geografico desde una perspectiva interdisciplinaria, donde lo
territorial comprende una sintesis de la accion de los grupos humanos consecuencia
de una realidad historica determinada. El profesor Carabobefio Ramon Tovar, fue el
creador del libro titulado: El enfoque geohistorico (1986).

Ejerci6 una labor destacada como profesor (a) e investigador, con una
concepcion humanistica e interdisciplinaria en el Instituto Pedagdgico de Caracas
(1956-1989). Fundo, junto a la profesora Maria Lourdes (‘“Maruja”) Taborda, el
Centro de Investigaciones Geodidacticas de Venezuela en (1972). (Coleccion
bicentenario, El espacio geografico de la humanidad ler afo, 2014, p.39).

El autor aporta los cimientos para la creacion de una teoria geografica del
espacio venezolano, su inspiracion filoséfica proviene de los aportes de la ciencia
social francesa de connotados investigadores como Marc Bloch y Lucien Febvre.
Posicionando a la geografia como una ciencia de diagndstico y de planificacion. El
enfoque se desprende de la concepcion geografica tradicional que califica al espacio
geografico como un producto concreto de los grupos humanos en su contexto.
Manteniéndose la conservacion y reproduccion dentro de condiciones historicas

determinadas. El autor reconoce que el espacio geografico dispone de un espacio
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natural (territorial), comportdndose como un hecho dado, aquel aparece como
concebido o dado. Si lo geografico obedece a los ritmos de una dindmica social, el
territorio opone a esta ultima su especificidad alcanzada.

Para Tovar (1986) la Geohistoria es la “ciencia que intelecta el espacio
concebido y creado por los hombres, organizados en sociedad, cefiidos a condiciones
historicas dadas o determinadas...no hay otra geografia que no sea la llamada
humana, mejor identificarla como Geohistoria”. Por otro lado, Santaella, R. (1990)
define a la Geohistoria como la: “relacion entre la geografia y la historia; una
modalidad de interdisciplinariedad obligante en el estudio del espacio y su dinamica.
Lo geografico forma parte del proceso historico y necesita de la historia para ser
explicado socialmente”. Se comprende de dos categorias vinculadas: espacio
(sincrénico) y tiempo (diacronico), dentro de un proceso humano dinamico,
heterogéneo, complejo y contextualizado en un determinado conjunto espacial (local,
regional, nacional, continental y mundial).

Tovar (1986) agrega que “la Geohistoria es en términos del conocimiento, una
representacion de la realidad a la cual tratamos de dar respuesta...donde se integran,
por una parte el espacio y por la otra el tiempo: las dos grandes variables del
conocimiento cientifico social” (p.63). Para Santaella, R. (1989) la Geohistoria nos

(13

permite descubrir “...las relaciones entre la estructura socioeconémica dominante y

la estructura del espacio.” (p.383).

Debemos recurrir por tanto a dos categorias geohistoricas
fundamentales e indispensables: Pueblo y Nacion. Entendemos por el
primero "la solidaridad del grupo humano con su territorio"; no hay
grupo humano desarraigado de su espacio. "La utilizacion de un
mismo territorio, advirti6 Demangeon crea una solidaridad
independiente de los lazos de la sangre y mas fuerte que ellos". De la
segunda recordaremos que es "una comunidad estable histéricamente
formada de idioma, de territorio, de vida econdmica y de psicologia,
manifestada en la comunidad de cultura"(Tovar, 1986, p.4).
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Antecedentes del enfoque

El Estado venezolano y el Ministerio de educacion y deporte a principios del
siglo XXI, plante6 las Lineas Generales del Plan de Desarrollo Econdémico y Social
de la Naciéon (2001-2007) que podemos resumirlas en dos grandes ambitos : 1)
Avanzar en la conformacion de una nueva estructura politica, econémica y social; 2)
Instalar una nueva estructura territorial. Al respecto, Aponte (2006) describe que:

Se propone un gran proposito, ocupar y consolidar el territorio, se
busca el equilibrio territorial modificando el patron de poblamiento
determinado por las condicionantes externas, por lo que es
imprescindible diversificar y consolidar las actividades econdmicas en
los espacios de gran potencial econémico para fortalecer el modelo de
desarrollo endogeno. Se tiene previsto potenciar “...tres fachadas de
integracion (Amazonica, Andina y Caribena), los tres ejes de
desconcentracion (Occidental, Orinoco-Apure y Oriental), en los
cuales se establecen aspectos relacionados con el equilibrio territorial,
el desarrollo rural, zonas economicas de desarrollo sustentable, como
vias para superar las condicionantes historicas de los desequilibrios
espaciales, el subdesarrollo y la dependencia. Asumiendo el Enfoque
Geohistorico se parte del presente por ser la sintesis del proceso, desde
el cual podemos descubrir, comprender y analizar la complejidad del
espacio venezolano, estableciendo correlacion con el Plan de
Desarrollo economico y Social de la Nacion, en la busqueda de un
nuevo reordenamiento territorial que tenga correspondencia con el
desarrollo econdmico y social que permita superar los desequilibrios
espaciales. La Geohistoria da cuenta de nuestra problematica espacial
y propone dar respuesta consustanciada con un desarrollo propio o
endogeno que plantea el Estado venezolano (p.2).

Fundamentacion legal del enfoque

Con la promulgacion de la Gaceta Oficial N° (5.929) extraordinaria del 15 de
Agosto de (2009), se crea la Ley Organica de Educacion, con el objeto de desarrollar
los principios y valores rectores, derechos, garantias y deberes en educacion. En el

articulo (15) numeral (3). Se describe:
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Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistorico con
conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, valorizacién
de los espacios geograficos y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales,
artesanales y particularidades culturales de las diversas regiones del pais y desarrollar
en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de Venezuela como pais energético y
especialmente hidrocarburifero, en el marco de la conformacién de un nuevo modelo
productivo enddgeno.(pp.16-17)

Como se observa, el enfoque geohistorico trasciende ser una propuesta
tedrico-metodoldgica a convertirse en la tercera (3ra) de los nueve (9) Fines de la
Educacion, consagrados en la Ley Orgénica de Educacion (2009). Haciéndose de
caracter obligatorio su empleo en la didactica y praxis docente a los especialistas del
area de ciencias sociales. Y para el afio (2015) con el Cambio curricular, en el area de
formacion para aquel periodo denominado: Memoria, territorio y ciudadania (MTC)
y su posterior modificacion en la Transformacién curricular (2017), bajo la nueva
denominacion del area Geografia, historia y ciudadania (GHC), queda oficializado en
el documento curricular, la obligatoriedad del enfoque geohistorico como método

unico para la ensefianza del area de formacion en la educacion media general.

Geohistoria: el cartograma como instrumento metodologico

El enfoque geohistorico opera instrumentalmente de forma didactica
empleando la Cartografia geohistérica, la cual busca una reconstruccion de la
estructura y dindmica espacial de un espacio geografico y tiempo historico
determinado. El docente especialista a través de su didactica propiciard la
investigacion y produccion cartografica como constructo de un proceso reflexivo y
critico de orden espacial, proyectandose hacia una aproximacion de la realidad dentro
de los criterios del enfoque geohistdrico. Puede considerarse un instrumento didéactico

para el proceso pedagdgico como metddica para la comprension e interpretacion de
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la realidad social, estableciendo la interrelacion local-regional-nacional-internacional,
han generado una produccion cartografica significativa, los mapas “...llevan en si
mismos un discurso del espacio..., en el mensaje expresa las contradicciones de las
estructuras...un sistema de referencia temporal, abstracto y de periodos historicos y
con modelos teodricos interpretativos de la dinamica espacial...para la reconstruccion
de la realidad...”(Ceballos, B. 2003, p.40). La misma autora sostiene que en la
produccion cartografica entran en relacion los elementos y sus relaciones, propone
unos criterios para su elaboracion: a) El espacio como categoria constitutiva de la
sociedad y las estructuras espaciales; b) La nocion o concepto; c) la metodologia
(relacion sociedad-espacio, totalidad-proceso-conexion-coherencia).

En este orden discursivo, sobre el enfoque geohistorico, se ofrece al lector una
sistematizacion esquematica conceptual, sobre tan apremiante metodica de
obligatorio empleo, por los docentes especialistas del area de formacion de geografia,

historia y ciudadania. (Ver Grafico N°3).
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Grafico N° 3
Enfoque Geohistorico: Distintas Ciencias que Participan en el Estudio del Espacio
Geogrdfico
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Después de haber observado detalladamente el esquema anterior, revela la
manifestacion interdisciplinaria de la geografia y la historia, ambas en union perfecta
(espacio-tiempo), (sincronico-diacronico) se edifica en Geohistoria, orientada a
sintetizar su accion procedimental en la metodica cartografica, para estudiar y
someter a reflexiones y cuestionamientos las acciones humanas referidas a un
territorio y un espacio geografico determinado a través de tiempo cronoldgico
evolutivo de la realidad historica de las sociedades.

En otro orden de ideas, es necesario visibilizar la existencia tedrica sobre la
pedagogia critica latente, en la fundamentacion del disefio curricular denominado:
Proceso de Transformacion curricular para la educacion media (2016), conectado a la
perspectiva de tedricos criticos de una linea reproduccionista, entre ellos, destaca
Paulo Freire, relacionado a un proceso que engloba la integracion de un disefo
curricular, componentes, plan de estudio, un enfoque tedrico y metodologico
consustanciados a la praxis pedagogica o didactica del docente. Permite comprender
los significados de los actores sociales bajo una vision paradigmatica cualitativa
critica, fenomenologica y hermenéutica. Se destaca a Paulo Freire (1921), como
insigne teorico suramericano de la pedagogia critica, de igual modo, se presenta al
filésofo y socidlogo Aleman, creador de teoria de la accion Comunicativa, con su
enfoque comunicativo y critico Jirgen Habermas (1998). Y por ultimo, Gadamer
(1998) en Verdad y Método, nos plantea de forma directa la hermenéutica como el
arte de comprender, que no consiste en entender al otro, sino, entenderse con otro
sobre un texto.

*  Freire (1969). La pedagogia critica y la pedagogia del oprimido

Su Perspectiva sobre: Pedagogia critica, la educacioén bancaria y pedagogia de
los oprimidos, son algunas de sus obras teoricas sobre la materia educativa,
develando su méxima preocupacion sobre la humanizacion del ser, apoyado en un

método liberador de la conciencia, de amplio cuestionamiento y critica reflexiva del
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contexto sociocultural, para deslastrar al sujeto toda carga de ingenuidad o sumision a
patrones doctrinantes. La educacion y la cultura son dmbitos que obedecen a una
ideologia determinada, conectada a una pluralidad de valores e intencionalidades que
nunca seran reflejo de imparcialidad y despolitizacion. La perspectiva de Freire,
propone al educador, el reto a una verdadera transformacion en la praxis pedagogica
que estimule la problematizacion de los contenidos, conectdndolos con su entorno y
configurando las mentalidades, sobre los hechos acabados o finitos mediante la critica
y analisis de las aristas que globalizan los entes de poder con la cotidianidad social.

En este sentido, el Proceso de Transformacion Curricular para la Educacion
Media (2016), vislumbra en su corpus teorico elementos con significados, conectado
al pensamiento ideoldgico-critico y humanista, a la postura filosofica educativa de
Fraire (1969), plenamente esbozada en la Pedagogia del Oprimido. Al respecto, se
presenta algunos de los elementos ideoldgicos-discursivos presente en el disefio
curricular para la educacion media (2016, p.7), a modo de analogia:

Hacer educacion, pensando en el desarrollo de las potencialidades humanas
con respeto a los ritmos y procesos de aprendizaje, la formacion de una ciudadania
participativa y transformadora, con arraigo nacional, conciencia de wunidad
latinoamericana y sentido planetario...Es un proceso. Que avanza en la medida en
que la reflexion compartida, el cuestionamiento de lo que hacemos, la forma de
aproximarnos a las y los estudiantes, sus familias y la comunidad, vaya generando
nuevas maneras... Las profesoras y los profesores no son maquinas que reproducen
contenidos dictados por los 6rganos oficiales, sino profesionales que tienen sus
formas especificas de entender y valorar los cambios, las relaciones pedagogicas, su
vivencia escolar.

Freire (1994), senala que, la diferencia es el punto de partida para el dialogo
entre el yo y el ti, de modo tal que el conocimiento llegue a trasformar el mundo. Asi

desde este punto de vista, la capacidad de dialogar traslada dialécticamente las
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dimensiones epistemoldgica, politica, ética, estética, cognitiva y psico socio histdrico.
Freire convierte su pensamiento en una filosofia, en forma de ver y compartir la vida
en sociedad a partir de los procesos dialdgicos y no de los patrones preestablecidos
como escenarios de discusion e interpretacion.

Su preocupacion como teorico sobre la Pedagogia del Oprimido (1969), la
manifiesta como: ...”aquella que debe ser elaborada con ¢l y no para €I, en tanto
hombres o pueblos en lucha permanente de recuperacion de su humanidad” (p.26).
Su perspectiva como teoérico del proceso de ensefianza y aprendizaje, impulsa el
rescate de la humanizacion del ser, ante la falsa claridad del abandonado de la vida,
miedoso, inseguro y aplastado de la vida. A los ojos de Fraire, los “condenados de la
tierra, de los oprimidos, de los desharrapados del mundo y de los que con ellos se
solidaricen” (p.25).

La vision del autor, es pieza fundamental para la comprension del corpus
teorico y metodologico presente en el Plan de estudio y del area de formacion
Geografia, historia y ciudadania (GHC). Ya que se piensa, la conexion del ideal de
transformacion en la praxis pedagogica, mediante la estimulacion a la
problematizacién de los contenidos, con los temas de estudio que se presentan en
Geografia, historia y ciudadania que son concebidos como Problematicas
Generadoras de Aprendizajes. De alli, la pertinencia en comprender la dimision
filosofica y pedagdgica del area de aprendizaje (GHC), cuyo enfoque fue propuesto
por el insigne educador venezolano Ramén Tovar (1986), impulsador del método
geohistorico, ofertado en el area de formacion del disefio curricular (2017),
manifestando que:

Se espera el protagonismo de las educadoras y los educadores en la
elaboracion de la planificacion de la ensefianza. Se sugiere que sea el propio docente
de aula quien incluya actividades de aprendizaje que tomen en cuenta la historia local

y regional y sus huellas en el espacio geografico, para luego avanzar a la escala
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nacional, haciendo sentir una historia viva que fortalece la identidad con el terrufio y
con el pais. De esta manera se persigue una ensefianza que vincule los lazos que unen
el pasado con el presente y lo local con lo nacional, y que tome en cuenta el contexto
sociocomunal y cultural en el que hace vida la institucién educativa y el lugar de
procedencia de los y las estudiantes (...) Desde el punto de vista didactico, no es
recomendable que se planifiquen las clases siguiendo el orden de los temas y los
contenidos del Programa. Es preferible agrupar varios temas a partir de un problema
bien definido y del interés de las y los estudiantes, en los que puedas cumplir con tus
propositos pedagdgicos (p.8).

Se logra evidenciar que la concepcion filosofica del profesor Ramon Tovar,
como principal referente teodrico y metodologico del area (GHC), se relaciona con la
vision ideoldgica y pedagogica de Fraire (1969), en su afan en desarrollar una
didactica problematizadora y cuestionadora de la realidad de los estudiantes,
mediante un didlogo y pedagogia critica y de construcciéon de propuestas. Reto
didactico, que se oferta a los docentes especialistas en las ciencias sociales, para
romper metddicas paradigmaticas de causalidad, linealidad y reproduccion de
contenidos de forma: atomizada, memoristica, reducida y en algunos casos
desvirtuada del contexto local, regional, nacional y mundial.

A continuacidn, se presenta un esquema en funcién de sistematizar algunos

elementos abordados sobre La Pedagogia Critica de Freire (1969).
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Grafico N° 4
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*  Habermas (1998). Teoria de la Accion Comunicativa

Seria uno de los pensadores mas connotados del siglo pasado. Originario de
una formacion Filoséfica, desarrollador de aportes en la teoria sociologica moderna,
fundamentalmente a partir de sus teorias sobre la Democracia Deliberativa y la
Accion Comunicativa. La teoria de la accidn comunicativa es una de las mas
significativas de Habermas, logra desarrollar los fundamentos racionales de una
teoria de la accion, capaz de superponerse al subjetivismo e individualismo, intenta
explicar su concepcién sobre el conocimiento del sujeto y sus dindmicas de
interaccion en la conformacion de la sociedad a partir de una teoria comprehensiva
integradora de las dinamicas subjetivas a partir de la nocién de “mundo de la vida”, y
de la comunicacion desde la nocion de “sistemas”.

Habermas presenta los fundamentos de una teoria comprehensiva para
explicar a la sociedad en sus dindmicas de interaccion, sosteniendo que dicha accion
tiene como componente esencial aquella las normas de accion definidas
reciprocamente entre los sujetos sobre su conducta, por lo que deben ser reconocidas
y comprendidas intersubjetivamente. Sin embargo, dentro de las orientaciones de la
investigacion para teorizar el proceso de construccion de significados a partir de las
vivencias del docente en el 4rea geografia, historia y ciudadania (GHC), inmerso en el
actual proceso de transformacion curricular en educacion media venezolana. La
vision de Habermas, otorgaria al proceso de construccion del discurso, la
comprension de las dindmicas subjetivas del mundo de vida de los docentes, que han
venido ejerciendo en su praxis pedagdgica la implementacion de un disefio curricular
teorico y metodoldgico de sorpresivos y abruptos cambios en la didéctica desarrollada
en las aulas de clase. Cuyas acciones del docente, es posible encontrar funciones
implicitas necesarias para la sociedad que devienen en sistemas, los cuales

constituyen una dindmica externa al sujeto.
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Resulta interesante bajo la perspectiva tedrica de Habermas, comprender la
concepcidn sobre el conocimiento de los docentes especialistas de ciencias sociales,
ejecutores de la praxis en el area de (GHC) y, sus dindmicas de interaccion, inmersos
en un proceso de cambios abruptos en materia curricular, metodologica, didactica y
vivencial de adaptacion a una metodica geohistorica, y de ruptura a un hilo
cronoldgico, secuencial, programatico de los contenidos de los textos escolares y, de
vital relevancia la utilizacion de la coleccion bicentenario, para la generacion de
frutos de planificacion docente, hoy llamado unidad de aprendizaje. La teoria de
Habermas, otorga al corpus teorico de la investigacion un referente critico,
comunicativo de amplio valor al lenguaje, a los actores sociales que han vivenciado
este cumulo de adecuaciones, cambios y transformaciones en el ser y el sentir del
docente. Cuya teoria hace comprehensiva las dindmicas subjetivas del mundo de vida
de cada uno de esos actores sociales que han sido los formadores de ese nuevo
ciudadano republicano.

Habermas, como socidlogo y filosofo Aleman nacido en (1929), es conocido
por su publicaciones de dos célebres teorias: “Democracia Deliberativa” y La Accion
Comunicativa”. Esta tltima teoria hace referencia, que todo ser humano es un ser
social por naturaleza, siempre en su entorno busca como comunicarse a pesar de las
circunstancias, parte de la premisa que existen tres mundos diferentes:

El primero, El Mundo Objetivo, donde solo prevalece la verdad, donde esta
comprobado como cierto de manera cientifica, en otras palabras, es el mundo de la
ciencia.

El segundo, es EI Mundo Social, el mundo de las interrelaciones humanas, es
el mundo que explica y abarca la manera en cdmo nos relacionamos con los demas.

Y el tercero, es El Mundo Subjetivo, en el cual cada ser humano convive

consigo mismo Yy sus propias experiencias, es decir, el mundo de nuestras
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apreciaciones u opiniones. De alli la célebre metafora de “Cada persona es un
mundo”.

De estos tres mundos se derivan los conceptos de: Mundo de Vida,
basicamente se trata de todas las experiencias humanas y de la naturaleza que damos
por sentado, saludar a las personas todos los dias, levantarnos, caminar, trabajar,
estudiar, en definitiva, todo lo que encierra la cotidianidad del sujeto, todo estos
aspectos forman parte del concepto de mundo de vida. Por otro lado, esta el Sistema,
si bien se basa en el mundo de vida, éste interpreta los hechos desde un punto de vista
mas general, como un espectador externo en una sociedad que solo se encarga de
observar, desde esta forma se crean las estructuras que rigen nuestra sociedades,
como la familia, las leyes, el estado y la economia. Y por ultimo, estd la Accion
Comunicativa, consiste en la interaccion entre dos individuos capaces de comunicarse
mediante el uso del lenguaje y acciones, y a la vez, las relaciones interpersonales que
se forma entre ellos.

Por ello se dice que, la accidn comunicativa toma lugar en el mundo de la
vida, por ejemplo, un hombre trabaja para una empresa y un dia se une a otro
individuo para el comité para el que trabaja, un compafiero en comun, lo presenta uno
al otro e intercambian palabras de saludos, este momento entre esas dos personas
aparece la accion comunicativa, el primer contacto entre individuo e individuo. Si a
partir de ese momento, esos dos individuos mantienen una buena o mala relacion
interpersonal, ya seria en como se desarrolla esa relacion laboral y, por eso se
circunscribe al mundo de la vida. A los ojos de Habermas, éste recomienda pensar
bien tus acciones y palabras, de esa manera podremos recurrir a una comunicacion
mas enriquecedora y efectiva.

A continuacion, se presenta un esquema en funcion de sistematizar algunos
elementos abordados sobre La Teoria de la Accion Comunicativa de Habermas

(1998).
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Grafico N° 5
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Fuente: Habermas (1998) Diseiio: Garcia (2020).
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MOMENTO III

TRAVESIA METODOLOGICA

Hay que dar al investigador la libertad para que
seleccione el camino o el método que considere mas
apropiado o para que invente uno de acuerdo con las
circunstancias o contextos que lo guien en la
produccion del conocimiento que mas se aproxime a la
realidad de estudio.

Leal (2005, p.16)

Paradigma Cientifico

El paradigma regente en la investigacion doctoral fue el Interpretativo
Cualitativo. Esto se deriva de acuerdo con la tematica que se desarrolld, teniendo en
consideracion al tratarse de una teorizacion del Proceso de Transformacion Curricular
en Educacion Media venezolana, a partir de las vivencias del docente de geografia,
historia y ciudadania (GHC), tema recurrente y aceptado de manera global dentro de
los procesos de cambios en la praxis pedagogica. En atencion a esto, implicaciones
planteadas por Alvarez — Gayou. (2003), de compromisos ontolégicos manifiestan
que:

La investigacion cualitativa es un arte: los métodos cualitativos no se han
refinado ni homogeneizado tanto como otros enfoques investigativos. Esto en parte
constituye un hecho histérico que estd cambiando con la publicacion de libros, y de
narraciones directas de investigadores de campo; también refleja la naturaleza de los
métodos en si mismos. Los investigadores cualitativos son flexibles en cuanto al
modo en que conducen sus estudios. Son artifices en crear su propio método. Siguen
directrices orientadoras, pero no métodos, nunca el investigador es esclavo de un
procedimiento o técnica (p.28)

Ante esta postura, la investigacion cualitativa, desde el punto de vista
ontolégico, epistemologico y metodoldgico no estudia la realidad en si, sino el

proceso de construccion epistémica de esa realidad, es comprenderla, tras una
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reflexion conjunta sobre el tema a investigar. A su vez, Leal (2005) sostiene que el
paradigma cualitativo:

Es interpretativo, holistico, naturalista, humanista, etnografico, se basa
en la credibilidad y transferibilidad, su validez es mas interna que
externa... Se presenta lo racional en relacion complementaria y
sinérgica con lo emocional, lo intuitivo y espiritual, se encuentra el
sentido mismo de los planteamientos humanistas donde se llega a
conocer el individuo en lo personal y a experimentar lo que ¢l siente
en sus luchas cotidianas dentro de la sociedad. (p.107).
Con relacion al planteamiento de la anterior cita, la investigacién doctoral
asumi6 el Paradigma interpretativo cualitativo, permitiendo teorizar el significado
de las vivencias de los docentes de geografia, historia y ciudadania, en medio del

proceso de transformacion curricular para la educacion media venezolana.

Matriz Epistémica

En otro orden discursivo, es necesario aclarar al lector, que detras del
paradigma Interpretativo cualitativo, ya descrito en lineas anteriores, se revela una
matriz epistémica. A manera de proyeccion mental y de sistematizacion esquematica,
se destacan algunos elementos del fendémeno de estudio, condensados en una matriz,
en este sentido, Martinez (2006), expresa: “es un sistema de condiciones de pensar,
prelogico o preconceptual, generalmente inconsciente, que constituye “la misma
vida” y “el modo de ser”. (p.39). Por consiguiente, se ofrece al lector, un modelo de

matriz epistémica para una mayor comprension del estudio realizado.
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Tabla N° 4

MATRIZ EPISTEMICA DEL FENOMENO DE ESTUDIO

Transformacién Curricular en Educacion Media venezolana: Una Perspectiva Vivencial Docente del Area Geografia, Historia y
Ciudadania (GHC).

Intencionalidad Postulados Preguntas cientificas Tareas cientificas Metddica Fuente Proceso de | Técnica de
recoleccion analisis
({Conoce los fundamentos | Comprender el papel que han
. didécticos que son aplicados tenido las vivencias del docente
Plano Gnoseolégico: | por el docente de geografia,
teoria del historia ~y  ciudadania | y su didactica en el diseflo
conocimiento (GHC)? . L .
. curricular en educacion media,
cientifico
en el area de geografia, historia
Teorizar el proceso de y ciudadania.
or : (Cual sera el impacto del
transformacién  curricular .
proceso de transformacion I . .
. . . . nterpretar las vivencias del .
en educacion media curricular en la praxis Documental / Lecturas Circulo
. Plano pedagogica? docente y su didactica, inmerso campo hermenéutico
venezolana, a partir de las Epistemologico: . .y Fenomenologia Técnica:
A L e . en el proceso de integracion de PR .
. ias del docente del reflexion sistematica (Coémo logra vincular los Hermenéutica Informantes Entrevista
VA del conocimiento problemas generadores de | las problematicas generadoras clave: semiestructurada | Triangulacion
area geografia, historia y cientifico ap rend_lzaje con Vlos de aprendizaje y los contenidos Leal (2,005) .
contenidos  programaticos Martinez Tres (3) Instrumento: Interpretacion
ciudadania (GHC). hacia una didactica | programéticos del drea (2006) Docentes de Guia de de significado.
integradora? R . . geografia, entrevista
- eografia, historia y ciudadania. Lo
(Qué opina sobre el £e08 y historia y Leal (2005)
enfoque geohistorico ciudadania Martinez
presente  en e.l area de Describir el proceso  de (GHC) (2006)
geografia, historia y
Plano Axioldgico: ciudadania (GHC)? transformacion  curricular  en
valores , . . educacion media, desde la
(Como se siente trabajando
en lo did4ctico, bajo el | perspectiva vivencial del
enfoque geohistorico en el docente.

area de geografia, historia y
ciudadania (GHC)?

Fuente: Garcia (2020).
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Tipo de investigacion: Cualitativa

Referente al itinerario de los propositos de la  investigacion, estuvo
enmarcada en el tipo de investigacion cualitativa, dentro de un modelo Documental-
Bibliografico y de Campo, de plena concordancia con el Paradigma Interpretativo,
permitio favorecer al investigador, hacia profundizar las cualidades y significados de
los actores sociales involucrados, en la Teorizacion del proceso de transformacion
curricular en educaciéon media venezolana, a partir de las vivencias del docente del
area geografia, historia y ciudadania (GHC). De alli, el estudio cualitativo fue
enfocado como un todo integrado, que constituyd una unidad de analisis para
comprender, interpretar y describir, primordialmente, los significados de la naturaleza
y la esencia completa de los informantes clave, referente a los docentes que imparten
el area de formacion, acciones concretas como lo es su didactica en la praxis
pedagdgica de las Ciencias Sociales y, solo desde este tipo de investigacion
cualitativa se pudo contrastar las diversas perspectivas de significados vivenciales.

En otro orden discursivo, se considerd la investigacion Documental-
bibliografico de vital insumo para el posterior desarrollo cognitivo de las capacidades
analiticas, reflexivas y de alta dosis critica, para la interpretacion de las fuentes de
informacion recogidas (documentos curriculares, gacetas, leyes, textos, otros). En
relacion a este planteamiento, Méndez (1995, p.143) senala en funcion de fuentes
primarias y secundarias, teniendo presente que la informacion es la materia prima:
toda investigacion implica acudir a este tipo de fuentes, que suministra informacion
basica. Se encuentra en bibliotecas y estd contenido en libros, periddicos y otros
materiales documentales, como trabajo de grado, revistas especializadas,

enciclopedias, diccionarios, anuarios.
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Diseiio de la investigacion: Fenomenoldgico

El disefio, vinculado con el tipo de investigacion cualitativa se plantea con
detalle y estuvo conectado a un contexto de diversas particularidades de
interpretacion, es por ello, el abordaje que concierne al proceso de investigacion se
utilizé el disefio fenomenologico. Mertens (2005), «“...los disefios fenomenoldgicos se
enfocan en las experiencias individuales subjetivas de los participantes.”(p.712).
Alvarez-Gayou (2003) lo denomina marco interpretativo. La forma de interpretar el
fenémeno de estudio se realizard bajo un disefio fenomenolodgico, el cual permitira
explorar y describir las experiencias subjetivas y significados de los sujetos
participantes. La fenomenologia trabaja con la condiciéon humana para comprenderla,
la dignidad del ser humano es el punto de partida, por lo tanto, hay que procurar la
aceptacion, el respeto y la tolerancia. Leal (2005, p.104). Lo fenomenologico, otorgd
a la tesis doctoral, la capacidad de adentrase al mundo de la vida de los educadores y
encontrar el significado real de sus acciones educativas, establecid un contacto
directo con los sujetos y contexto pedagogico-didactico, lo cual contribuy6 a describir
la realidad subyacente y generar hallazgos fenoménicos de trascendencia, para

teorizar el proceso de transformacion curricular en la educacion media venezolana.

Método de investigacion: Fenomenologia hermenéutica

Por fenomenologia se entiende la doctrina desarrollada por Husserl (1859 -
1938) con ese mismo nombre. En ella nos referimos en esta muy breve y casi
imposible sintesis, entendiéndola como método y como una manera de ver el mundo.
Para captar el fluir y el contenido de la conciencia debemos limitarnos a describir lo
que se presenta en ella, sin dejarnos condicionar por las teorizaciones que pudimos
haber hecho sobre ese contenido. Para Leal (2005), establece dentro de la variedad de

métodos cualitativos la Fenomenologia hermenéutica, como un sendero de
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investigacion que profundiza sobre las representaciones y la forma en que el ser
humano experimenta su mundo, de esta manera explica:

Este enfoque interpretativo es ontoldgico, estudia la forma de convivir
en el mundo historico-social-cultural, la cual es una dimension
fundamental de toda conciencia humana y se manifiesta a través del
lenguaje/texto. La fenomenologia hermenéutica articula la
hermenéutica al contexto de la temporalidad y la historicidad de la
existencia humana. El significado de las experiencias constituye el
nucleo base de las lineas de investigacion. (p.108).

Como se ha citado, dentro de las metodologias cualitativas, la fenomenologia
hermenéutica fue el método aportador de luces para configurar la investigacion,
centr6 el estudio en la comprension, interpretacion y descripcion de las realidades
vivenciales de los docentes de geografia, historia y ciudadania. Martinez (2004,
p.102) manifiesta: “Asi, pues, el método hermenéutico es indispensable y
practicamente imprescindible, cuando la acciéon y el comportamiento humano se
presta a diferentes interpretaciones”. Al respecto, Gadamer (1998, p.293) expresa que
“"La palabra hermenéutica es antigua; pero también la cosa por ella designada,
llamesela hoy interpretacion, exposicion, tradicion, o simplemente comprension”. La
hermenéutica es, pues, algo mas que un método de las ciencias o el distintivo de un
determinado grupo de ellas. Designa sobre todo una capacidad natural del ser
humano.

En esta version de Gadamer, la comprension, que tiene un caracter objetivo,
no consiste en entender al otro, sino entenderse con otro sobre un texto. Un texto
puede ser un acontecimiento histérico, una obra de arte, etc., pero en cualquiera de
esos casos, la comprension que se logra es historica, en cuanto ese acontecimiento u
objeto estd mediado histéricamente. Por otro lado, no es posible lograr una
comprension libre de todo prejuicio (que para Gadamer significa juicio previo). La

comprension de un texto., sélo es posible desde una pre comprension o de un
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prejuicio que el investigador proyecta sobre ese objeto, prejuicio que sera modificado
por éste, lo cual conducird a una nueva comprension de éste y asi, sucesivamente, sin
un fin de la comprension.

La fenomenologia, facilitdé el proceso de relaciones humanas con la propia
vivencia de los docentes, y la hermenéutica, permitié profundizar en los contenidos y
dindmicas inconscientes de los educadores de geografia, historia y ciudadania,
generando una interpretacion coherente de los hallazgos fenoménicos, visto asi, la
fenomenologia hermenéutica, como metddicas se integraron en perfecta sintonia,
interesandose por la forma en que experimentaron su mundo de vida educativo,
curricular y didéctico, para dar respuestas a los presupuestos o cuestionamientos del
estudio, tales como: el impacto del proceso de transformacion curricular en la praxis
pedagogica, los fundamentos didacticos que son aplicados en el aula de clase por el
docente de geografia, historia y ciudadania (GHC), Como logra vincular los
problemas generadores de aprendizaje con los contenidos programaticos hacia una
didactica integradora y como percibe el docente de geografia, historia y ciudadania, la
transformacion curricular en su didéctica.

Podemos ver que el abordaje del método fenomenoldgico hermenéutico, su
fin Gltimo es la compresion del fendémeno. Al respecto Leal (2005), expresa sobre éste
lo siguiente:

Se interesa por la interpretacion y la compresion, en contraste con la
explicacion, se preocupa por la busqueda del significado de las
experiencias vividas. La investigacion se orienta hacia la generacion
de una teoria que trate de aclarar y comprender formas especificas de
la vida social, la validez de la teoria generada por este enfoque, estd en
términos de su coherencia, consistencia y poder interpretativo y del
sentido que tiene para quienes se investiga, esta teoria puede ayudar a
las personas a comprenderse mejor y por ende, a cambiar; sus métodos
estan inclinados hacia el paradigma cualitativo (p.43).

74



Por todo lo anterior descrito sobre la fenomenologia hermenéutica, permitio la
fenomenologia, comprender las realidades curriculares y didécticas, cuya naturaleza y
estructura dependen de los docentes de geografia, historia y ciudadania, que han
vivenciado y experimentado las modificaciones e impacto en su praxis pedagogica,
sobre la transformacion curricular en la educaciéon media. Y la hermenéutica,

descubri¢ el significado de toda la expresion de los informantes clave.

Etapas y pasos del método fenomenolégico hermenéutico

La fundamentacion del método fenomenoldgico hermenéutico de la tesis
doctoral, se vinculo directamente con las aportaciones metodologicas de Leal (2005)
y Martinez (2006). Las secuencias de las etapas y pasos, fueron elaborados
basicamente de los planteamientos de ambos autores. A continuacidn, se detalla a
manera discursiva y esquemadtica, la operatividad del método fenomenologico

hermenéutico.

Etapa Previa: Clarificacion de los presupuestos

Como su nombre lo indica, esta etapa es previa a la ejecucion del mismo,
es decir, anterior a la busqueda de las fuentes referenciales, seleccion de los
informantes clave, recopilacion de la informacion y demas aspectos constitutivos del
estudio. Esta etapa comprende el momento, que el investigador se situa desde una
dimension ontoepistémica respecto al objeto de estudio, eliminar o reducir el juicio o
presupuestos basicos a un minimo. Martinez (2006), manifiesta sobre este argumento

lo siguiente:

Entre los presupuestos relacionados con el tema que se desea estudiar,
el investigador tendra ciertos valores, actitudes, creencias,
presentimientos, intereses, conjeturas e hipotesis. Es necesario hacer
patentes estos puntos de partida y precisar su posible influencia en la
investigacion. (p.141).
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Como se ha citado, el investigador fenomenolédgico debe hacer un esfuerzo
consciente para intentar reducir o suprimir algunos de sus juicios o mds bien
prejuicios que pudieran distorsionar u oscurecer por completo su vision, impidiéndole

apreciar con claridad rasgos del fenomeno.
Etapa descriptiva

Esta etapa comprende tres (3) pasos para alcanzar de forma atinada la

descripcion del fenomeno estudiado, destacandose los siguientes:

Primer paso: Eleccion de la técnica o procedimiento apropiado: Consta de la
eleccion a nivel practico por el investigador, las técnicas y procedimientos como
producto para la realizacion de la observacion fenomenoldgica, en el arduo proceso
de recoleccion de la informacion y la posterior descripcion protocolar. Martinez

(2006), establece para realizar éste paso cuatro (4) procedimientos:

a) La observacion directa o participativa en los eventos vivos
(tomando notas, recogiendo datos, etc,), pero siempre tratando de no
alterarlos con nuestra presencia.

b) La entrevista coloquial o dialogica con los sujetos en estudio o,
cuando éstos son muy nifios o impedidos, con las personas que poseen
mayores conocimientos ¢ informacién al respecto: padres, maestros,
etc. Con anterioridad, esta entrevista debera estructurarse en sus partes
esenciales para obtener la méaxima colaboracion y lograr la mayor
profundidad en la vida del sujeto; conviene grabarla, filmarla o
televisarla para disponer después de un rico contenido que facilite el
analisis y la descripcion...

c) La encuesta o cuestionario, parcialmente estructurados,
abiertos y flexibles en el resto, de tal manera que se adapten a la
singularidad de cada sujeto particular.

d) El autoreportaje, a partir de una guia que sefale las areas o las
preguntas fundamentales que van a ser tratadas. (p.142).
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De todos estos procedimientos mencionados y descritos, para efectos de
la investigacion doctoral, fueron seleccionados: La observacion directa o
participativa y la entrevista coloquial o dialogica, ambas de manera simultanea

se integraron a la practica del estudio.

Segundo paso: realizacion de la observacion, entrevista, cuestionario o

autoreportaje

Este segundo paso, colocod de manifiesto la observacion fenomenologica en
el campo de estudio, atendiendo a un conjunto de normas o reglas de la reduccién
(epojé) fenomenoldgica, en funcioén que la observacion fuera lo més objetiva y cefiida
a la realidad. De esta manera, Martinez (2006), recomienda la puesta en practica de

las siguientes reglas:

Reglas negativas (para no ver mas de lo que hay en el objeto y no
proyectar nuestro mundo interno):

a) Tratar de “reducir” todo lo subjetivo...

b) Poner entre paréntesis las posiciones tedricas...

¢) Excluir la tradicion...
Reglas positivas:

a) Ver todo lo dado, en cuanto sea posible...

b) Observar la gran variedad y complejidad de las partes

c) Repetir las observaciones cuantas veces sea necesario. (p.143).

Como vemos, este conjunto de recomendaciones fueron insertadas en todo el
proceso de configuracion de la investigacion doctoral, necesaria para lograr un nivel

fundamental de equilibrio de los hallazgos fenomenolégicos.
Tercer paso: Elaboracion de la descripcion protocolar

Constituyd este paso, el proceso de transicion de la observacion

fenomenoldgica y anteriores pasos, en la elaboracion de registros protocolares o
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protocolos generados a partir de la descripcion, siendo el protocolo la materia base de

la tercera etapa, la etapa estructural.

Etapa estructural
Esta etapa, significo el obligatorio y atinado estudio de cada una de las
descripciones contenidas en los registros protocolares o protocolos. Conectado a seis

(6) pasos muy enlazados, que a continuacién se describen.

Primer paso: Lectura general de la descripcion de cada protocolo
Consistid en el hacer lectura profunda y detallada de cada uno de los
registros protocolares, de un modo riguroso con la intencionalidad de comprender el

fenomeno curricular y vivencial del docente de geografia, historia y ciudadania.

Segundo paso: Delimitacion de las unidades tematicas naturales

Esencialmente este paso, permitid precisar el significado de cada una de
las afirmaciones, proposiciones o datos relevantes aportados por los tres (3)
informantes clave, el investigador de forma muy atenta, logréd delimitar las areas
tematicas o significativas de la unidad de andlisis del contenido, adjunto en cada uno

de los registros protocolares.

Tercer paso: Determinacion del tema central que domina cada unidad tematica
En este paso se suprimi6 las repeticiones y redundancias de cada unidad
tematica, a manera de sistematizar la extension de cada registro protocolar. De igual
modo, el investigador precis6 la tematica central de cada unidad de analisis,
alternando continuamente lo que expresaron los informantes clave y su verdadero

significado. Al respecto, Martinez (2006) senala:
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El proceso implicado aqui es un proceso de fenomenologia

hermenéutica, cuyo fin es descubrir los significados que, en ocasiones,

no se manifiestan de forma inmediata a nuestra observacion y analisis.

La clave maestra para lograr esto es el estudio de las posibles
intenciones... (p.147).

Como bien se ha citado, la fenomenologia hermenéutica permitio

sumergirse en la realidad de los docentes de (GHC), a la incansable busqueda del

significado, conectado a la problematica de la tesis, ya ampliamente esbozada en

momentos anteriores y posteriores.

Cuarto paso: Expresion del tema central en lenguaje cientifico

El investigador procedié a reflexionar acerca de la reduccién de las
unidades tematicas de los registros protocolares, siendo este paso donde se pone de
manifiesto la argumentacion reflexiva mediante el uso de un lenguaje apegado a lo

cientifico y académico de la accion investigativa.

Quinto paso: Integracion de todos los temas centrales en una estructura
particular descriptiva

Constituy6 el develar de las relaciones del fendmeno curricular y vivencial
docente, generado de cada una de esas observaciones fenomenoldgicas, analisis del

contenido y reflexiones, para integrar categorias unas con otras.

Sexto paso: Integracion de todas las estructuras particulares en una estructura
general

Se procedio en lo posible, a integrar en una sola descripcion, las estructuras
identificadas de los tres (3) registros protocolares de los informantes clave. “La

formulacion deberd consistir en una descripcidon sintética, pero completa, del
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fenomeno investigado, enunciado en términos que identifiquen de la mejor forma

posible, sin equivocos, su estructura fundamental” (Martinez 2006, p. 151).

Séptimo paso: Entrevista final con los sujetos estudiados

Este ultimo paso, permitid retroalimentar los protocolos elaborados a partir
de las entrevistas semiestructuradas, con el mas firme propdsito, de perfeccionar los
hallazgos alcanzados en toda la travesia metodologica de la investigacion. Logrando
comparar las informaciones suministradas y el producto final de la experiencia
profesional de los docentes de geografia, historia y ciudadania.

A modo de sistematizacion, se ofrece al lector, una grafica sobre la secuencia
de las etapas y de los pasos del método fenomenoldgico hermenéutico, descrito en
anteriores lineas, configurada en la perspectiva metodologica de Martinez (2006,
pp. 137- 155). A continuacion, se presenta un esquema destacando las tres (3) etapas

y los diez (10) pasos del Método.
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Grafico N° 6

Etapas y Pasos del Método Fenomenologico Hermenéutico

Pone de manifiesto teorias, valores, intereses, conjeturas, hipdtesis que se tuvo en la

investigacion. Destacandose las siguientes:

1 |

(,Cual sera el impacto del proceso de
transformacion curricular en la praxis
pedagogica?

(Qué fundamentos didacticos son
aplicados en el aula de clase por el
docente de geografia, historia y ciudadania

(GHC)?

(Coémo logra el docente de geografia, historia
y ciudadania (GHC), vincular los problemas
generadores de  aprendizaje con los
contenidos programaticos hacia una didactica

integradora?

|

(Coémo percibe el docente de geografia,
historia y ciudadania (GHC) la

transformacion curricular en su didactica?

¥

Es una descripcion del fenémeno que refleja la realidad vivida por cada uno de los
informantes clave, su mundo y su situacion en la forma mas auténtica. A continuacion

se presentan en tres (3) pasos:

PRIMER PASO: Eleccién de la
técnica o procedimientos
apropiados

-Observacion directa o
participativa.
-Entrevista coloquial o
dialogica.
Ambas técnicas fueron
aplicadas a tres (3)
docentes de (GHC).

SEGUNDO PASO:
Realizacion de la observacion,
entrevista, cuestionario o

TERCER PASO: Elaboracion
de la descripcion protocolar.

Se registro la entrevista
en grabaciones
audiovisuales.

autoreportaje.
-Ver todo lo dado. Se recogieron los datos del
- Se observo la fenomeno en su contexto natural.
complejidad de las Se evitd presentar prejuicios.
partes. Se Reflejo la realidad como se

presentd lo mas completa posible.

-Se redactdé la  descripcion
fenomenologica de las
grabaciones audiovisuales.
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PRIMER PASO:
Lectura general de la
descripcion de cada

Esta etapa corresponde al estudio de las descripciones contenidas en los protocolos,

para alcanzar la reduccion fenomenoldgica mediante siete (7) pasos a seguir:

SEGUNDO PASO:

Delimitacion de las
unidades tematicas

TERCER PASO:
Determinacion del
tema central que

CUARTO PASO:
Expresion del tema
central en lenguaje

QUINTO PASO:
Integracion de todos
los temas centrales en

una estructura
particular descriptiva.

domina cada unidad cientifico.

tematica.

protocolo. naturales.

SEXTO PASO:
Integracion de todas
las estructuras
particulares en una
estructura general.

SEPTIMO PASO:
Entrevista final con
los sujetos
estudiados.

—

Fuente: Martinez (2004). Disefio: Garcia (2020).

El Circulo Hermenéutico

En palabras del filosofo Gadamer, toda comprension se realiza dentro de un
circulo hermenéutico. Comprender no significa trasladarse a la época del autor del
texto o del acontecimiento estudiado, sino que supone una fusion de horizontes con lo
cual se define una visiébn mds amplio que los abarca. Por ello, Gadamer dice que el
intérprete de un texto lo comprende mejor que su autor. Este enfoque otorgo el
abordaje del hecho de estudio utilizando la hermenéutica a través de la construccion
de un circulo hermenéutico continuo, con procesos de apertura-cierre y cierre-
apertura. Desde la vision metddica del circulo hermenéutico de Bermejo (2004)
propuesto por Leal (2005, pp.104-105) en el que se estructur6 el estudio, al respecto
expresa:

El circulo o espiral hermenéutico se inicia con una compresion preliminar la

cual debe llevar a un proceso de profundizacion de exploracién de detalles o de

82



diferentes perspectivas para tener una vision holistica que guie a la compresion

profunda de lo estudiado, tal como se aprecia en el siguiente grafico:

Grafico N° 7

" T

e T

Comprension
preliminar

Comprension
mas
profunda

Exploracion de
detalles

E> ploracion
holistica

N P
e |

Circulo o Espiral Hermenéutico

Fuente: Leal (2005). Disefio: Garcia (2020)

Atendiendo a la intencionalidad del anterior grafico, permiti6 el circulo o
espiral hermenéutico a la tesis doctoral, la capacidad cognitiva al investigador, atinar
el proceso de comprension preliminar, exploracion de los detalles los textos, mediante
una exploracion holistica de los datos, generados, por los hallazgos de las entrevistas
realizadas a los informantes clave, con el fin Gltimo de esta metddica, comprender

profundamente el contexto educativo referente a la transformacion curricular en la
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educacion media, a partir de las vivencias de los docentes de (GHC) dentro de un

sistema de significacion.

Proceso de Recoleccion de la Informacion: Informantes clave

La investigacion cualitativa como tal implica una inmersion a la realidad, en
atencion a lo anterior y a riesgo de, para dar cumplimiento a las exigencias de las
normas, los informantes clave para el estudio estuvo conformada por tres (3)
docentes del area de formacion: Geografia, historia y ciudadania (GHC). Lugar:
Complejo Educativo Nacional Hilda Nuiez de Henriquez, Municipio San Joaquin,
Estado Carabobo. Por ser una de las (68) instituciones educativas a nivel nacional y
quinta (5ta) en el estado seleccionada por Zona educativa del estado Carabobo ante el
MPPE en (2015). Y posteriormente, ser un Liceo de turno integral (LTI). Siendo
centro piloto experimental del proceso de Adecuacion curricular (2015) y Cambio
curricular (2015) y Transformacion curricular (2016-2017) en la educacién media

general en Venezuela.

Muestra intencional

Este tipo de muestra, fue elegida debido a una serie de criterios y
circunstancias situacionales de los docentes de geografia, historia y ciudadania, que
se tomaron en cuenta, para configurar la unidad de analisis, con las mayores ventajas
y adecuada a los fines que persiguio la tesis. Al respecto, Martinez (2004) senala:

... buscar una muestra que sea comprensiva y que, a su vez, tenga en
cuenta los casos negativos o desviantes, pero haciendo énfasis en los
casos mas representativos y paradigmaticos y explotando a los
informantes clave... En conclusion, el investigador tratara de imitar al
buen fotdgrafo, que busca los mejores dngulos para capturar la mayor
riqueza de la realidad que tiene enfrente. (p.54).
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De alli, la trascendencia al recabar la muestra intencional en la investigacion a
tres (3) informantes clave, todos profesionales de la docencia. Se emple6 criterios de
seleccion, ajustandose al nivel de experiencia, afos de servicio, trayectoria
profesional, el necesario y vinculante protagonismo de haber vivenciado en su
quehacer educativo y didéctico, el proceso innovador de modificaciones, cambios
curriculares y de organizacion escolar en el nivel de educacion media. Conllevando a
desnudar los mundos vivenciales y socioculturales desde su cotidianidad, la
investigacion doctoral develd la realidad y el discurso legitimado valorando el
contexto como generador de teoria.

A manera esquematica, se presenta el siguiente cuadro para ilustrar al lector:

Cuadro N° 5

Caracteristicas de los Informantes Clave

DOCENTE

Condicion Laboral
Tiempo de Servicio
Titulo en Educacion que posee
Cursos realizados
Caracteristicas Personales

Comunicativo
Motivador
Planificador

Organizado
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Tomador de decisiones
Caracteristicas Profesionales

Dominio de las leyes, reglamentos y demdas normativas.

Fuente: Garcia (2020).

Cuadro N° 6

Radiografia Profesional de los Informantes Clave

Informantes clave

Radiografia profesional

Informante N°1

Informante N°2

InformanteN°3

Licenciado en educacion, mencion
ciencias sociales.
Magister en gerencia educativa
(15 afios de servicio)
Docente de geografia, historia y
ciudadania (GHC).

Licenciada en educacién, mencion
ciencias sociales.
(12 afios de servicio)
Subdirectora académica y docente de
geografia, historia y ciudadania.

Licenciada en educacion, mencion
ciencias sociales.
Magister en gerencia educativa
(20 afios de servicio)
Docente de (GHC).

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020)
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De acuerdo a lo anterior, se procurd seleccionar a los informantes clave a
criterios convenientes de pericia, experiencia y trayectoria profesional en la

institucion educativa C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez.

Resefia Historica del Complejo Educativo Nacional Hilda Nufiez de Henriquez

Su nombre se adjudica en honor a la trayectoria de una maestra, San
Joaquinera por adopcion, siendo nacida en la ciudad de Valencia el 27 de Julio de
(1939). Reconocida en la localidad por su ejercicio docente a partir de (1959), siendo
maestra del grupo escolar Dr. Rafael Pérez, plantel educativo ubicado en el casco
central del pueblo de san Joaquin. Y al transcurrir de los afios, ascendiendo al cargo

de Directora de la escuela Romero Garcia.

El actual Complejo Educativo Nacional Hilda Nufiez de Henriquez, se
origina a partir de las ordenanzas del Gobierno Nacional Bolivariano del Presidente
Hugo Rafael Chavez Frias (2008) y de las peticiones y gestiones del Consejo
Comunal: los Apamates (1-30). Su construccioén deviene del Plan Excepcional Simén
Bolivar, a través del financiamiento directo del Ministerio del Poder Popular para el
Ambiente, por un monto de: (23.934.252,57 Bs. F)., seglin consta en la valla
publicitaria de la obra. Es resaltante destacar, que en la misma valla, se identifica el
proyecto como ubicado en el Municipio Guacara. Error de jurisdiccion, puesto que
pertenece al Municipio de San Joaquin. Ciertamente el registro del inmueble reposa
en el registro de Guacara, bajo el Nimero de contrato: (L.B. AMB- 08-03). Para el
levantamiento del Liceo Modelo Parque la Pradera, inicialmente denominada,
institucion que cuenta con una maravillosa infraestructura seria la contratista
Compatfiia Inversiones Alfamagq, los responsables del proyecto: la ingeniera residente
Eneida Vera Suérez y la ingeniera inspector Maritza Ramos. Su ubicacion geografica

corresponde al Norte: Complejo Deportivo Urbanizacion la Pradera. Sur:
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Urbanizacion la Ensenada. Este: Sector los Bucares de la urbanizacion la Pradera

(casas). Oeste: Los edificios Araguaney y Apamates de la urbanizacion la Pradera.

(Ver anexo N° 11). Su dependencia es de nivel Nacional, la tenencia de la tierra es

propia, su nivel o modalidad es educacion media general, con programas o servicios a

nivel estudiantil: comedor escolar, becas escolares, programa de alimentacion escolar

(PAE), biblioteca, centro Bolivariano de telematica e informatica (sin dotacion de

equipos y mobiliario alguno) y proyecto endégeno “Manos a la Siembra. Sumado en

toda su planta fisica las siguientes areas o sectores del quehacer educativo, segliin

refleja el Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC) del periodo escolar (2010

~2011);

a

Sector Docente: 18 aulas disponibles, 6 talleres (sin dotacion), 5
laboratorios (sin dotaciéon) 1 biblioteca (disponible) 1 auditorio (sin
dotacion) 1 gimnasio (sin dotacion).

Sector Administrativo Asistencial: 1 sala de exposiciones, 1 direccion, 1
subdireccion, 1 secretaria de espera, 1 evaluacion y archivo, 1
organizacion estudiantil, 2 coordinaciones y 1 asociacion civil.

Sector Servicios: 4 modulos sanitarios, 1 cocina tipo III, 1 comedor, 1
modulo de asistencia.

Areas Exteriores: areas verdes, caminarias, area civica, patio anterior y
estacionamiento.

Personal: directivo 16, administrativo 6, docente 24, apoyo ambiental 19

y vigilancia 6.

El inicio de sus funciones educativas fue para el periodo escolar (2009 —

2010), sin embargo no pudo iniciar en el mes de Septiembre, como tradicionalmente

se inician las actividades escolares a nivel nacional, especificadas en el calendario

educativo del Ministerio del Poder Popular para la Educacion. Sino para Enero del
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afio (2010), a causa de retardos e inconvenientes de la contratista Alfamaq para la
entrega de la obra. La situacion legal en cuanto a su inauguracion formal de la
institucion  desde Enero del (2010) hasta Enero de (2013), no se ha ejecutado
satisfactoriamente la entrega del plantel, por las autoridades del Ministerio del Poder
Popular para el Ambiente, ente financiador de la obra, al Ministerio del Poder Popular

para la Educacion.

A cuatro afios de su funcionamiento, siendo su primer director en el (2009),
el licenciado Luis Camacho quien ejerceria sus funciones hasta Noviembre de (2011),
sustituido por la licenciada Yumath Ulacio como directora del plantel. Y en la
actualidad ejerce la direccion en condicion de encargada la MSc. Francis Rosendo
(2020). Se han puesto en marcha todas las gestiones pertinentes del directivo y la
comunidad, para el logro de su inauguracion, la adquisicion del codigo institucional,
la dotacion de mobiliarios, equipos y reparacion de servicios basicos como aguas
servidas, los 4 modulos de banos y filtraciones en la planta fisica, que atn no ha sido
posible solventar a través de sus once (11) afios de funcionamiento educativo en la
comunidad de la Ciudad Parque La Pradera, San Joaquin, estado Carabobo. A partir
del afio escolar (2014-2015), la institucion educativa es seleccionada como un Liceo
piloto en el estado Carabobo, para adecuarse a la puesta en marcha del documento
Cambio Curricular para la Educacion Media (2015) y su posterior modificacion al
disefio Transformacién Curricular (2016). Sufriendo un cambio organizativo a nivel
institucional a todo orden, pasé a ser un Liceo de Turno Alterno (diurno- vespertino)
a un Liceo de Turno Integral (jornada completa: 7:00 am a 4:30 pm), lo que significo
la reduccion de secciones de clase y reubicacion de docentes a otras instituciones
cercanas a su domicilio. Aunado, la institucion le fue cambiada la denominacion de

Liceo Nacional a Complejo Educativo Nacional.
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Consideraciones bioéticas en la investigacion

Bajo el sentido de legalidad y plena responsabilidad en la investigacion
doctoral, durante todo el proceso de recoleccion y analisis de la informacion realizada
a los informantes clave, en cada una de las entrevistas grabadas. Se elabor6 la tesis
bajo la premisa del autor, como una actividad cientifica orientada al beneficio de la
sociedad venezolana. Plenamente alineado al basamento legal del Codigo de ética
para la vida (2011), que “tiene como propdsito establecer los lineamientos filosoéficos
basicos y las normas que de ellos se derivan, estimulando la reflexion y
contribuyendo al desarrollo de una conciencia bioética en los espacios para la ciencia,
la tecnologia y la produccion” (p.1)

El estudio y sus posteriores reflexiones conllevaron a considerar los seis (6)
principios bioéticos del Codigo de ética para la vida (2011):

1- Responsabilidad: Ser responsable es mantener una actitud permanente de
atencion en la ejecucion de los compromisos que se han adquirido y significa
responder ante las consecuencias de las actuaciones, omisiones, decisiones y demas
maneras de desempefio humano. La responsabilidad proporciona independencia
respecto a coacciones y coerciones, y se ejerce vinculada con otros principios y
valores éticos. La persona elige su actuacion en virtud no s6lo de sus intereses
personales o colectivos, sino de las exigencias del ideal ético que orienta su vida.

2- No maleficencia: La No Maleficencia es la consideracion mas elemental
cuando se reflexiona sobre los comportamientos deseables del ser humano. Este
principio establece que es inaceptable la realizacion de proyectos de investigacion
cuando se presuma la posibilidad de dafio para cualquier forma de vida, impactos
desfavorables en el ambiente y cualquiera de sus componentes, o sobre la diversidad
cultural. Es un principio ético basico estrechamente ligado al Principio de Precaucion,
ya que en la investigacion cientifica el no hacer dafo abre el debate sobre los riesgos

de la investigacion cientifica.
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3- Justicia: Consiste en reconocer y aplicar el criterio de equidad
proporcionando las oportunidades que le corresponden a cada sujeto de estudio. Este
principio requiere que: * Toda decision que afecte a los sujetos de investigacion debe
tener la prevision de evitar discriminaciones de cualquier indole; por lo tanto, debe
practicarse la imparcialidad en todo momento. * El bien de la persona, sujeto de
estudio, se entiende dentro de un contexto y sentido colectivo, facilitando la justa
ponderacion entre el bien personal del individuo y el interés o beneficio de la
colectividad.

4- Beneficencia: En el mismo espiritu de fraternidad y solidaridad humana, se
estimula a la persona y a las comunidades a hacer el bien. Como la beneficencia es un
ideal moral y no una obligacion en sentido estricto, ocupa un puesto de honor en la
vida humana.

5- Autonomia: Consiste en la potestad que tiene toda persona para tomar
decisiones en torno a su vida personal, tratindose de un ser racional y consciente, con
capacidad de discernimiento para orientar sus acciones y objetar aquellas
instrucciones y mandatos contrarios a su conciencia. En este sentido, es pertinente
sefialar la objecion de conciencia la cual consiste en el derecho del subalterno a no
cumplir 6rdenes que considere violatorias de sus convicciones éticas. Esta idea ofrece
expandirse como consecuencia del ejercicio de la libertad y de la consecucion del
bien para la humanidad, ya que persigue ideales pacificos. Esta creciente valoracion
de la autonomia constituye también un reto personal, ya que requiere un proceso de
madurez interna para establecer una integracion o equilibrio entre lo que se piensa, se
cree, se siente, se dice, se decide y finalmente se hace.

6- Precaucion: Este principio plantea que la incertidumbre sobre los riesgos
potenciales que una investigacion pueda acarrear al ambiente, la salud o cualquier
otro aspecto de la vida y sus diversas formas, es un argumento suficientemente valido

para adoptar medidas preventivas en circunstancias de incertidumbre cientifica. El
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principio de Precaucion indica que en caso de incertidumbre acerca del nivel del
riesgo, se tratard de subsanar esa incertidumbre solicitando informacion adicional
sobre los asuntos especificos motivo de preocupacion o poniendo en practica
estrategias de gestion de riesgo apropiadas, y/o vigilando el medio ambiente receptor
de un determinado organismo, sus derivados o productos que lo contengan. A partir
de la premisa de que en la investigacién cientifica no existe riesgo cero, las
evaluaciones se realizardn respetando una prudente proporcidon entre el riesgo
implicito probable y el beneficio para los receptores de la intervencion. Se considera
que un organismo corre riesgo cuando se expone a la posibilidad de dano fisico,
psicoldgico o moral, bien sea en forma inmediata o diferida. La determinacion de la
conducta a seguir debe ser consecuencia de un debate bioético y estar fundamentada
en la rectitud del juicio profesional. (2011, pp-8-10).

Cada uno de estos seis (6) principios estuvo presente en la practica cientifica del
investigador. En este sentido, se asume las premisas de las declaraciones universales,
entre ellas, el respeto a los derechos humanos y el bienestar de la persona sujeto de

investigacion.

Consentimiento informado (CI)

En el contexto cientifico, se puede definir el Consentimiento Informado en su
mas integral acepcion, como un acuerdo, resultado de un consenso entre actores que
voluntariamente deciden participar en el logro de metas cientificas, fundamentados en
la comprension clara de toda la informacién pertinente. Estos actores son el
investigador o la investigadora y la persona que va a cooperar como sujeto de estudio,
0 que va a permitir que se realicen estudios en los ambitos de su propiedad o de sus
intereses (2011, p.11).

El consentimiento informado como propuesta en el codigo de ética, estuvo

presente en la tesis doctoral, en la cual, se le solicitd al entrevistado de forma oral y
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escrita su consentimiento para participar en la investigacion. Debido a la naturaleza
del estudio y a su reducida muestra intencional a tres (3) informantes clave, se
considerd el Consentimiento informado individual (CII). “En el contexto legal de
nuestro pais, el Articulo (46) de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela sefiala explicitamente la necesidad del libre consentimiento de la persona
para someterse a experimentos cientificos” (p.12).

1. La informacion minima que debe suministrarse es:

1.1. Institucioén que respalda la investigacion.

1.2. Identidad del investigador o la investigadora responsable y de la autoridad
maxima de la institucion.

1.3. Objetivos de la investigacion.

1.4. Descripcion detallada del procedimiento que involucra la participacion de la
persona o grupos.

1.5. Potencialidades que la informacion y las muestras obtenidas representan para
la investigacion.

1.6. Los aspectos significativos y riesgos predecibles que se derivan de la
investigacion, que pudiesen afectar su disposicion a participar, tales como riesgos
fisicos, sociales, politicos, econdmicos o de cualquier indole, incomodidades y
experiencias fisicas y emocionales desagradables.

1.7. La importancia de la participacion, sefialando claramente en qué consiste la
misma.

1.8. El tipo de informaciéon que debe proporcionar.

1.9. La duracidn, ritmos o secuencias de la participacion.

1.10. Las fuentes adicionales que puedan suministrar informacién sobre el estudio

y los contactos permanentes a quiénes recurrir en caso de necesidad. Entre otros

(pp-12-13).
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El modelo de consentimiento informado a cada uno de los tres (3) informantes

clave, se podra visualizar en (VER ANEXO N° 7).

Técnica para recoleccion de la informacion: Entrevista semiestructurada
La técnica adoptada en la investigacion fue, la entrevista mediante un didlogo
coloquial o semiestructurada. Estructuradas por intentar mantener una tematica
necesaria de lo que se quiere indagar. Por otra parte, es abierta en cuanto de
posibilidad, y ello es muy importante, en cuanto al develar y revelar el yo de lo vivido
del informante, su experiencia y sentimiento de su praxis y cotidianidad.
En este sentido de ideas, Martinez (2006) sostiene que la entrevista se destaca por:

La gran relevancia, las posibilidades y la significacion del didlogo
como método de conocimiento de los seres humanos, estriba sobre
todo, en la naturaleza y calidad del proceso en que se apoya. A medida
que el encuentro avanza, la estructura de la personalidad del
interlocutor, va tomando forma en nuestra mente; adquirimos nuestras
primeras impresiones. Con la observacion, sigue la audicion (p.68).

La entrevista, tiene el destino de obtener informacion por lo que exige
planificacion y fundamentalmente asertividad en la pregunta por parte del
investigador. La recoleccion de la informacion fue el Guidon de entrevista
semiestructurada, con el objeto de conocer el testimonio de cada uno de los

informantes clave o sujetos significantes de esta investigacion. Asi como todos los

elementos presentes para la teorizacion de la informacion en el estudio.

Técnicas de analisis de la informacion: Analisis del discurso y triangulacion
El investigador, comprometido a producir elaboraciones de anélisis cientifico,
sobre los hallazgos que arroj6é las entrevistas semiestructuradas, orientd a

implementar procedimientos de nivel minucioso, organizado y reflexivo del
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conocimiento curricular y vivencial docente. A continuaciéon, Martinez (2006) da
raz6n de algunos sefialamientos e indicaciones sobre este procedimiento:

Su trabajo progresa de la dialéctica entre la teoria y la realidad,
pormenorizada de la informacion, la categorizacion y la estructuracion
rigurosa de los “datos cualitativos”, la sustentacion de la veracidad de
sus argumentos y la preocupacion por el cardcter verificable de sus
conclusiones.(p.256).

En atencién a los sefialamientos anteriores, fue procesada y analizada la
informacion, a través del Programa computarizado Atlas ti (8) (2019), desarrollado
por la Universidad Técnica de Berlin, necesario para segmentar datos cualitativos en
unidades de significado; codificar datos y construir teoria, todos estos elementos
descritos, estan representados en cada una de las matrices de los informantes clave
(N°1,2 y 3) contentivos al MOMENTO 1V de la tesis, a su vez, presente en la matriz
teorética. En el proceso que concierne al analisis del discurso y de contenido,
conectado a la hermenéutica, fue sometido a un filtro epistemoldgico en la
interpretacion del texto, para que no ocurran desviaciones y develar la intencionalidad
y significado del autor. En este sentido, se proyecta para encausar el analisis del
discurso el filtro epistemolédgico y corpus hermenéutico propuesto por Leal (2005,

p.106):
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Grafico N° 8
Filtro Epistemologico y Corpus Hermenéutico, Leal (2005)

Corpus

Analisis de
Contenido
V ' Semantico Sintactico
Filtro
epistemologico

Nivel
Pragmatico

_ Ilermenéutico

Fuente: Leal (2005). Disefio: Garcia (2020).

96



Este filtro se auxilia de los elementos presentes en disefios semioldgicos
vinculado al nivel sintactico, que estudia las formas en que los signos se relacionan y
estructuran para dar paso a un nivel semantico que profundiza en el significado de
esos signos o expresiones. Este significado es influenciado por el contexto en que el
signo fue emitido y percibido, para luego pasar a un nivel pragmatico donde es
estudian los efectos de los mensajes transmitidos. Siendo vital que el hermeneuta
identifique esos filtros en la cotidianidad de los informantes clave, en su proceso de ir

y venir sobre el texto objeto de estudio y en aquello mas que lo contiene.

La triangulacion

La triangulacion consiste en determinar ciertas intersecciones o coincidencias
a partir de diferentes apreciaciones y fuentes informativas o varios puntos de vista del
mismo fendémeno. (Leal, 2005, p.116). Asimismo, una vez aplicado la Guia de
entrevista se realizo la transcripcion, registro y andlisis de los datos para obtener la
categorizacion, estructuracion, contrastacion como lo seiala Martinez (2004).

Como producto del andlisis de la informacion se develaron los hallazgos
relevantes convertidos en categorias de conocimiento, formacion y area local que
emergieron de la informacién proporcionada por los informantes clave. La
triangulacion de las diversas fuentes de informacion fue procesada bajo los criterios

de Leal (2003) en el modelo estructural triangulacion de fuentes. (Ver pagina.103).

Fiabilidad

En torno al rigor cientifico de producciones académicas intelectuales, es
manejado en toda investigacion el criterio de veracidad o confiabilidad de la calidad
de los hallazgos obtenidos, después de la aplicacion del instrumento cientifico,
variadas son las perspectivas en torno a este concepto. La validez, es la fuerza mayor

de las investigaciones cualitativas.
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En efecto, el modo de recabar los datos, de captar cada evento desde
sus diferentes puntos de vista, de vivir la realidad estudiada y de
analizarla e interpretarlas inmersos en su propia dindmica, ayuda a
superar la subjetividad y da a estos investigadores un rigor y una
seguridad en sus conclusiones que muy pocos métodos pueden ofrecer.
(Martinez, 2002, p.119).

La investigacion tiene un alto nivel de validez, si al observar, medir o
apreciar una realidad, se observa, mide o aprecia esa realidad y no
otra; es decir, que la validez puede ser definida por el grado o nivel en
que los resultados de la investigacion reflejan una imagen clara y
representativa de una realidad o situacion dada. (Martinez, 2006,
p.254).

Como se ha citado, el proceso de legitimacion de la validez de los hallazgos
se interpretd y repenso desde la perspectiva intersubjetiva vivencial del docente, lo
que hizo percibir al docente de geografia, historia y ciudadania, en educacion media
desde un episteme teorético, que develd desde sus principios epistemologicos una
nueva forma de percibir el impacto de los diversos cambios curriculares y plan de
estudio en la praxis.

La fiabilidad, se present6 de acuerdo a la habilidad en que se produjo las
relaciones docentes con sentido de empatia y vinculacion con el proceso de
transformacion curricular y su impacto en la praxis pedagogica. Deconstruyendo sus
expresiones vivenciales a fin de encontrar respuestas vinculadas a cada una de las
interrogantes del estudio. La confiabilidad, estuvo regida hacia la dimension
interpretativa entre diferentes docentes participes del mismo fendémeno estudiado, es

decir, la confiabilidad fue de tipo interna. Todo esto, mediante el consentimiento

informado y el juicio de expertos en metodologia cualitativa.
Los hallazgos relevantes, convertidos en categorias fueron el primer nivel de

legitimacion de los significados vivenciales de cada uno de los informantes clave. Un

segundo nivel, mediante el modelo estructural triangulacion de fuentes ya descrito en
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anteriores lineas. Que permitio validar o legitimar los constructos contenidos
mediante sus intersecciones y reducirlas a una triada categorial teorica. Emergiendo
como un proceso de sintesis del analisis del discurso contenido en cada una de las

entrevistas estructuradas y categorizadas inicialmente.
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MOMENTO IV

AL ENCUENTRO VIVENCIAL DOCENTE

La mente humana trabaja sobre los datos que recibe,
como el escultor sobre su bloque de marmol.
Martinez, M. (2002:94)

Categorizacion, estructuracion y contrastacion de las entrevistas

Este cuarto momento titulado: Al encuentro vivencial docente, describe de
manera grafica a través de matrices individuales, los hallazgos del proceso de
recabacion de la informacion a los tres (3) informantes clave, previamente
seleccionados. Bajo los criterios del investigador, ya descritos en el MOMENTO 111,
y tras haberse comprometido el entrevistado, de forma oral y escrita, al asentamiento
de su rubrica en el documento: Consentimiento Informado (CI). Como requisito
obligatorio a los principios bioéticos del Codigo de Etica para la Vida (2011).
Producto de las entrevistas en el contexto curricular y vivencial docente, del area
geografia, historia y ciudadania (GHC), en la educacion media venezolana.

Seguidamente, se estructur6 y analizd6 toda la informacién recabada
empleando el programa y herramienta digital: Atlas ti (8). El cual permitid,
categorizar, estructurar y contrastar los datos, con mayor fluidez en cada una de las
perspectivas vivenciales docentes, ademas, se ofrece la triangulacion de las diversas
fuentes de informacién ya procesada, bajo los criterios de Leal (2005), en el modelo
estructural triangulacion de fuentes, para alcanzar un circulo hermenéutico hacia una
comprension de la realidad curricular, analizarla e interpretarla.

A continuacion, se presentan las tres (3) perspectivas vivenciales docentes,

sistematizadas en matrices con la informacion recabada:
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Perspectiva vivencial docente: Informante clave N° 1

Nombre del Entrevistado:
Informante N° 1

Fecha: 30/07/2019

Nombre del entrevistador:
Adrian J. Garcia R.

Leyenda:

IC: Informantes clave INV. : Investigador
Texto de la entrevista

INV: Buenos dias profesor ;Como esta?
IC: Bien Adrian, a la expectativa de tus
inquietudes, espero te pueda ayudar en tu
investigacion.

INV: Gracias profesor, estoy seguro que
asi serd. Comencemos:

1- .De qué se trata el proceso de
transformacion curricular en Educacion
media general?

R: ;Oye! es un disefio de curriculo que esta
dirigido a la atencion de todas y todos
estudiantes y profesores, con la finalidad de
favorecer el desarrollo de las capacidades y
habilidades del estudiante, con igualdad de
oportunidades y en condiciones de
integracion, centrando la atencion en la
parte humanista. jClaro est4, todo esto en lo
teorico! (RISAS) En verdad este curriculo
me cambio o mejor dicho, nos cambid
abruptamente la forma de planificar y de
dar la clase. Bajo la excusa de la
integracion de todo.

2- ¢, Usted ha recibido cursos, talleres
de induccion y/o capacitacion profesional
sobre proceso de transformacion
curricular?

R: Si, aqui en el liceo desde el afio (2015),
sino mal recuerdo, hemos recibido algunos
talleres. Han venido algunos profesores de
zona educativa 'y supervisores, sin
embargo, han sido todos de caracter
informativo sobre los componentes del
curriculo, la organizacién escolar, horarios
entre otras cosas. Pero considero que el

Lugar:

C.E.N Hilda Nufiez de
Henriquez

NO
1
2
3
4
5
6
7
8

9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Categorias

DISENO
CURRICULAR

ENFOQUE
HUMANISTA

ABRUPTO CAMBIO
DIDACTICO

AMPLIACION  EN
LA FORMACION
PEDAGOGICA

Codigo

DC

EH

ACD

AFP
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sistema educativo venezolano no ha
propuesto todavia una soélida formacion
académica profesional, para ampliar las
experiencias pedagdgicas-docentes en las
areas de educacion media general.

3- JConsideras que los cursos o
talleres de induccion en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC),
han sido eficaz para el logro de la
integracion de los contenidos?

R: jMira! Los talleres de inducciéon en el
area de GHC, son eficaces dentro del
contexto local, permitiendo la investigacion
del entorno, jpero! no permite la
prosecucion y explicacion desde los inicios
hasta el presente, en lo geohistorico. Sin
embargo, no hemos recibido una solida y
adecuada formacion sobre estrategias para
adecuar los lineamientos del curriculo con
la integracion de los contenidos del area.

4- .Qué opina sobre el enfoque
geohistorico presente en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC)?
R: Considero que el enfoque geohistorico
es importante dentro de una sociedad para
explicar las diferentes etapas o periodos de
la  historia, sin embargo, en la
transformacion curricular busca que el
docente en el area de GHC, se enfoque en
la parte ideoldgica, mas que en la
explicacion del conocimiento cultural. En
mi experiencia te puedo decir, que este
enfoque se trabaja de lo local a lo nacional,
6sea es inductivo. Se estudia la realidad
desde el presente al pasado, de manera
retrospectiva. Pero te puedo decir que, al
planificar la clase no se puede hacer de
manera progresiva al impartir los
contenidos, en cada lapso. Debido a que se
parte de un tema generador que hay que
integrar con el contenido de la coleccion
bicentenario. Pero no se logra cubrir la
totalidad de los contenidos en el lapso y
mucho menos en el afio escolar.
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5- (Cuales estrategias didacticas
empleas en el aula bajo el enfoque
geohistorico?

R: En mi planificacion de cada lapso,
utilizo la  elaboracion de  mapas,
cartogramas, lineas de tiempo cronoldgica,
elaboracion de dibujos, investigaciones de
efemérides y hechos historicos, mapas
mentales, conceptuales y exposiciones
individuales y grupales. Ya que al trabajar
con el enfoque geohistorico es de caracter
obligatorio trabajar con los mapas o
cartogramas, para ubicar al estudiante en un
determinado espacio geografico local para
posteriormente trascender a un nivel
regional, nacional e internacional. La
intencion de cada estrategia es que el
estudiante sistematice su aprendizaje a
través de estas estrategias didacticas.

6- .Como se siente trabajando en lo
didactico, bajo el enfoque geohistorico?
R: Desde mi perspectiva, este enfoque
permite gran libertad para fomentar la
creatividad del docente y del estudiante,
basandolo en una practica creadora, que
permita un  proceso de armonia y de
integracion, entre todos los del area de
GHC. Pero se descuida muchos contenidos
que no se logran dar debido a la integracion
del area y el tiempo no alcanza para cubrir
la totalidad del contenido. Ademés no me
parece justo que el enfoque sea el unico a
utilizar en aula, debe prevalecer Ila
autonomia docente como lo establece
nuestro reglamento para el ejercicio de la
profesion docente, alin vigente.

7- (Como logras integrar las
problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos 'y
referentes tedrico-practicos en tu praxis
pedagdgica?

R: Cada proceso tiene su explicacion. La
transformacion curricular busca que el
estudiante se integre de forma mas clara en
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la explicacion, haciéndole las
comparaciones del pasado con el presente,
enfocandolo en cada tejido tematico. El
curriculo describe como armar la
planificacion o también llamado unidad de
aprendizaje, la hago y la entrego a la
coordinacion y subdireccion académica,
para cumplir con el requisito. Sin embargo
han sido escaso los acompafnamientos
pedagogico, uno es libre para hacer.

8- .Como integras en tu didactica
las problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos 'y
referentes tedrico-practicos con los
contenidos programaticos de la coleccion
bicentenario?

R: La relaciéon del aprendizaje tiene como
objetivo, que el estudiante entienda el
contenido lo mas practico (facil) posible,
sin embargo, la coleccion bicentenario
carece de informacion precisa y, es el
docente con su experiencia quien reforzara
el conocimiento, para que el estudiante se
enfoque en un mejor aprendizaje. La
integraciéon la realizo mediante las
estrategias didacticas que deben dar
respuesta a la problematica generadora de
aprendizaje. Donde la sistematizacion es el
proceso que permite la reflexion del
estudiante.

9- - Como logras cubrir la totalidad
de los contenidos programaticos de la
coleccion bicentenario?

R: La transformacion curricular busca
priorizar los temas de interés, dejando de
lado, las verdaderas necesidades del area de
GHC. Es aqui, donde el docente propiciara
y desarrollard técnicas que permita
despertar el interés del estudiante vy,
explicar los contenidos para alcanzar el
proceso de aprendizaje. La verdad es que
no se logra cubrir a totalidad los contenidos
en este disefo curricular.

10- ;Considera usted que las
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problematicas generadoras de
aprendizaje 'y demas componentes
curriculares estan bien concebidos y
completos?

R: Yo considero, que las problematicas
generadoras de aprendizaje o temas
generadores estan incompletos, la falta de
temas de gran importancia que dejan sin
explicar, donde la formacion historico-
cultural, no se enfoca para alcanzar la
verdadera intencion y exigencias sociales e
historicas del presente.

11- (En qué se fundamenta Ila
transformacion curricular y el area de
(GHC)?

R: Los fundamentos del area de GHC
sociales, estan enfocados en los ideales de
libertad de nuestros héroes y sus ideas de
generar cambios en todos los niveles de la
vida social, mientras que, en lo psicoloégico
y lo pedagogico se define en una
perspectiva humanista, de participacion y
solidaridad que permita una educacion
integral. Bajo la creencia en la formacion
de un nuevo ciudadano, lo que ellos llaman
el nuevo republicano.

12-  ;Se siente plenamente comodo y
satisfecho en su praxis pedagogica al
trabajar con la  transformacion
curricular?

R: ;Si te soy franco, la realidad es que no!
La implementacion de esta transformacion
curricular no llena las expectativas del
docente, que tiene mucho conocimiento que
aportar, desde los valores a la participacion
critica de la realidad, para crear un
compromiso con el estudiante, para
desarrollar un gran pais de forma individual
y colectiva.

13- (Crees que la transformacion
curricular pudiese estar cargado de
ideologizacion politica? JPodria
ejemplificarlo?

R: Los componentes estan relacionados
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con las ideologias politicas actuales que en 212

vez de alimentarnos de conocimientos y 213

experiencias, basan sus estudios en el 214

marco de ideologias politicas. Por ejemplo, 215 RECLAMO RD
“hoy en dia se estan realizando programas 216 DOCENTE

de profesiopalizaciép y basan los estqdios 217 CALIDAD

en 1deolog1as. politicas que lgs quieren 218  EpUCATIVA CEC
poner en practica en nuestras instituciones”. 219 cOMPROMETIDA

14- (Considera usted que sus 220

estudiantes se encuentran mejor 221

preparados académicamente, tomando 222

en cuenta las orientaciones tedricas y 223

metodologicas del area? 224 DECDA
R: jLa verdad, es que no! Falta nutrirlos 225 DpESMEJORA EN LA

mas de conocimientos pero encontramos un 226 CALIDAD DE LOS
sistema educativo que estd regido por 227 APRENDIZAJES

sistema de otro pais (Cuba). Pero es el 228

docente, que esta y vive con los estudiantes 229 SISTEMA SEE
el que tratard con su vocacion y 230 EDUCATIVO

preparacion, guiar a los estudiantes a los 231 ENAJENADO

conocimientos que queremos para lograr un 232 , CO4
mej or pais_ 233 CURRICULO

OCULTO

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020)

Referente, a la anterior perspectiva vivencial docente del informante clave
N°1, se respetd este primer momento del estudio fenomenoldgico hermenéutico, las
informaciones otorgadas. En la practica, se fue haciendo uso del filtro epistemologico
del analisis del contenido, propuesto por Leal (2005), a nivel sintdctico, semantico y
pragmatico, sobre las anotaciones marginales o subrayadas de los calificativos,
expresiones mas significativas de mayor poder descriptivo en el registro protocolar.
La categorizacion hecha hasta aqui, arrojo un total de cuarenta y seis (46) categorias,
en relacion con el todo del analisis del discurso. Posteriormente, se convirtieron en
insumos para ir constantemente disefiando, redisefiando, integrando y reintegrando el
todo y las partes de los hallazgos fenoménicos de la investigacion, a medida que se
coteja con las perspectivas de los informante clave N°2 y N°3.

A continuacidn, se presenta al lector la perspectiva vivencial docente del

informante clave N°2, para su debida comprension:
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Perspectiva vivencial docente: Informante clave N° 2

Nombre del Entrevistado: Fecha:

Informante N° 2 26/ 07/ 2019

Nombre del entrevistador: Lugar:

Adrian J. Garcia R. C.E.N Hilda Nufiez de
Henriquez

Leyenda:

IC: Informantes clave  INV: Investigador
Texto de la entrevista N°  Categorias Codigo
INV: Buenos dias profesora ;Como esta? 1
IC: Buenos dias, muy bien a dios gracias. 2
INV: Que bueno profesora, vamos a iniciar 3
la entrevista con algunas inquictudes que 4
espero pueda responder, ;le parece? 5
IC: Con gusto Adrian. 6
1- .De qué se trata el proceso de 7
transformacion curricular en Educacion 8
media general? 9
R: El proceso de transformacion curricular 10
en Educacion media general, se trata de una 11
nueva forma de organizar e impartir el 12
conocimiento, contenidos, temas 13  COMPETENCIA DEL CDED
generadores, que el estado venezolano ha 14  ESTADO DOCENTE
considerado que deben ser abordado en 15
educacion media general, con el proposito 16
de alcanzar las finalidades educativas, 17
expresadas en el articulo 15 de la LOE. 18
Basada en los principio.s y valores, 19 DISENO

consagrados en la Constitucion de la 20  CURRICULAR DC
Republica Bolivariana de Venezuela. En 21

esta constitucion se sefiala que el estado 22

debe crear las condiciones NECESARIAS 23

para el desarrollo social y espiritual, 24

procurando que todos los ciudadanos 25

puedan  desarrollar  libremente su 26 NUEVO PLAN DE NPDE
personalidad, dirigir su destino, disfrutar 27 ESTUDIO

los derechos humanos y buscar su felicidad. 28

Refundar la Reptblica para establecer una 29

SOCIEDAD DEMOCRATICA. Incluso 30

manifiesta que la educacion y el trabajo son 31

los procesos fundamentales para garantizar 32

los fines del estado. 33

2- .Usted ha recibido cursos, talleres 34

FINALIDADES FE
EDUCATIVAS
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de induccion y/o capacitacion profesional
sobre proceso de transformacion
curricular?

R: En el ano escolar (2014-2015) fue
seleccionada por la directora Yumath
Ulacio para asistir a la Jornada de
Actualizacion de los Docentes de Ciencias
Sociales en la Universidad de Carabobo,
donde hoy entiendo que fue wuna
introduccion al proceso de transformacion
curricular en educacion media. En mi
practica docente, como estudiante de
educacion en sociales de la Universidad de
Carabobo, en el Liceo Bolivariano Alejo
Zuloaga, recibi talleres sobre la educacion
bolivariana y desarrollo endégeno. En mi
practica profesional, como instructora del
INCE también recibi talleres sobre
cooperativismo y desarrollo enddgeno.
Estos talleres han sido la base fundamental
para entender que mi vision como docente
en el area de ciencias sociales debe ser
amplia y atenta al desarrollo social que se
estd dando en Venezuela, porque es muy
diferente a la educacion media y
universitaria que recibi. Sin embargo, desde
el proceso de adecuacion curricular
iniciada en el Ano Escolar 2015-2016, “de
una manera brusca e incluso impuesta”, se
han impartido talleres a cargo del profesor
Derlinkon Ramirez y el profesor Jorge
Ochoa, en la funcidon de Subdirector
académico. Cada uno en su periodo en
dicha funcion, y la profesora Xiomara
Figueredo como Coordinadora de Control
de estudios y Evaluacion.

3- (Consideras que los cursos o
talleres de induccion en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC),
han sido eficaz para el logro de la
integracion de los contenidos?

R: En mi experiencia particular durante el
Ano Escolar (2015-2016), en ese proceso
de adecuacion curricular, solo recibi
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orientaciones generales del abordaje que se
deberia seguir en el area de (MTC) para
aquel momento, el profesor Derlinkon
Ramirez, no envid por correo el plan de
estudio y, traté en lo posible de adaptarme a
ese nuevo plan, segin sus propias
orientaciones, sin compararlo con el
anterior. Al igual, que lo he hecho ya con el
plan de estudio del (2017) con el area de
(GHC), los temas generadores ya implican
integralidad, so6lo que de acuerdo a la
tematica se dara el predominio de alguna de
las ciencias sociales, historia, geografia,
antropologia, economia, sociologia, entre
otras. Pero si considero que se pudiera
ampliar la induccién de talleres o cursos de
formacion, para profundizar en el enfoque
geohistdrico para alcanzar la integracion
del contenido con las problematicas
generadoras de aprendizaje.

4- .Qué opina sobre el enfoque
geohistorico presente en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC)?
R: El enfoque geohistorico presente en el
area de (GHC), busca dar respuesta al
articulo 15 de la (L.O.E), aqui tengo a la
mano la ley, ya te lo leo para entender su
fundamentacion legal. jAqui esta! Es el
numeral 3, dice: “Formar ciudadanos y
ciudadanas a  partir del enfoque
geohistorico con conciencia de
nacionalidad y soberania”... donde el
docente lleve el proceso educativo hacia la
comprension e interpretacion de los
procesos sociales o humanos en Venezuela,
tomando como base el estudio en espacio y
tiempo, que permita unir el pasado con el
presente para tomar conciencia en la
construccion del futuro.

5- ,Cuailes estrategias didacticas
empleas en el aula bajo el enfoque
geohistorico?

R: En mi practica cotidiana he venido
trabajando con mis estudiantes mediante
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las exposiciones sobre tematicas 123

relacionadas con los tejidos tematicos y 124

referentes tedricos del curriculo. Ademas, 125 RG
utilizo la coleccién bicentenario como 126 REPRESENTACION
apoyo documental para que los chicos 127 ES GRAFICAS
investiguen cuestionarios de preguntas y 128 MAPAS

efemé‘rldes de cadg mes en su cuaderno. 129 ~oNCEPTU ALES,
Trabajamos con sistematizaciones de los 130 MENTALES, MCMPYC
contenidos mediante la elaboracion de 131 prANOS Y
mapas conceptuales y mentales, 132 CARTOGRAMAS
elaboracion de mapas y planos para ubicar 133

los diversos espacios geograficos. También 134 INVESTIGACION IDYE
realizo talleres individuales o en parejas, 135 DOCUMENTAL Y
generalmente esas son las estrategias que 136 EXPOSICIONES

manejo en cada lapso. 137 .

6- .Como se siente trabajando en lo 138 SISTEMATIZACION
didactico, bajo el enfoque geohistorico? 139

R: jOye! Considero que el enfoque 140

geohistérico en el area, es una gran 141

responsabilidad para nosotros los docentes 142 RpgETo DIDACTICO  RD
de ciencias sociales, implica formar 143

ciudadanos y el desarrollo de una sociedad 144

democratica mas alla de mis creencias, 145

posturas o mi forma de ver el mundo. E1 146 CONJUNTO CCDEIAUC
proceso de transicion que se estd viviendo 147 COMPLEJO DE

en Venezuela lo hace mas complejo porque 148 ESPECIFICIDADES

el estudiante trac valores familiares, 149 INTEGRADAS A UN
individuales, comunitarios, globales, 150 CONTEXTO

historicos y parece que tratamos de meter al 152

estudiante en una caja donde la vision 153 I
Bolivariana, socialista, democratica, es la 154 |pioLOGIAS

unica postura posible, sin analizar que es el 155

propio ciudadano en esa misma libertad que 156

construye su camino. 157

Esto implica entonces, convertirnos en 158 )

orientador o modelos sociales que 159 DIDACTICA DCYO
desarrollan en los estudiantes valores como 160 COMPLEJA Y

la vida, la libertad, la justicia, la igualdad, 161 ORIENTADORA

la  solidaridad, 1la democracia, la 162

responsabilidad social e individual, los 163

derechos humanos, la ética publica y el 164

pluralismo politico. Es decir, nadar contra 165

la corriente porque el mundo no es asi. Pero 166

seguimos fratando todos los dias en la 167 ENFOQUE EC
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practica educativa de formar mejores

personas.
7- (Como logras integrar las
problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos y

referentes tedrico-practicos en tu praxis
pedagogica?

R: Partiendo de la realidad del estudiante,
luego se van desarrollando los referentes
teoricos-practicos  basdndonos en las
diferentes ciencias sociales de acuerdo a la
tematica y, el estudiante junto al docente
daran respuesta a la  problematica
generadora de aprendizaje o tejido tematico
todo presente en la unidad de aprendizaje.
Que en lo practico se concreta en las
estrategias que utilicemos para alcanzar la
integracion. Mediante las
sistematizaciones, planos, cartogramas o
mapas el estudiante logra comprender su

localidad y trascender a los demas
conjuntos geograficos.

8- .Como integra en su didactica las
problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos y
referentes tedrico-practicos con los

contenidos programaticos de la coleccion
bicentenario?

R: En el desarrollo de los referentes
tedricos-practicos se pueden utilizar la
coleccion bicentenario, que en ocasiones no
coincide con el afio de estudio, es decir,
usted puede estar trabajando con ler afio en
el area de (GHC) y, utilizar un texto la
coleccion bicentenario de 2do, 3ero, 4to o
5to afo, textos tradicionales, enciclopedias,
atlas, leyes de diferentes periodos
historicos, internet, fuentes vivas, entre
otros. Luego de analizar todas estas fuentes
bibliograficas, damos respuesta a la
problematica generadora de aprendizaje o
tejidos tematicos.

9- ,Como logras cubrir la totalidad
de los contenidos programaticos de la
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coleccion bicentenario?

R: No le doy importancia a cubrir la
totalidad de los contenidos programaticos
de la coleccion bicentenario, desarrollo dos
problemadticas generadoras de aprendizaje
por lapso o periodos académicos,
generalmente lo relaciono con las
efemérides, el proyecto de aprendizaje, o
las orientaciones pedagogicas o algun plan
de accion especial que se deba desarrollar.
10- (Considera usted que las
problematicas generadoras de
aprendizaje 'y demas componentes
curriculares estan bien concebidos y
completos?

R: Los referentes tedricos-practicos estan
concebidos para generar la integralidad,
pero se contradicen con la forma historica
cronologica a la que estamos
acostumbrados. Considero que pudieran
ampliarse las problematicas generadoras de
aprendizaje para tener mayores insumos
tedricos y lograr enriquecer y vincular los
contenidos para el fin ultimo, que es la
integracion.

11- (En qué se fundamenta Ila
transformacion curricular y el area de
(GHC)?

R: Los que estin expuestos en el
documento del plan de estudio de la
transformacion curricular de la educacion
media general de (2017). Dentro de ellos
garantizar la formacion del educando en
una educacién integral, relacionado con el
enfoque humanista, que invita a valorar al
ser humano en cada uno de sus procesos
cognitivos, emocionales, familiares y
sociales. Con la intencionalidad en formar
al nuevo republicano. También se
fundamenta en una pedagogia critica,
donde Paulo Fraire es uno de los pedagogos
destacados, al igual que Belén San Juan,
Simo6n Rodriguez, Simon Bolivar, Ezequiel
Zamora, mejor conocido como el arbol de
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las 3 raices. Como en lo legal se
fundamenta en nuestra constitucion, la Ley
Organica de Educacion y el plan de la
patria.

12-  ;Se siente plenamente comodo y
satisfecho en su praxis pedagogica al
trabajar con la  transformacion
curricular?

R: Considero que ningin docente de
ciencias  sociales se pueda  sentir
plenamente comodo, este nuevo plan de
estudio implica una nueva organizacion del
contenido y una nueva forma de conocer al
mundo, mnos puede generar muchos
conflictos con nuestros paradigmas, pero la
satisfaccion la sentiremos a través de la
misma practica, al ver los resultados en el
analisis critico de nuestros estudiantes, o al
reorientar el proceso si es necesario.

13- ;Crees que la transformacion
curricular pudiese estar cargado de
ideologizacion politica? JPodria
ejemplificarlo?

R: Considero que el componente curricular
no esta cargado de ideologizaciéon politica
partidista, pero si debe garantizar los fines
del estado, como lo establece 1la
Constituciéon de la Republica Bolivariana
de Venezuela.

14- ;Considera usted que sus
estudiantes se encuentran mejor
preparados académicamente, tomando
en cuenta las orientaciones tedricas y
metodoldgicas del area?

R: El estudiante estard mejor preparado
académicamente de acuerdo a las
herramientas que les brindemos como
docentes. La transformacion curricular, la
orientacion tedrica y metodoldgica del area
de (GHC), tiene como finalidad que el
estudiante le encuentre sentido y pueda
comprender los procesos sociales, tomar
decisiones, resolver problemas y actuar en
su entorno local, con vision de conjunto,
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que supere el aprendizaje memoristico del 300
libro, sin interpretacion ni comprension. 301

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020)

La perspectiva vivencial docente del informante clave N°2, al igual del
informante clave N°1, se ajustd a los criterios sobre el analisis de contenido,
contentivos al filtro epistemologico propuesto por Leal (2005). El proceso de
categorizacion elaborado, arrojo un total de cuarenta y seis (48) categorias, en
relacion con el todo del analisis del discurso. Posteriormente, se convirtieron en
insumos para ir constantemente diseiiando, redisefiando, integrando y reintegrando el
todo y las partes de los hallazgos fenoménicos de la investigacion, a medida que se
coteja con la matriz unica del informante N°3.

A continuacion, se presenta al lector la perspectiva vivencial docente del

informante clave N°3, para su debida comprension:
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Perspectiva vivencial docente: Informante clave N° 3

Nombre del Entrevistado: Fecha:
Informante N° 3 30/07/2019
Nombre del entrevistador: Lugar:
Adrian J. Garcia R. C.E.N Hilda Nunez

de Henriquez
Leyenda:
IC: Informantes clave INV. : Investigador
Texto de la entrevista N°  Categorias Codigo
INV: Buenos dias. ;Coémo estas? 1
1- ;De qué se trata el proceso de 2
transformacion curricular en Educacion 3
media general? 4 N

5 DISENO

6  CURRICULAR DC

7

8

R: Se trata de una nueva adaptacién para
supuestamente mejorar el proceso de
impartir la educacion en Venezuela,
restructuracion de las areas del saber y la
exclusion de otras areas fundamentales para 9
el aprendizaje y desarrollo de los jovenes 10
del pais. Este disefio curricular eliminé por 11 pyprURA

completo la prosecucion cronoldgica de la 12 pARADIMATICA RP
ensefianza de los contenidos y de 13

competencias claras que utilizdbamos 14

tradicionalmente. Este curriculo es una 15  HIBRIDO

mezcla de teorias ideologicas y de poca 16 EPISTEMICO DE HEDTYM
claridad en competencias, que a través del 17  TEORIAS Y

ensayo y el error ha perjudicado la calidlad 18  METODOLOGIAS

de ensefianza y por supuesto el nivel de 19

aprendizaje de nuestros chicos, con la 20

excusa de la integralidad de los 21 DESMEJORA EN LA
conocimientos no cubro ni la mitad de los 22 ~ A1 1paD peL. DELCDAL
contenidos en un afio escolar. Esto es muy 23 ApRENDIZAJE

preocupante, porque es jugar al laboratorio 24

NUEVO PLAN DE
ESTUDIO NPDE

con el futuro de un pais. 25

2- . Usted ha recibido cursos, talleres 26

de induccién y/o capacitacion profesional 27 LABORATORIO LE1
sobre proceso de transformacion 28 EDUCATIVO

curricular? 29

R: Durante varios afios servimos de 30
experimentos ,en un inventa y acierta para 31
saber si funciona sin tener claro las 32
necesidades y realidad de la educaciéon 33
venezolana, el inventar, poner o quitar, 34

LABORATORIO

EDUCATIVO LE2
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hasta incluir alli la politica, no tiene claro
que todavia en la actualidad siguen
modificando y nosotros cada vez mas.... en
la luna literalmente ,ya que no existe el
personal capacitado para ensefiar e impartir
dicho curriculo, solo es hagan, es asi y a
pesar de algunos trabajos de mesa no esta
claro, no tenemos la didactica perfecta para
la comprension y manejo del mismo,
nosotros los de sociales que aunque
tenemos la facilidad de mezclar o combinar
algunos temas, aun nos queda por fuera
temas de interés para darlo a nuestros
jovenes, otra, el vocabulario a emplear que
cada afo cambian y ya cuando uno
aprende los términos ....vuelven y cambian
una vez mas los parametros a desarrollar en
planificacion en teoria y mas.

3- .Consideras que los cursos o
talleres de induccion en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC),
han sido eficaz para el logro de la
integracion de los contenidos?

R: Cuales cursos, cual formacion, solo nos
facilitan una serie de cosas para colocar y
dirigirlas a evaluaciones...como se sobre
entiende que ti eres el especialista
entonces tu sabes como combinar, como
desarrollar y ver los temas para llegar al
joven. Segin desde el enfoque
geohistorico. Entonces, es bastante yo creo
insuficiente, tienes que ejecutar mucha
creatividad hasta donde te lo permitan. Yo
con este sistema me siento que me privan
de mi creatividad de mis inventos y le
quitan la esencia que en la realidad deberia
tener nuestra educacion capacidad y
sobretodo desenvolver a los jévenes con los
nuevos avances, aparte que la situacion del
pais no ayuda todo es incomparable y
tienes que limitar tu capacidad.

4- .Qué opina sobre el enfoque
geohistorico presente en el area de
geografia, historia y ciudadania (GHC)?
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R: jNo es que no sirva o sea interesante! ,
ayude a entender esta area, s6lo no deberia
ser lo unico, puede emplearse otros
enfoques, que motiven y desarrollen el
intelecto del joven, y ahora mas, ya que, al
tener tantas necesidades, incapacidad y
deficiencia en los muchachos, uno deberia
emplear modelos que se adapten, ayuden
para el gusto entendimiento y eficaz
analisis de los estudiantes en el desarrollo
del area de historia y la geografia como
fundamental.

5- (Cuales estrategias didacticas
empleas en el aula bajo el enfoque
geohistorico?

R: Oye lo primero que hago con mis
estudiantes al iniciar un contenido, es
asignar investigaciones documentales de un
determinado tema. Para luego explicar ese
contenido de manera expositiva por el
estudiante desde el pasado al presente.
Utilizo los cuadros comparativos para las
distintas épocas, hechos y acontecimientos
del pasado. Permitiendo que los chicos
manifiesten sus puntos de vista y de lo
escuchado en casa. También trabajo con
ensayos analiticos, elaboracion de mapas
cartograficos con su evolucion a través del
tiempo (desde el pasado al presente), la
exposicion de contenidos seleccionados en
el programa, como también temas
relacionados con el medio ambiente,
reciclaje, contaminacion entre otros que
tengan que ver con el impacto de la accion
humana con su entorno geografico.
Ademés, trabajamos con analisis sobre
basamentos legales en la constitucion de la
Republica y otras leyes. La elaboracion de
juegos didacticos, dinamicas de grupo,
proyectos socioproductivos, lectura de
efemérides, todas esas son las estrategias
que utilizo en cada lapso con mis chamos.

6- ,Como se siente trabajando en lo
didactico, bajo el enfoque geohistorico?
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R: jEnjaulada! , te privan de creatividad, te
niegan de seleccionar a tu antojo lo que a
ti te gustaria que el chico aprendiera, diera
y conociera de nuestro pais y el mundo.
Vuelvo a mencionar de paso, el rollo de la
politica, lineamientos gubernamentales,
obviando la realidad y necesidad de cada
docente segiin su lugar de trabajo, las
sedes educativas con sus limitantes, el
alimento, tu bienestar, como docente, tu
desempefio que por falta de su
reconocimiento econémico ven la vocacion
como un trabajo mas esperando el sueldo y
sin comprometer mucho su vida en la
educacion...

7- .Como logras integrar las
problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos 'y
referentes tedrico-practicos en tu praxis
pedagogica?

R: Sinceramente, te soy franca, no sigo al
pie de la letra las pautas del curriculo para
planificar y dar la clase. Si entrego la
planificacion a la  coordinacion y
subdireccion  académica  segin  lo
establecido en el curriculo. Si parto de un
diagnostico inicial antes de planificar, para
conocer a mis estudiantes y selecciono los
contenidos segun la secuencia programatica
de los textos escolares que no sean de la
coleccion bicentenario, solo los utilizo
como apoyo documental, mas no me baso
en ellos a totalidad para la formacion
académica de mis chamos. Porque si me
dejo llevar por los lineamientos de este
curriculo, quedarian mas de la mitad de los
contenidos sin ensefiar, imaginate, que
clase de docente seria si yo fuera la
responsable que mis estudiantes no
adquieran las competencias minimas en
geografia e historia. Ya suficiente que
fusionaran las materias en un area donde el
contenido no es lo mas importante. Si antes
constaba culminar los contenidos en un afio
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escolar ahora es peor, las competencias de
los aprendizajes no son alcanzadas por los
chicos.

8- .Como integra en su didactica las
problematicas generadoras de
aprendizaje, tejidos tematicos y
referentes tedrico-practicos con los

contenidos programaticos de la coleccion
bicentenario?

R: Para nosotros los docentes de sociales
no es tan complicado, pienso que tu
limitante esta cuando no puedes dar otros
temas que consideras necesarios €
importantes, ya que los tejidos tematicos te
limitan, quedan muchos huecos vacios que
seria genial aplicar y permitir hacerle ver al
joven que hay mas alla, mas para conocer
poder profundizar, y sentir esa esencia. No
utilizo la coleccion bicentenario, como te
comente anteriormente, utilizo otros textos
escolares, integro los contenidos mediante
las estrategias didacticas que te mencioné,
pero las sistematizaciones o analisis critico
es la primordial para fomentar Ia
integraciéon de los conocimientos por los
estudiantes.

9- .Como logras cubrir la totalidad
de los contenidos programaticos de la
coleccion bicentenario?

R: Yo casi no la uso, soy sincera, pienso
que colocan un contenido carente de
cosas que son mas importantes para el
estudiante, aparte la coleccion bicentenario
no concuerda con la realidad del disefio
curricular, se contradicen datos, con
errores o copias, por ejemplo, los mapas y
texto Yo busco otras fuentes de
informacion, estrategias y material que le
permita al estudiante buscar su propia
verdad, investigar mas opciones y tener
mas alternativas.
10- ;Considera
problematicas
aprendizaje

usted que las
generadoras de
y demas componentes
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curriculares estan bien concebidos y
completos?

R: Yo las paso por encima, no me asombra
para nada, ni le hago caso, como no tengo
supervision, ni evaluacion, ni chequeo de
planificacion, yo puedo facilmente colocar
una planificacion, que ademas puedo mover
a mi antojo, sin crear malestar en mis
estudiantes ellos, alcanzan sus
competencias y yo sigo mintiendo... jojo!
logicamente sin ser una mediocre o
conformista docente.... Yo voy mas alla de
lo que este disefo curricular me ofrece. A
este lindo disefio y coleccion, que no
concuerda una cosa con la otra, de los
tejidos tematicos y los referentes solo te
limitan a ciertos contenidos, tengo dareas
como ‘por ejemplo: historia universal,
familiar, catedra bolivariana, que son las
mas afectadas y mas complicadas para
insertar en dicho material o planificacion.
11- (En qué se fundamenta Ila
transformacion curricular y el area de
(GHC)?

R: Yo conozco solo lo que el manual del
disefio curricular nos ofrece mas nada, el
resto es mis experiencias y otros materiales
que busco para tratar. Sin embargo, si
detallas el curriculo lo ideologico esté
presente, por ejemplo el pensamiento
cubano, alli se nombra a José Marti como
modelo a seguir. También se nombra al
arbol de las tres raices: Bolivar. Rodriguez
y Zamora. Se resalta el humanismo, la
pedagogia del amor y por supuesto la muy
mencionada pedagogia critica, que de
critica tiene muy poco, porque lo que busca
este curriculo es enaltecer al héroe. Pero
éste curriculo es una combinacién como
que desordenada, yo no veo un fundamento
pedagogico real que oriente al docente a
elevar el potencial creativo y formativo de
los estudiantes. En mi opinidn creo se debe
establecer competencias claras a desarrollar
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en el aula, dejarse de tanta ideologia y mas
educacion.

12-  ;Se siente plenamente comodo y
satisfecho en su praxis pedagogica al
trabajar con la  transformacion
curricular?

R: iNo! me gusta el anterior sistema, es
mas, no me asustan los cambios, s6lo deben
tomar muchas cosas a considerar antes de
lanzar cambios locos y sin una pertinente
formacion y socializacion adecuada, para
revisar lo que piensan los docentes que
somos los que realmente formamos y
trabajamos bajo este disefio en el aula.

13- ;Crees que la transformacion
curricular pudiese estar cargado de
ideologizacion politica? JPodria
ejemplificarlo?

R: Si algo le sobra a éste disefio curricular,
es que comienza desde la mala
interpretacion de la Constitucion, la historia
y todos aquellos escritores o autores que
hablan de la educacion en la actualidad v,
son puro pensamientos comunistas fuera de
serie. Edgar Morin y otros.

14- ;Considera usted que sus
estudiantes se encuentran mejor
preparados académicamente, tomando
en cuenta las orientaciones tedricas y
metodoldgicas del area?

R: jNoooo! y definitivamente no... La
educacion es cada dia mas permisiva es
mas mediocre, e€s menos interesante
tenemos generaciones de pura tecnologia
conformista, no leen, no investigan, no
saben realizar un simple analisis y, menos
una exposicion, ni hablar en publico, ni
defender sus derechos y el de los de
mas...personitas sin criterios, sin
pensamientos libres, tristes titeres, fuera de
valores, carentes contexto, de muchas otras
cosas. Qué se estd haciendo de estos
jovenes, menos interesados en los estudios,
menos interesados en carreras universitarias
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y jovenes directo sin ningin tipo de
experiencia a formalizar, montar un hogar.
Definitivamente a esta generacion y las que
vienen si no se toman medidas a tiempo, se
reestructura esta sociedad en valores en
educacion  sexual, formacion laica,
formacion en una verdadera ayuda por
parte de médicos, psicologos y servidores
sociales para ayudar a levantar sanar
cambiar el chip comunista paupérrimo
dafiino, creando asi una mejor sociedad
para la vida su familia pais y el
mundo....Volviendo a ser esa hermosa
sociedad llena de tanto por ofrecer capaces
de ganar su sustento trabajadora entusiasta
prospera emprendedora luchadora llena de
suefios ideales amante de las buenas
costumbres de su familia de ayudar al
paisano de contribuir con valorar pagar lo
que usa ganarse el derecho de ser una
sociedad libre sofiadora que volvera a
levantar la patria de Bolivar.
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Fuente: C.E.N Hilda Nunez de Henriquez Disefio: Garcia (2020)

La perspectiva del informante clave N°3, ajustada a los mismos criterios sobre
el analisis de contenido de las anteriores dos perspectivas vivenciales docentes, de los
informantes clave N°1 y N°2, arrojo el proceso de categorizacion un total de
cincuenta y seis (56) categorias, en relacion con el todo del analisis del discurso.
Seguidamente, se convirtieron las tres (3) perspectivas de los informantes clave N°1,
N°2 y N°3, en insumos para integrar el todo y las partes, los hallazgos fenoménicos
de la investigacion, fueron cotejados con el modelo estructural de triangulacion de

fuentes propuesto por Leal (2005), se ofrece al lector a manera sistematizada el

siguiente apartado.
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Informacion MODELO ESTRUCTURAL DE TRIANGULACION Interseccion
DE FUENTES
Categoria Informantes Elementos
coincidentes
1 2 3
1-;De qué se|1-;De qué se|1-;De qué se
trata el proceso | trata el proceso | trata el proceso
de de de
transformacion | transformacion | transformacion
curricular en | curricular en | curricular en
Educacion Educacion Educacion media
media general? | media general? | general?
R: jOye! es un [ R: El proceso de | R: Se trata de una
diseno de | transformacion nueva adaptacion
curriculo que esta | curricular en | para
COMPETENCIA o . ) Nuevo disefio
dirigido a la | Educacién media | supuestamente
DEL ESTADO . . curricular
atencion de todas | general, se trata | mejorar el
DOCENTE POR generador de
LA CALIDAD y todos | de una nueva | proceso de
: ) ) experiencias
EDUCATIVA estudiantes vy | forma de | impartir la
) . condicionado en lo
profesores, con la | organizar e | educacion en
. ) . tedrico practico.
finalidad de | impartir el | Venezuela,
favorecer el | conocimiento, restructuracion de
desarrollo de las | contenidos, las areas del saber
capacidades v | temas y la exclusién de
habilidades  del | generadores, que | otras areas
estudiante, con | el estado | fundamentales
igualdad de | venezolano  ha | para el
oportunidades v | considerado que | aprendizaje N

en condiciones de

deben ser

desarrollo de los
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integracién,

centrando la
atencion en la
parte humanista.
iClaro esta, todo
esto en lo
teorico! (RISAS)
En verdad este
curriculo me
cambio o mejor

dicho,

nos

cambiod
abruptamente la

de

forma

planificar v de

dar la clase. Bajo

la excusa de la

de

integracion

todo.

abordado en

j6venes del pais.

educaciéon media

general, con el
proposito de
alcanzar las
finalidades
educativas,

expresadas en el
articulo 15 de la
LOE. Basada en
los principios y
valores,

consagrados en
la  Constitucion
de la Republica
de

En

Bolivariana
Venezuela.
esta constitucion
se sefiala que el

estado debe crear

Este disefio
curricular elimino
por completo la
prosecucion
cronologica de la
ensefianza de los
contenidos y de
competencias
claras que
utilizdbamos
tradicionalmente.
Este curriculo es
una mezcla de
teorias
ideologicas y de
poca claridad en
competencias,

que a_través del

ensayo v el error

las condiciones

ha perjudicado la

NECESARIAS

calidad de

para el desarrollo

ensefianza y por

social \

supuesto el nivel

espiritual,

procurando que

de aprendizaje de

nuestros  chicos,

todos los | con la excusa de
ciudadanos la integralidad de
puedan los conocimientos
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2-;Usted ha
recibido cursos,
talleres de
induccion  y/o
capacitacion
profesional

desarrollar

libremente su

no cubro ni la

de

mitad los

personalidad, contenidos en un
dirigir su | afio _escolar. Esto
destino, disfrutar | es muy
los derechos | preocupante,

humanos y | porque es jugar al
buscar su | laboratorio con el
felicidad. futuro de un pais.

Refundar la

Republica para

establecer
SOCIEDAD
DEMOCRATIC

una

A. Incluso
manifiesta que la
educaciéon y el

trabajo son los

procesos
fundamentales
para  garantizar
los fines del
estado.

2-;Usted ha
recibido cursos,
talleres de
induccion  y/o

2-;Usted ha
recibido cursos,
talleres de
induccion y/o

capacitacion
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sobre proceso de
transformacion

curricular?

R: Si, aqui en el
liceo desde el afio
(2015), sino mal
recuerdo, hemos

recibido algunos

talleres. Han
venido  algunos
profesores de

zona educativa vy

supervisores, sin
embargo, han
sido todos de
caracter

informativo sobre

los componentes

del curriculo, la

organizacion

escolar, horarios

entre otras cosas.

Pero  considero

que el sistema

educativo

venezolano no ha

propuesto todavia

una solida

formacién

capacitacion
profesional
sobre

de

proceso

transformacion

curricular?

R: En el afio
escolar  (2014-
2015) fue
seleccionada por
la directora
Yumath Ulacio
para asistir a la
Jornada de
Actualizacion de
los Docentes de
Ciencias

Sociales en la
Universidad de
Carabobo, donde
hoy entiendo que
fue

una

introducciéon  al

proceso de
transformacion
curricular en
educacion

media. En mi

practica docente,

profesional sobre

proceso de
transformacion
curricular?

R: Durante varios
afios servimos de
experimentos ,en
un inventa |y

acierta para saber

si funciona sin
tener claro las
necesidades y

realidad de Ia
educacion

venezolana, el
inventar, poner o
quitar, hasta
incluir alli la
politica, no tiene

claro que todavia

en la actualidad

siguen

modificando N

nosotros cada vez
mas.... en la luna
literalmente  .ya
que no existe el
personal

capacitado  para

Optimizar calidad
de la formacion

docente
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académica

profesional, para

ampliar las

experiencias
pedagdgicas-
docentes en las

de

areas

educacion media

general.

como estudiante
de educacion en
sociales de la
Universidad de

Carabobo, en el

Liceo
Bolivariano
Alejo  Zuloaga,
recibi talleres
sobre la
educacion

bolivariana y
desarrollo
endogeno. En mi
practica
profesional,

como Instructora

del INCE
también  recibi
talleres sobre

cooperativismo y
desarrollo
enddgeno. Estos

talleres han sido

la base

fundamental

para entender

que mi  vision

como docente en

enseflar e impartir

dicho

curriculo,

solo es hagan, es

asi v a pesar de

aleunos trabajos

de mesa no esta

claro, no tenemos

la didactica

perfecta para la

comprension N

manejo del
mismo, nosotros
los de sociales
que aunque
tenemos la
facilidad de
mezclar 0

combinar algunos
temas, ain nos
queda por fuera
temas de interés
para darlo a
nuestros jovenes,
otra, el
vocabulario a
emplear que cada
afio cambian y ya
cuando uno

aprende los
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el area de

ciencias sociales

debe ser amplia

y atenta  al
desarrollo social
que  se  esta
dando en
Venezuela

porque €S muy

diferente a la

educaciéon media

Yy universitaria

que recibi. Sin
desde

de

embargo,
el proceso
adecuacion
curricular
iniciada en el
Ano
2015-2016,

Escolar
“de
una manera
brusca e incluso
impuesta”,  se
han  impartido
talleres a cargo
del profesor
Derlinkon

Ramirez y el

profesor  Jorge

términos
....vuelven y

cambian una vez

mas los
parametros a
desarrollar en
planificacion en

teoria y mas.
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3-;Consideras
que los cursos o
talleres de

induccion en el

area de
geografia,
historia y
ciudadania

(GHC), han sido

eficaz para el
logro de la
integracion  de

los contenidos?

Ochoa, en la
funcién de
Subdirector

académico. Cada
uno en  su
periodo en dicha
funcion, y la
profesora
Xiomara

Figueredo como

Coordinadora de

Control de
estudios y
Evaluacion.

3-;Consideras
que los cursos o
talleres de

induccion en el

area de
geografia,
historia y
ciudadania
(GHO), han

sido eficaz para
el logro de la
integracion de

los contenidos?

3-;Consideras
que los cursos o
talleres de

induccion en el

area de
geografia,
historia y
ciudadania

(GHC), han sido

eficaz para el
logro de Ila
integracion  de

los contenidos?
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R: jMira! Los
talleres de
induccién en el

area de GHC, son

eficaces  dentro
del contexto
local,

permitiendo  la

investigacion del

entorno,  jpero!
no permite la

prosecucion y

explicacion desde

los inicios hasta

el presente, en lo

geohistorico. Sin

embargo, no
hemos  recibido
una _ sélida vy
adecuada

formacioén sobre
estrategias _ para
adecuar los

lineamientos del

curriculo con la

integracion de los

del

contenidos

area.

R: En mi
experiencia
particular

durante el Afio

Escolar  (2015-
2016), en ese
proceso de
adecuacion
curricular, solo
recibi
orientaciones
generales del

abordaje que se
deberia seguir en

el area de (MTC)

para aquel
momento, el
profesor
Derlinkon
Ramirez, no

envid por correo
el plan de
estudio y, traté
en lo posible de

adaptarme a ese

nuevo plan,
segiin sus
propias
orientaciones,

R: Cuales cursos

cual formacion,

solo nos facilitan

una serie de cosas

para colocar vy

dirigirlas a

evaluaciones...co

mo se sobre

entiende que ta

eres el

especialista

entonces tu sabes

cOmo combinar,

cOmo desarrollar

y ver los temas

para _ llegar al
joven. Segtn
desde el enfoque
geohistorico.

Entonces, es

bastante yo creo

insuficiente,
tienes que
ejecutar  mucha

creatividad hasta
donde te lo
permitan. Yo con
este sistema me

siento  que me

Escasa o nula

formacion docente
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sin  compararlo
con el anterior.
Al igual, que lo

he hecho ya con

el plan de
estudio del
(2017) con el
area de (GHOC),
los temas
generadores  ya
implican

integralidad, so6lo
que de acuerdo a

la tematica se

dara el
predominio  de
alguna de las

ciencias sociales,
historia,
geografia,
antropologia,
economia,
sociologia, entre
Pero  si

otras.

considero que se

pudiera ampliar

la induccién de

talleres o cursos

de

formacion,

privan de mi
creatividad de mis
inventos 'y le
quitan la esencia
que en la realidad
deberia tener
nuestra educacion
capacidad y
sobretodo

desenvolver a los
jovenes con los
nuevos  avances,
aparte que la
situacion del pais
no ayuda todo es
incomparable y
tienes que limitar

tu capacidad.
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4-;Qué  opina
sobre el enfoque
geohistorico

presente en el

area de
geografia,
historia y
ciudadania
(GHCO)?

R: Considero que
el enfoque
geohistorico  es
importante dentro
de una sociedad
para explicar las
diferentes etapas
o periodos de la
historia, sin

embargo, en la

para profundizar

en el enfoque

geohistdrico para

alcanzar la
integracion _ del
contenido  con
las
problemaéticas

generadoras  de

aprendizaje.

4-;Qué opina
sobre el enfoque
geohistorico
presente en el
area de
geografia,
historia y
ciudadania
(GHC)?

R: El enfoque
geohistorico

presente en el
area de (GHC),

busca dar

respuesta al

articulo 15 de la

(L.O.E),

tengo a la mano

aqui

4-:Qué opina
sobre el enfoque
geohistorico
presente en el
area de
geografia,
historia y
ciudadania
(GHC)?

R: {No es que no
sirva 0 sea
interesante! s
ayude a entender

esta area, so6lo no

deberia _ser o
unico, puede
emplearse  otros
enfoques, que
motiven y

132




transformacion

curricular busca

que el docente en

el area de GHC,

se _enfoque en la

parte ideoldgica,

mas que en la

del

explicacion

conocimiento
cultural. En mi
experiencia te
puedo decir, que
este enfoque se
trabaja de lo local
a lo nacional,
Osea es inductivo.
Se estudia la

realidad desde el

la ley, ya te lo
leo para entender
su
fundamentacién
legal. jAqui esta!
Es el numeral 3,
dice:  “Formar

ciudadanos y

ciudadanas a
partir del
enfoque

geohistérico con
conciencia de
nacionalidad vy
soberania”...

donde el docente

lleve el proceso

desarrollen el
intelecto del
joven, y ahora
mas, ya que, al
tener tantas
necesidades,

incapacidad y

deficiencia en los
muchachos, uno

deberia emplear

modelos  que se

adapten, avuden

para el gusto

entendimiento vy

eficaz analisis de

los estudiantes en

el desarrollo del

educativo hacia

area de historia vy

la geografia como

fundamental.

presente al | la comprension e
pasado, de | interpretacion de
manera los procesos
retrospectiva. sociales 0
Pero te puedo [ humanos en
decir que, al | Venezuela,

planificar la clase | tomando como

no se puede hacer

de manera
progresiva al
impartir los

base el estudio
en espacio |y
tiempo, que

permita unir el

Enfoque
geohistorico como
metodica didactica

Unica
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contenidos, en

cada lapso.

Debido a que se

parte de un tema

generador que

hay que integrar

con el contenido

de la colecciéon

bicentenario.

Pero no se logra

cubrir la totalidad

de los contenidos

en el lapso vy

mucho menos en

el afio escolar.

5-¢Cuales
estrategias
didacticas
empleas en el
aula  bajo el
enfoque

geohistorico?

R: En mi

planificacion de

cada lapso,
utilizo la
elaboracién  de
mapas,

pasado con el

presente para
tomar conciencia
en la

construccion del

futuro.
5-¢Cuales
estrategias
didacticas
empleas en el
aula bajo el
enfoque
geohistorico?
R: En mi
practica
cotidiana he
venido
trabajando  con
mis estudiantes
mediante las

5-¢(Cuales
estrategias
didacticas
empleas en el
aula  bajo el
enfoque

geohistorico?

R:  jOye! lo

primero que hago

con mis
estudiantes al
iniciar un
contenido, es
asignar
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COMUNICACION
E INDUCCION
PERMANENTE A
TRAVES DE UN
EQUIPO
MULTIDISCIPLIN
ARIO
ALTAMENTE
CALIFICADO
PARA LA
FORMACION
DOCENTE

cartogramas,

lineas de tiempo

cronolodgica,

elaboracion  de

dibujos,

investigaciones

de efemérides vy

hechos historicos,

mapas mentales,

conceptuales vy

exposiciones

individuales N

grupales. Ya que

al trabajar con el
enfoque
geohistorico  es
de caracter
obligatorio
trabajar con los

mapas [0)

exposiciones

sobre tematicas

relacionadas con

los tejidos
tematicos y
referentes
tedricos del
curriculo.
Ademas, utilizo
la coleccion
bicentenario
como apoyo

documental para
que los chicos
investiguen

cuestionarios de

preguntas A

efemérides de

cada mes en su

cuaderno.

cartogramas, para

Trabajamos con

investigaciones

documentales de
un determinado
tema. Para luego

explicar ese

contenido de

manera expositiva

por el estudiante
desde el pasado al
presente. Utilizo
los cuadros
comparativos para
las distintas
épocas, hechos y
acontecimientos

del pasado.
Permitiendo que
los chicos
manifiesten  sus
puntos de vista y

de lo escuchado

ubicar al | sistematizacione | en casa. También
estudiante en un | s de los | trabajo con
determinado contenidos ensayos

espacio mediante la | analiticos,
geografico local | elaboracion  de | elaboracion de
para mapas mapas
posteriormente conceptuales vy | cartograficos con

trascender a un

mentales,

su evolucidon a

La investigacion,
representaciones
graficas 'y

sistematizaciones
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nivel regional,

elaboracion  de

través del tiempo

nacional e

mapas vy planos

(desde el pasado

internacional. La
intencion de cada

estrategia es que

para ubicar los

al presente), la

diversos

espacios

exposicion de

contenidos

el estudiante | geogréficos. seleccionados _en
sistematice su | También realizo | el programa,
aprendizaje a | talleres como también
través de estas | individuales o en | temas
estrategias parejas, relacionados con
didacticas. generalmente el medio
esas son las | ambiente,
estrategias  que [ reciclaje,
manejo en cada | contaminacion

lapso.

entre otros que
tengan que ver
con el impacto de

la accion humana

con su entorno
geografico.
Ademas,
trabajamos _ con
analisis sobre
basamentos
legales en la

constitucion de la

Republica vy otras
La
de

leyes.

elaboracion
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6-;,Como se
siente

trabajando en lo
didactico, bajo
el enfoque

geohistorico?

R: Desde mi
perspectiva, este
enfoque permite

gran libertad para

fomentar la

creatividad  del

6-;Como se
siente

trabajando en
lo didactico,
bajo el enfoque

geohistorico?

R: iOye!
Considero que el
enfoque

geohistorico en
el area, es una

gran

docente vy del

responsabilidad

estudiante,

basindolo en una

para nosotros los

de

docentes

practica creadora,

ciencias sociales,

que permita un

implica  formar

juegos didacticos,

dindmicas de

grupo, proyectos

socioproductivos,

de

lectura

efemérides, todas

esas son las
estrategias ~ que
utilizo en cada
lapso con mis
chamos.

6-;,Como se
siente

trabajando en lo
didactico, bajo el
enfoque

geohistorico?

R: jEnjaulada! , te

privan de
creatividad, te
niegan de

seleccionar a tu

antojo lo que a ti

te gustaria que el

chico aprendiera,

diera vy conociera

de nuestro pais y

el mundo. Vuelvo
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proceso de

ciudadanos vy el

armonia v de

desarrollo de una

integracion, entre

todos los del area

sociedad

democratica mas

de GHC. Pero se [ alla  de  mis
descuida _muchos | creencias,

contenidos  que | posturas o mi
no se logran dar | forma de ver el
debido a  la | mundo. El
integraciéon del | proceso de

area vy el tiempo

no alcanza para

cubrir la totalidad

del

contenido.

Ademis no me

parece justo que

el enfoque sea el

unico a utilizar

debe

en aula,

prevalecer la

autonomia

docente como lo

establece nuestro

transicion que se
esta viviendo en
Venezuela lo
hace mas
complejo porque
el estudiante trae
valores
familiares,
individuales,
comunitarios,
globales,
historicos y

parcce quc

reglamento para

tratamos de

el ejercicio de la

meter al

profesion estudiante en una

docente, aun | caja__donde la

vigente. vision
Bolivariana

a mencionar de

paso, el rollo de la

politica,
lineamientos
gubernamentales,
obviando la
realidad y
necesidad de
cada docente

segln su lugar de
trabajo, las sedes
educativas  con

sus limitantes, el

alimento, tu
bienestar, como
docente, ta
desempefio  que

por falta de su
reconocimiento
econdmico ven la

vocacidén como un

trabajo mas
esperando el
sueldo 'y sin
comprometer

mucho su vida en

la educacion...

Autonomia
didactica limitada:
necesaria
pluralidad a otros

métodos didacticos
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socialista,

democratica, es

la {imica postura

posible, sin

analizar que es el

propio

ciudadano en esa

misma libertad

que construye su

camino. Esto
implica
entonces,
convertirnos en
orientador 0
modelos sociales
que desarrollan
en los
estudiantes
valores como la
vida, la libertad,
la justicia, la
igualdad, la
solidaridad, 1la
democracia, la
responsabilidad
social e
individual, los
derechos

humanos, la
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SIGNIFICADO
DEL IMPACTO
CURRICULAR
VIVENCIAL
DOCENTE EN SU
PRAXIS
PEDAGOGICA

7-,Como logras
integrar las
problematicas

generadoras de
aprendizaje,

tejidos tematicos
y referentes
tedrico-practicos
en tu praxis

pedagogica?

R: Cada proceso

tiene su
explicaciéon. La
transformacion

¢ética publica y el

pluralismo

politico. Es
decir, nadar
contra la

corriente porque

el mundo no es

asi. Pero
seguimos
tratando  todos

los dias en la

practica
educativa de
formar mejores
personas.

7-;Como logras
integrar las
problematicas
generadoras de
aprendizaje,
tejidos
tematicos y
referentes
tedrico-
practicos en tu
praxis

pedagogica?

R: Partiendo de

7-;Como logras
integrar las
problematicas

generadoras de
aprendizaje,

tejidos tematicos
y referentes
tedrico-practicos
en tu praxis

pedagogica?

R: Sinceramente,
te soy franca, no

sigo al pie de la

letra las pautas
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curricular busca

la realidad del

del curriculo para

que el estudiante

estudiante, luego

se integre de

forma mas clara

S€ van

desarrollando los

planificar y dar la

clase. Si entrego

la planificaciéon a

en la explicacion, | referentes
haciéndole las | tedricos-
comparaciones practicos

del pasado con el
presente,

enfocandolo en

basandonos  en

la coordinacién y

subdireccion

académica segun

lo establecido en

las diferentes

el curriculo. Si

ciencias sociales

parto de un

cada tejido | de acuerdo a la [ diagndstico inicial
tematico. El | teméatica vy, el | antes de
curriculo estudiante junto | planificar,  para
describe ~ como | al docente dardn | conocer a mis
armar la [ respuesta _a la | estudiantes y
planificacion o | problematica selecciono los

también llamado

generadora de

contenidos segun

unidad de

aprendizaje 0

la secuencia

aprendizaje, la
hago y la entrego
a la coordinacion
y  subdireccion
académica, para
cumplir con el
requisito. Sin
embargo han sido
escaso los
acompafiamiento

S pedagogico,

tejido  temadtico

programética de

todo presente en

la  unidad de

aprendizaje. Que

en lo practico se

concreta en las

estrategias  que
utilicemos  para
alcanzar la
integracion.

Mediante las

los textos
escolares que no
sean de la
coleccion
bicentenario, solo
los utilizo como
apoyo
documental, mas
no me baso en

ellos a totalidad

Curriculo oculto:
unidad de
aprendizaje y
estrategias

didacticas
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uno es libre para

hacer.

sistematizacione
S, planos,
cartogramas O
mapas el
estudiante logra
comprender  su
localidad y
trascender a los
demas conjuntos

geograficos.

para la formacion
académica de mis
chamos. Porque si
me dejo llevar por
los lineamientos
de este curriculo,

quedarian mas de

la mitad de los

contenidos sin
ensenar,
imaginate,  que

clase de docente
seria si yo fuera la
responsable que
mis  estudiantes

no adquieran las

competencias

minimas en
geografia e
historia. Ya
suficiente que
fusionaran las
materias en un
area donde el

contenido no es lo
mas importante.
Si antes constaba
culminar los

contenidos en un
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8-;Como
integras en tu
didactica las
problematicas
generadoras de
aprendizaje,
tejidos tematicos
y referentes

teorico-practicos

con los
contenidos
programaticos

de la coleccion

bicentenario?

R: La
del

relacion
aprendizaje
tiene como
objetivo, que el
estudiante

entienda el
contenido lo mas
practico  (facil)

posible, sin

8;Como integra
en su didactica
las
problematicas
generadoras de
aprendizaje,
tejidos
tematicos y
referentes
tedrico-
practicos  con
los contenidos
programaticos

de la coleccion

bicentenario?

R: En el
desarrollo de los
referentes
tedricos-
practicos se
pueden utilizar la
coleccion

bicentenario, que

afio escolar ahora
es peor, las
competencias de
los aprendizajes
no son alcanzadas

por los chicos.

8-;,Como integra
en su didactica
las
problematicas
generadoras de
aprendizaje,
tejidos tematicos
y referentes
tedrico-practicos
con los
contenidos
programaticos
de la coleccion

bicentenario?

R: Para nosotros
los docentes de

sociales no es tan

complicado,
pienso que tu
limitante esta

cuando no puedes

dar otros temas
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embargo, la | en ocasiones no | que  consideras
colecciéon coincide con el | necesarios e
bicentenario afio de estudio, [ importantes, ya
carece de | es decir, usted | que los tejidos
informacion puede estar | tematicos te
precisa y, es el | trabajando con | limitan, quedan
docente con su | ler ano en el [ muchos huecos
experiencia quien | area de (GHC) y, | vacios que seria
reforzara el [ utilizar un texto | genial aplicar vy
conocimiento, la coleccion | permitir _hacerle
para _que el | bicentenario de | ver al joven que
estudiante se | 2do, 3ero, 4to o | hay mas alla, mas
enfoque en un | Sto afio, textos | para conocer
mejor tradicionales, oder
aprendizaje. La | enciclopedias, profundizar, y
integracion la | atlas, leyes de | sentir esa esencia.
realizo mediante | diferentes No utilizo la
las estrategias | periodos coleccion
didacticas que | historicos, bicentenario,
deben dar | internet, fuentes [ como te comente
respuesta _a la | vivas, entre | anteriormente,
problematica otros. Luego de | utilizo otros
generadora de | analizar _ todas | textos escolares,
aprendizaje. estas fuentes | integro los
Donde la | bibliograficas, contenidos
sistematizacion damos respuesta | mediante las
es el proceso que | a la problematica | estrategias

permite la

generadora  de

didicticas que te

reflexion del

aprendizaje 0

mencioné,  pero

Dificultad en la
integracion del
recurso didactico
oficial:
incongruencia y

escasez tedrica
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estudiante.

9-;Como logras
cubrir la
totalidad de los
contenidos
programaticos
de la coleccion

bicentenario?

R: La

transformacion

curricular busca

tejidos

tematicos.

9-;Como logras
cubrir la
totalidad de los
contenidos
programaticos
de la coleccion

bicentenario?

R: No le doy

importancia a

priorizar los

cubrir la

temas de interés,

totalidad de los

dejando de lado,

contenidos

las verdaderas | programaticos de
necesidades del | la coleccion
area de GHC. Es | bicentenario,

aqui, donde el | desarrollo  dos
docente problemadticas

propiciara y | generadoras de
desarrollara aprendizaje por

las

sistematizaciones

0 anélisis critico

es la primordial

para fomentar la

integracion de los

conocimientos
por los

estudiantes.

9-,Cémo logras
cubrir la
totalidad de los
contenidos
programaticos
de la coleccion

bicentenario?

R: Yo casi no la

uso, SOy sincera,

pienso que

colocan un

contenido carente

de cosas que son

mas importantes

para el estudiante,

aparte la
coleccion
bicentenario  no

concuerda con la
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técnicas que

permita despertar

el interés del
estudiante Y,
explicar los
contenidos para
alcanzar el
proceso de
aprendizaje. La

verdad es que no

se logra cubrir a

totalidad los

contenidos en

este diseno

curricular.

10;Considera
usted que las
problematicas
generadoras de
aprendizaje 'y
demas
componentes
curriculares
estan bien
concebidos y

completos?

lapso o periodos

realidad del

académicos,

generalmente lo
relaciono con las
efemérides, el
proyecto de
aprendizaje, o
las orientaciones
pedagbgicas o
algin plan de
accion  especial
que se deba

desarrollar.

10;Considera
usted que las
problematicas
generadoras de
aprendizaje 'y
demas
componentes
curriculares
estan bien
concebidos y

completos?

disefio curricular,

se contradicen

datos, con errores

O copias, por

ejemplo, los

mapas vy texto

Yo busco otras

fuentes de
informacion,

estrategias y
material que le
permita al

estudiante buscar
su propia verdad,
investigar  mas
opciones y tener

mas alternativas.

10;Considera
usted que las
problematicas
generadoras de

aprendizaje y

demas
componentes
curriculares
estan bien
concebidos y

Prevalece dar
respuesta a la
problematica
generadora de
aprendizajes sobre

los contenidos.
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R: Yo considero,

R: Los referentes

que las | tedricos-
problematicas practicos __estan
generadoras  de | concebidos para
aprendizaje o | generar la
temas integralidad,

generadores estan

pEro SC

incompletos, la

contradicen con

falta de temas de

la forma

gran importancia

historica

que dejan  sin

cronoldgica a la

explicar, donde la
formacion
historico-cultural,

no se enfoca para

alcanzar la
verdadera
intencion y
exigencias
sociales e
historicas del
presente.

que estamos

acostumbrados.

Considero  que
pudieran
ampliarse las
problemaéticas

generadoras  de
aprendizaje para
tener  mayores

insumos tedricos

y lograr
enriquecer y
vincular los

contenidos para
el fin ultimo, que

es la integracion.

completos?

R: Yo las paso

por encima, no

me asombra para

nada, ni le hago

caso, Ccomo 1no

tengo supervision,

ni evaluacién, ni

chequeo de

planificacion, vyo

puedo facilmente

colocar una

planificaciéon, que
ademas puedo
mover a mi
antojo, sin crear
malestar en mis
estudiantes ellos,
alcanzan sus
competencias y
yo sigo
mintiendo... jojo!
logicamente  sin
ser una mediocre
o conformista
docente.... Yo voy

mas alla de lo que

este disefio

curricular me

Incompleta,
incongruente y
contradictoria area

de aprendizaje.
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11-;En qué se
fundamenta la
transformacion
curricular y el

area de (GHC)?

R: Los

fundamentos del

11-;En qué se
fundamenta la
transformacion
curricular y el

area de (GHC)?

R: Los que estan

expuestos en el

ofrece. A  este
lindoo0000
disefio y

coleccion, que no

concuerda una

cosa con la otra,

de los tejidos

tematicos v los

referentes solo te

limitan a ciertos

contenidos, tengo
areas como ‘por
ejemplo: historia
universal,
familiar, catedra
bolivariana, que

son las  mas
afectadas y mas
complicadas para
insertar en dicho
material 0

planificacion.

11-;En qué se
fundamenta la
transformacion

curricular y el

area de (GHC)?

R: Yo conozco
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area. de GHC

sociales, estan

enfocados en los

ideales de

libertad de

nuestros héroes vy

sus ideas de

generar cambios
en todos los
niveles de la vida
social, mientras
que, en lo
psicologico y lo

pedagogico  se

define en una
perspectiva
humanista, de

participacion vy

solidaridad  que
permita una
educacion

integral. Bajo la
creencia en la
formacion de un
nuevo ciudadano,
lo que ellos

llaman el nuevo

republicano.

documento  del

plan de estudio
de la
transformacion

curricular de la

educacion media

general de
(2017).

Dentro de ellos
garantizar la
formacion  del

educando en una

educacion
integral,
relacionado con
el enfoque
humanista, que

invita a valorar
al ser humano en
cada uno de sus
procesos
cognitivos,
emocionales,
familiares y
sociales. Con la
intencionalidad
en formar al

nucévo

republicano.

solo lo que el
manual del disefio
curricular nos
ofrece mas nada,
el resto es mis

experiencias y

otros  materiales
que busco para
tratar. Sin
embargo, si
detallas el
curriculo lo
ideolégico  esta
presente, por
ejemplo el
pensamiento

cubano, alli se
nombra a José
Marti como

modelo a seguir.

También se

nombra al arbol

de las tres raices:

Bolivar.

Rodriguez y
Zamora. Se
resalta el
humanismo, la
pedagogia del

Pedagogia
humanista, critica,
arbol de las tres

raices e ideoldgica.
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También se

fundamenta en

amor Yy por

supuesto la muy

una  pedagogia

mencionada

critica, donde

pedagogia critica,

Paulo Fraire es

que de critica

uno de los | tiene muy poco,
pedagogos porque lo que
destacados,  al | busca este
igual que Belén | curriculo es

San Juan, Simén

enaltecer al héroe.

Rodriguez,

Simén  Bolivar,

Ezequiel

Zamora, mejor

conocido

el arbol de las 3

como

raices. Como en

lo legal se

fundamenta en

nuestra

constituciéon, la

Ley Organica de

Educacién v el

plan de la patria.

Pero éste
curriculo es una
combinacion

como que
desordenada, yo
no veo un
fundamento

pedagbgico real
que oriente al

docente a elevar
el potencial
creativo y
formativo de los
estudiantes. En mi

opiniéon creo se

debe  establecer
competencias
claras a

desarrollar en el
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12-;Se siente
plenamente
comodo y

satisfecho en su
praxis

pedagogica  al
trabajar con la
transformacion

curricular?

R: Si te soy

franco, la

12-;Se  siente
plenamente
comodo y

satisfecho en su
praxis

pedagogica  al
trabajar con la
transformacion

curricular?

R: Considero

que ningun

realidad es que

docente de

no! La
implementacion
de esta
transformacion
curricular no
llena las
expectativas  del
docente, que
tiene mucho

conocimiento que
aportar, desde los
valores a la
participacion

critica de la

ciencias sociales

se pueda sentir

plenamente

cOémodo, este

nuevo plan de

estudio implica

una nucva

organizacion del

contenido v una

nueva forma de

conocer al
mundo, nos
puede  generar
muchos

aula, dejarse de
tanta ideologia y

mas educacion.

12-;Se siente
plenamente
comodo y

satisfecho en su
praxis
pedagdgica al
trabajar con la
transformacion

curricular?

R: ;No!., Me gusta

el anterior

sistema, es mas,
no me asustan los
cambios, solo
deben tomar
muchas cosas a
considerar antes
de lanzar cambios

locos y sin una

pertinente
formacion y
socializacion
adecuada,  para
revisar lo que
piensan los
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realidad, para

crear un
compromiso con
el estudiante,
para desarrollar
un gran pais de
forma individual

y colectiva.

13-;Crees que la
transformacion
curricular

estar

de

pudiese
cargada
ideologizacion
politica?
. Podria

ejemplificarlo?

R: Los
componentes

estan

conflictos  con
nuestros

paradigmas, pero
la satisfaccion la
sentiremos a
través de la
misma practica,
al ver los
resultados en el
analisis  critico
de nuestros
estudiantes, o al
reorientar el

proceso si  es

necesario.
13-;Crees que
la
transformacion
curricular
pudiese  estar
cargada de
ideologizacion
politica?
Podria
ejemplificarlo?
R: Considero
que el

docentes que
somos los que
realmente

formamos y
trabajamos  bajo

este disefio en el

aula.

13-;Crees que la
transformacion
curricular

estar

de

pudiese
cargada
ideologizacion

politica? ;Podria

ejemplificarlo?
R: Si algo le
sobra a  éste

Insatisfaccion en la

praxis pedagogica
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relacionados con
las ideologias
politicas actuales
que en vez de
alimentarnos de

conocimientos y

componente
curricular no esta
cargado de
ideologizacion
politica

partidista, pero si

disefio curricular,

€s que comienza

desde la

mala

interpretacion _de

la Constitucion, la

historia vy todos

experiencias, debe garantizar | aquellos

basan sus | los fines del | escritores 0
estudios en el | estado, como lo | autores que
marco de | establece la|hablan de 1Ia
ideologias Constitucion de | educacion _en la
politicas. Por | la Republica | actualidad y, son

ejemplo, “hoy en

dia se estan

realizando
programas de
profesionalizacio

n vy basan los

estudios en

ideologias

politicas que las

quieren poner €n

practica en

nuestras

instituciones”.

14-;Considera
usted que sus
estudiantes  se

encuentran

Bolivariana de

Venezuela.

14-;Considera
usted que sus
estudiantes se
encuentran

mejor

uro

pensamientos

comunistas fuera

de serie.

14-;Considera
usted que sus
estudiantes se

encuentran
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mejor
preparados
académicamente

, tomando en

cuenta las
orientaciones
teoricas y
metodologicas
del area?

R: jLa verdad, es

preparados
académicament
e, tomando en
cuenta las
orientaciones
tedricas y
metodologicas

del area?

R: El estudiante

estara mejor

que no! Falta

preparado

nutrirlos més de

académicamente

mejor
preparados
académicamente,
tomando en
cuenta las
orientaciones
teoricas y

metodologicas

del area?

R:  jNoooo! 'y

definitivamente

no... La

conocimientos

de acuerdo a las

pero encontramos

herramientas que

un sistema

les brindemos

educativo que

como docentes.

estd regido por

sistema de otro

pais (Cuba). Pero

es el docente, que

esta y vive con
los estudiantes el

que tratara con su

vocacion y
preparacion,
guiar a  los

estudiantes a los
conocimientos

que queremos

La

transformacion
curricular, la
orientacion
tedrica y

metodoldgica del
area de (GHO),
tiene como
finalidad que el
estudiante le
encuentre

sentido y pueda

comprender los

educacion es cada
dia mas permisiva
es mas mediocre,
es menos
interesante
tenemos
generaciones de
pura tecnologia
conformista, no
leen, no
investigan, no
saben realizar un
simple analisis vy,
menos una
exposicion, ni
hablar en publico,

ni defender sus

Enajenacion e
ideologizacion
compromete la

calidad educativa
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para lograr

mejor pais.

un

procesos derechos y el de
sociales, tomar | los de
decisiones, mas...personitas
resolver sin__criterios, sin
problemas y | pensamientos
actuar en su | libres, tristes
entorno local, | titeres, fuera de
con vision de | valores, carentes
conjunto,  que | contexto, de
supere el | muchas otras

aprendizaje

memoristico del

libro,

sin

interpretacion ni

comprension.

cosas. Que se esta
haciendo de estos
jovenes, menos

interesados en los

estudios, menos
interesados en
carreras

universitarias 'y
jovenes  directo
sin ningun tipo de
experiencia a
formalizar,

montar un hogar.
Definitivamente a
esta generacion y
las que vienen si
no se toman

medidas a tiempo,

S€ reestructura

Desmejora en la
calidad de los

aprendizajes
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esta sociedad en
valores en
educacion sexual,
formacioén laica,
formacion en una
verdadera ayuda

por parte de

médicos,
psicélogos y
servidores
sociales para

ayudar a levantar

sanar cambiar el

chip  comunista

paupérrimo

dafiino, creando

e

asi  una mejor

sociedad para la

vida su familia

pais N el

mundo....Volvien

do a ser esa

hermosa sociedad

llena de tanto por

ofrecer capaces

de ganar su

sustento

trabajadora

entusiasta
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prospera
emprendedora

luchadora llena de

suefos ideales

amante de las

buenas

costumbres de su

familia de ayudar

al  paisano de

contribuir con

valorar pagar lo

que usa ganarse el

derecho de ser

una sociedad

libre...

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Leal (2005) Adaptacion del
disefio: Garcia (2020)

Panorama sobre analisis del contenido: Triangulacion de fuentes

Después de haber observado el Modelo Estructural de Triangulacion de
Fuentes, que sistematiz6 el estudio, sobre la Transformacion Curricular en la
Educacién Media: Una Perspectiva Vivencial Docente del Area Geografia, Historia
y Ciudadania (GHC). Se present6 la descripcion macro del conjunto de categorias
generadas y sus respectivas coincidencias en la investigacion, como insumos
necesarios para la teorizacion, para ello, se utilizaron recursos tecnoldgicos
computarizados, tal como: Atlas ti (8), permitiendo ubicar y discriminar
cognitivamente la estructura de las unidades de analisis de los registros protocolares,
establecido en el MOMENTO 1V, aprovechar las caracteristicas subjetivas de esa
informacion para valorarla adecuadamente. En este sentido, la atencién en este

apartado, se totalizaron /50 categorias de los tres (3) informantes clave, de los
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hallazgos fenomenologicos hermenéuticos producidos por

las entrevistas

semiestructuradas, a partir de lo cual, se revela una reduccion de categorias a catorce

(14) elementos coincidentes y cddigos, que se muestran en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 7
Primer Filtro de Reduccion Categorial
Elementos coincidentes Codigos
1 Nuevo disefio curricular generador de experiencias NDCGECTP
condicionado en lo tedrico practico.
2 Optimizar calidad de la formacion docente OCDLFD
3 Escasa o nula formacion docente EONFD
4 Enfoque geohistorico como metodica didactica Ginica EGCMDU
5§ Lainvestigacion, representaciones graficas y sistematizaciones LIRGYS
6 Autonomia didactica limitada: necesaria pluralidad a otros ADLNPAOMD
métodos didacticos
7  Curriculo oculto: unidad de aprendizaje y estrategias didacticas COUAYED
8 Dificultad en la integraciéon del recurso didactico oficial: DELIDRDO
incongruencia y escasez teorica
9 Prevalece dar respuesta a la problematica generadora de PDRALPGDAS
aprendizajes sobre los contenidos. LC
10 Incompleta, incongruente y contradictoria area de aprendizaje IICADA
11 Pedagogia humanista, critica, arbol de las tres raices ¢ PHCADLTRI
ideologica.
12 Insatisfaccion en la praxis pedagogica IELAPP
13 Enajenacion e ideologizacion compromete la calidad educativa EICLCE
14 Desmejora en la calidad de los aprendizajes DELCDLA

Fuente: C.E.N Hilda Nufnez de Henriquez Disefio: Garcia (2020)
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Grafico N° 9

Articulacion y Reduccion Categorial

< (EICLCE)

i

= Causs

< (DELCDLA)

-
£
o
=]

causa

< (PDRALPGDASLC) < (ICADA)

causa -

O (COUAYED) e—p 4+—e _(DELIDRDO)

< LIRGYS)

< [ADLNPAOKMD)

< (EONFD)

<> [OCDLFD)

< (NDCGECTP)
Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020) Programa: Atlas ti
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Como producto de la observacion del Primer Filtro de Reduccion
Categorial y el Grafico N° 9, Articulacion y Reduccion Categorial ya visualizadas,
sugiere que se encuentran subordinadas a una explicita jerarquia del conocimiento,
refleja y contiene las percepciones, ideas, y vivencias compartidas que integran los
significados de los docentes de geografia, historia y ciudadania, hacia el proceso de
transformacion curricular en la educacion media venezolana. En el mismo orden, se
prosiguié a un penultimo nivel de reduccion, a siete (7) elementos coincidentes o

categorias, que se ilustra en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 8

Segundo Filtro de Reduccion Categorial

Reduccion Categorial Cadigos
1  Disefio curricular condicionado DCC
2 Optimizar la Formacion docente OLFD
3  Autonomia didéctica limitada ADL
4  Curriculo oculto CO
5  Area de formacion incompleta e incongruente AFI
6  Alienante ideologizacion curricular AIC
7  Praxis pedagbgica insatisfactoria IELPP

Fuente: C.E.N Hilda Nunez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).

Como se ha observado, el anterior cuadro sintetiza la reduccion, generado a
partir de una red de articulacion de categorias o elementos coincidentes conectados al
proceso de triangulacion de fuentes. De este modo, se ofrece la presentacion de las

interpretaciones de los hallazgos en el MOMENTO V.
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MOMENTO V

INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

La estructura esta compuesta por una red de
“elementos” que pierden su condicion de tales al unirse
entre si en forma interdependiente, y al relacionarse
con ella mediante el desemperiio de una funcion. El
cuerpo se une a la mente en esta forma: las partes
corporales se integran y crean la estructura mental
cuando se unen entre si y con el todo, desemperiando
una funcion.

Martinez (2006, pp.154-155).

Hacia lo fenomenologico hermenéutico

Como bien se ha citado, éste apartado cumple la funcién de estructurar
algunas argumentaciones o interpretaciones acerca de los temas centrales de los
registros protocolares, sobre las perspectivas vivenciales de los docentes de geografia,
historia y ciudadania, y el proceso articulador que implicé, la necesaria reduccion de
todo el universo de categorias, elementos coincidentes y codigos, ain menor nimero,
para filtrar o depurar la informacion y hacerla mas comprensible y ser expresada a un
lenguaje cientifico. De este modo, se permitio revelar la situacion curricular y praxis
pedagogica concreta del fendémeno de estudio, necesaria para lograr interpretar cada
categoria, segun la relevancia en las entrevistas semiestructuradas realizadas a los
informantes clave. De esta manera, dar cumplimiento al cuarto, quinto, sexto y
séptimo paso del método fenomenologico hermenéutico, propuesto por el autor
metodologico Martinez (2006).

La argumentaciéon que implica este proceso de interpretacion, trascendid el

significado de los hallazgos, a luz de la esencia del fendémeno curricular y pedagogico
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de los docentes, permitiendo comprender las vivencias, experiencias, cosmovisiones,
ideologias y significados de los informantes.

De igual modo, cobrd el oficio del investigador, un exhaustivo proceso hacia
desentranar y articular las relaciones intertextuales de los registros protocolares
denominados: Perspectiva vivencial docente, ya anteriormente presentados y
descritos, siguiendo los aportes metodologicos de Leal (2005), referente al Modelo
Estructural de Triangulacion de Fuentes y Filtro Epistemologico del Anélisis del
Contenido y Discurso. Es asi, como la fenomenologia hermenéutica otorga mayor
relevancia metddica al aporte descriptivo e interpretativo del tejido intertextual, del
hilo discursivo del fenomeno curricular y pedagogico.

Desde este panorama, se procedi6 al andlisis de la informacion del discurso
testimonial, profundizando sobre la accidon docente, como lo establece Habermas
(1981) en su Teoria de la Accion Comunicativa, adentrarnos al contexto cultural de la
gente y su accion comunicativa desde los tres mundos: El Mundo Objetivo de la
verdad y la racionalidad, el Mundo Social referente al mundo de la vida, la
comunicacion y la socializacion, y finalmente, acceder a ese Mundo Subjetivo
cargado de significados, inteligibilidad y veracidad. Es asi, como el investigador
articulo las tacticas para contrastar, conciliar e integrar tres perspectivas vivenciales
distintas y afines en si, a un contexto curricular y pedagégico en los espacios de un
liceo de turno integral en la educacién media venezolana.

Por todo lo anterior descrito, el investigador disefi6 un Modelo Estructural
Interpretacion de los Hallazgos, asociado al Modelo propuesto por Leal (2005), para
lograr sistematizar y hacer mas llamativo al lector la informacién suministrada de

vital trascendencia y, consolidar un insumo necesario que implica la teorizacion.
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Grafico N° 10

Proceso de Triangulacion

Informantes clave:

Docentes de (GHC)

Comprension “._ Interpretacion
N
N

Transformacién curricular en educacion media

venezolana: Una perspectiva vivencial docente del area
geografia, historia y ciudadania (GHC)

[

i
Entrevistas Hallazgo
Semiestructuradas Fenomenolégico
Hermenéutico
(Guion de
entrevista) | (Categorias) L\

Descripcion

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020) Programa: Atlas

ti
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Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 1

Hallazgos Fenomenolégicos Hermenéuticos

Categoria | Informante clave Informante Informante Contrastacion
N°1 clave N° 2 clave N° 3
...es un disefio de | -..se trata de una trata de wuna | MPPE, (2016). Proceso de
curriculo que esta | NUeVa forma de | nueva  adaptacion Transformacion
dirigido a la atencién organizar ¢ impartir | para supuestamente | Curricular en Educacion
de todas y todos el conocimiento, | mejorar el proceso Media.
estudiantes y contenidos,  temas | de  impartir la | El curriculo, definido
profesores, con la | generadores, que el | educacion en | desde multiples puntos de
finalidad de favorecer | €stado venezolano ha | Venezuela, vista, abarca mucho mas
el desarrollo de las | considerado que | restructuracion  de que los planes de estudio
capacidades y deben ser abordado | las areas del saber y y los programas de las
habilidades del | en educacion media | la exclusion de otras ) )
unidades curriculares.
estudiante, con | general,  con el | areas fundamentales
Disefio igualdad de | proposito de alcanzar | para el aprendizaje y Cuando  se habla de
curricular oportunidades y en las finalidades | desarrollo de los transformacion  curricular
condicionado | condiciones de | educativas. jovenes del pais. estan  involucrados  los
integracion, ..el estado debe | Este curriculo es una | propdsitos, conceptos y

centrando la atencion
en la parte humanista.
...este curriculo me
cambio o

dicho,

mejor
nos cambio
abruptamente la
forma de planificar y
de dar la clase. Bajo
la excusa de |Ia

integracion de todo.

crear las condiciones
NECESARIAS para
el desarrollo social y
espiritual,

procurando que

todos los ciudadanos

puedan  desarrollar
libremente su
personalidad...

mezcla de teorias

ideoldgicas 'y de
poca claridad en
competencias, que a
través del ensayo y
el error ha
perjudicado la
calidad de ensefianza
y por supuesto el
nivel de aprendizaje

de nuestros chicos...

enfoques de la educacion,
las maneras de entender y
valorar las  practicas
educativas, los materiales
los

y recursos para

aprendizajes, las
relaciones entre quienes
conviven en el liceo, la
formacion y las
condiciones de trabajo de
las y los docentes, la

organizacion del plantel,
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el «clima escolar, la
organizacion de  las
rutinas de trabajo dentro
de los planteles, sus
relaciones con la
comunidad, las propias
condiciones fisicas de Ia
escuela, entre otros

aspectos. (p.6).

Interpretacion:

A partir de los relatos
expuestos, se revela los
compromisos

epistemologicos y
desacuerdos de modo critico
al disefio curricular para la
educacion media. Las ideas
que gravitan en torno a la
praxis pedagdgica refleja
tres perspectivas
condicionadas a un nuevo
modo de concebir y generar
los procesos de ensefianza y
aprendizaje, mediante la
integracion del conocimiento
impartido a los educandos.
Un disefio curricular que
exalta el componente
humanista e ideolégico y de
una mezcla de teorias de
poca claridad, conectado a
los fines de la educacion y

del estado venezolano. Se
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desconoce la
académica por competencias
y compromete
educativa en la formacion de

los estudiantes.

formacion

la calidad

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).

Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 2

Categoria

Hallazgos Fenomenolégicos Hermenéuticos

Informante clave

N°1

Informante clave

N° 2

Informante clave

Contrastacion

Optimizar la
Formacion

docente

Han venido algunos
profesores de zona
educativa y
supervisores, sin
sido

embargo, han

todos de caracter
informativo sobre los
componentes del
curriculo, la
organizacion escolar,
horarios entre otras
cosas. Pero considero
que el sistema

educativo venezolano

no ha propuesto
todavia wuna soélida
formacion.

...desde el proceso

de adecuacion
curricular iniciada en
el Afio Escolar 2015-
2016, “de una
manera  brusca e
incluso impuesta”, se
han impartido talleres
a cargo del profesor
Derlinkon Ramirez y
el profesor Jorge
Ochoa, en la funcion
de Subdirector
académico. Cada uno
en su periodo en

dicha funcion, y la

profesora  Xiomara
Figueredo como
Coordinadora de

Control de estudios y

Evaluacion.

N°e3
Durante varios afios
servimos de
experimentos, en un

inventa y acierta para
saber si funciona sin
tener claro las
necesidades y realidad
de la educacion
venezolana, el inventar,
poner o quitar, hasta
incluir alli la politica,
no tiene claro que
todavia en la actualidad
siguen modificando y
cada

nosotros (74

maés... en la luna
literalmente, ya que no
existe el personal
capacitado para ensefiar
e impartir dicho

curriculo.

MPPE, (2016). Proceso de
Transformacion Curricular en
Educacion Media.

El cambio no es sélo asunto de
planes de estudio y programas,
ni  siquiera de  recursos
educativos 0 formacion
docente. Es un proceso. Que
avanza en la medida en que la
reflexion compartida, el
cuestionamiento de lo que
hacemos, la forma de

aproximarnos a las y los

estudiantes, sus familias y la

comunidad, vaya generando
nuevas maneras.(p.7)

Desarrollar un curriculo
nacional integrado y
actualizado, y en especial
construir los programas,
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estrategias y dinamicas
pedagogicas de la educacion
media general y media técnica,
considerando especialmente la
vinculacion entre la educacion y
el trabajo, y la interrelacion
entre la educacion media y la

universitaria.(p.8).

Interpretacion:

Se evidencia a luz de los
testimonios, si bien los docentes
han recibido talleres de divulgacion
o informacion referente al disefio
curricular y sus componentes en el
transcurso de los afios (2015-2017)
por autoridades de Zona Educativa
Carabobo y el Municipio Escolar
San Joaquin en la institucién
educativa.

Se revela una clara tendencia a la
inconformidad por la calidad de la
formacion  docente, de los
instructores asignados por los entes
de Ministerio del Poder Popular
para la Educacién (MPPE). Sumado
a los constantes cambios o
modificaciones del documento
curricular y areas de formacion, ha
generado incomodidad en los
informantes.

De esta manera, se exige optimizar

la formacion docente para elevar el
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nivel de comprension del

disefio curricular.

este

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).

Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 3

Hallazgos Fenomenoldégicos Hermenéuticos

Informante clave

Informante clave

Informante clave

Categoria N°e1 N°2 N°3 Contrastacion
...la transformacion El enfoque | No es que no sirva o MPPE, (2016). Proceso de
curricular busca que | geohistorico presente | sea interesante! o , | Transformacién Curricular en
el docente en el area | en el area de (GHC), | ayude a entender esta Educacion Media.
de GHC, se enfoque | busca dar respuesta al | area, solo no deberia | ...las finalidades del curriculo,
en la parte ideologica, | articulo 15 de la | ser lo unico, puede | |a5 areas de formacion con sus
mas que en la| (L.O.E)... Es el | emplearse Otros | oo generadores como
explicacion del | numeral 3, dice: | enfoques, ue . . .
P q 1 medios para garantizar dichas
conocimiento “Formar ciudadanos | motiven y desarrollen . . .
‘ . . 4 _ finalidades, las orientaciones
cultural.  En  mi | y ciudadanas a partir | el intelecto del joven, )
.. . que brindamos a cada profesor
experiencia te puedo | del enfoque | y ahora mas, ya que,
i . o cada profesora para el
Autonomia decir, que  este | geohistorico con | al tener tantas | > p p
didactica enfoque se trabaja de | conciencia de | necesidades, abordaje metodologico que le
limitada lo local a lo nacional, | nacionalidad y | incapacidad y permita planificar en funcion
6sea, es inductivo. Se | soberania”... donde | deficiencia en los | de sus propositos pedagogicos

estudia la realidad
desde el presente al
pasado, de manera
retrospectiva.

...Pero no se logra
cubrir la totalidad de
los contenidos en el
lapso y mucho menos

en el afio escolar...

el docente lleve el
proceso educativo
hacia la comprension
e interpretacion de
los procesos sociales

0 humanos en

Venezuela. ..

muchachos, uno
deberia emplear
modelos que  se

adapten, ayuden para
el gusto
entendimiento y
eficaz andlisis de los
estudiantes en el

desarrollo del area de

en la formacion de sus
estudiantes, creando las
condiciones para la

incorporaciéon y participacion
de las familias y la comunidad
en un proceso de aprendizaje
mutuo y colectivo, asi como la

utilizacion de la Coleccidon
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historia y la
geografia como

fundamental.

Bicentenario y la Canaima
Educativa  como  recurso
fundamental y apoyo didactico
en el logro de los procesos de

formacion.(p.9).

Interpretacion:

El significado de las
informaciones suministradas,
conllevan a  dilucidar una
categoria denominada: Autonomia
didactica limitada. Debido a la
exigencia a nivel curricular para
la educacion media y legal, a
través de la Ley Organica de
Educacion (2009), refrendado en
el numeral 3 de dicha Ley, que
insta a “formar ciudadanos y
ciudadanas a partir del enfoque
geohistorico con conciencia de
nacionalidad y soberania”.

Sin embargo, los informantes se
refieren al enfoque geohistorico
como una interesante metodologia
para el abordaje pedagogico desde
lo inductivo, lo local a lo
nacional, pero, éste método no
puede ser el tUnico que deba
implementarse en el aula de clase.
De alli, se deba democratizar el
tipo de método pedagdgico que le
permita al educador la plena

autonomia didactica.

Fuente: C.E.N Hilda Nunez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).
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Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 4

Hallazgos Fenomenolégicos Hermenéuticos

Informante clave

Informante clave

Informante clave

Categoria N°1 N°2 N°3 Contrastacion
...este enfoque permite | El proceso de | Enjaulada! , te privan de
gran libertad para | transicidon que se estd | creatividad, te niegan UNESCO (2014). Un
fomentar la creatividad | viviendo en Venezuela | de  seleccionar a tu | Curriculo para el Siglo XXI.
del docente y del | lo hace mas complejo | antojo lo que a ti te | ..el curriculo tiende a mirar
estudiante, basandolo en | porque el estudiante | gustaria que el  chico | ;4 hacia el pasado que
una practica creadora, | trae valores familiares, | aprendiera, diera y . . .
hacia el futuro; que esta
que permita un proceso | individuales, conociera de nuestro pais .
asado en concepciones mu
basad P y
de armonia y de | comunitarios, globales, | y el mundo. Vuelvo a o o
) . oo ) tradicionales del aprendizaje
integracion, entre todos | historicos y parece que | mencionar de paso, el
. de la ensefianza ademas de
los del area de GHC. | tratamos de meter al | rollo de la politica, y
Pero se descuida muchos | estudiante en una caja | lineamientos tener poco en cuenta la
Curriculo | contenidos que no se | donde la visién | gubernamentales, heterogeneidad de los
oculto logran dar debido a la | Bolivariana, socialista, | obviando la realidad y | estudiantes y la diversidad de

integracion del area y el
tiempo no alcanza para
cubrir la totalidad del
contenido. Ademas no
me parece justo que el
enfoque sea el Unico a
utilizar en aula, debe

prevalecer la autonomia

docente como lo
establece nuestro
reglamento  para el

ejercicio de la profesion

docente, aun vigente.

...El curriculo describe

como armar la

democratica, es la
unica postura posible,
sin analizar que es el
propio ciudadano en
esa misma libertad que

construye su camino. ..

necesidad de cada

docente segun su lugar

de trabajo, las sedes
educativas  con  sus
limitantes, el alimento,

tu bienestar, como
docente, ti desempefio
que por falta de su
reconocimiento
econdmico. ..
Sinceramente, te soy
franca, no sigo al pie de
la letra las pautas del
curriculo para planificar

y dar la clase. Si entrego

sus estilos de aprendizaje;
que esta organizado de una
manera fragmentada que no
refleja nuestro desempefio en
la vida real; y que tiende a
centrarse en conocimientos y
necesidades socio-
economicas que se
desactualizan rapidamente.

...Una de las respuestas que
viene ganando terreno para
superar estos problemas es el
progresivo  desplazamiento

de la atencién desde los
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planificaciéon o también
llamado  unidad  de
aprendizaje, la hago y la
entrego a la coordinacion
y subdireccion
académica, para cumplir
con el requisito. Sin
embargo han sido escaso
los acompafiamientos
pedagdgico, uno es libre

para hacer

la planificacion a la
coordinacion y
subdireccion académica
segin lo establecido en
el curriculo. Si parto de
un diagnostico inicial
antes de planificar, para
conocer a mis estudiantes
y selecciono los
contenidos  segin la
secuencia
programatica...
...Porque si me dejo
llevar por los
lineamientos de este
curriculo, quedarian
mas de la mitad de
los contenidos sin
ensefar, 1imaginate,
que clase de docente

seria si yo fuera la

responsable que mis

estudiantes no
adquieran las
competencias
minimas...

contenidos e insumos hacia
los resultados del proceso
educativo, expresados en
términos de competencias
genéricas o transferibles que
los estudiantes  deberian
haber aprendido a desarrollar
y aplicar al completar su
educacion  general. Hay
numerosas  propuestas y
marcos de referencia de
competencias que utilizan un
vasto repertorio de enfoques,
clasificaciones y
terminologias, lo cual puede
contribuir a generar

ambigiiedad y confusion

(p-2).

Interpretacion:

El hilo discursivo manifiesto en
la narrativa, acusa
inconformidad en la praxis
pedagdgica, en la exigencia de
ejecutar el enfoque geohistorico
como metodica Unica en el aula
de clase. Limitando la didactica,
a lo que establece la norma
curricular y legal, de la Ley
Orgénica de Educacion (2009).
Desconociendo las  diversas

necesidades, condiciones 0
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modos pluralistas de pensar
propios de una sociedad
democratica. Bajo la metddica
geohistorica no interesa el
contenidlo 'y su  debida
persecucién  cronologica y
evolutiva de hechos  socio
historicos y de otro orden. De
alli, la franca existencia de un
curriculo oculto en la praxis
pedagdgica del docente, ante la
supresion de la autonomia para
la ensefianza en el reglamento
para el ejercicio de la profesion

docente.

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).

172




Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 5

Hallazgos Fenomenoldégicos Hermenéuticos

Informante clave

Informante clave

Informante clave

Categoria N°1 N°2 N°3 Contrastacion
Yo considero, que las | Los referentes | Yo las paso por
problematicas tedricos-practicos encima, no me MPPE, (2016). Proceso de
generadoras de | estan concebidos para | asombra para nada, ni | Transformaciéon Curricular en
aprendizaje o temas | generar la | le hago caso, como Educacién Media.
generadores estan | integralidad, pero se | no tengo supervision, | Uno de los cambios necesarios
incompletos, la falta | contradicen con la | ni evaluacién, ni | en este proceso curricular es la
de temas de gran | forma historica | chequeo de superacion de la
importancia que dejan | cronoldgica a la que | planificacion 0 . ., .
P q 1 g q P ’ 4 asignaturizacion, la cual viene
sin explicar, donde la | estamos puedo facilmente ) )
. o cargada de fraccionamiento y
) formacion  historico- | acostumbrados. colocar una o o
Area de _ . . atomizacion del conocimiento.
cultural, no se enfoca | Considero que | planificacion, que
2 . . . Una de las caracteristicas de
formacion para  alcanzar  la | pudieran ampliarse | ademas puedo mover
incompleta e verdadera intencion y | las problematicas | a mi antojo, sin crear esta proliferacion de
. i i i is | asignaturas es que éstas se
incongruente exigencias sociales e | generadoras de | malestar en  mis
historicas del presente. | aprendizaje para tener | estudiantes ellos, | fueron creando a medida que
mayores insumos | alcanzan sus | la sociedad asumia la solucion
tedricos y  lograr | competencias 'y Yo | de un problema “incorporarlo
enriquecer y vincular | sigo mintiendo...

los contenidos para el
fin Gltimo, que es la

integracion.

jojo! logicamente sin
ser una mediocre o
conformista
docente.... Yo voy
mas alla de lo que

este diseflo curricular

como materia obligatoria en el
curriculo...”.(p.89).

Estos  planteamientos  nos
invitan a reflexionar acerca de
qué contenidos (por qué y para
qué) ensefiamos y como lo
enseflamos, ademas de la
responsabilidad que
representan en los saberes y
experiencias de nuestros y

nuestras estudiantes. Se
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propone entonces abordar la
ensefianza de las distintas
areas de formacion con énfasis
en conocimientos y
experiencias pertinentes, que
tengan sentido para los y las
estudiantes en su periodo de
vida, sus individualidades y

sus contextos. (p.90).

Interpretacion:
Referente al area de formacion
geografia, historia y ciudadania, a
los ojos de los informantes clave,
expresan marcada inconformidad
y critica al componente curricular
del area, denotando que, las
problematicas  generadoras de
aprendizaje estdn incompletas
para el accionar planificador de la
didactica del docente especialista,
se recomienda ampliar los temas
generadores para enriquecer los
contenidos. A su vez, los
referentes tedricos-practicos han
trastocado la praxis pedagogica
que se venia desempefiando
tradicionalmente, antes de la
implementacion del actual disefio
curricular, afectando el modo
secuencial y cronoldgico de los
contenidos a impartir a los
educandos. Debido a que, los

mencionados referentes estan
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concebidos en el principio
curricular de la Integralidad de
los contenidos. De igual modo,
resalta el mero cumplimiento
administrativo en la entrega de la
planificacion con las exigencias
del componente curricular que
solicita la instituciéon educativa.
Evidenciandose, un doble
accionar en el cumplimiento de la
norma, el primero, refleja la
consolidacion de la planificacion
como requisito, y el segundo,
hace vida el curriculo oculto por
los docentes en su didactica in
situ en el aula de clase. Ante la
falta de los acompafiamientos
pedagdgicos  habituales,  los
docentes  incurren en el
desconocimiento  practico  del
componente curricular del area de

formacion.

Fuente: C.E.N Hilda Nunez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).
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Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 6

Hallazgos Fenomenoldégicos Hermenéuticos

Informante clave

Informante clave

Informante clave

Categoria N°1 N° 2 N°3 Contrastacion
Los componentes | Considero que el | Sj algo le sobra a
estan relacionados con | componente éste disefio MPPE, (2016). Proceso de
las ideologias politicas | curricular no esta . Transformacion Curricular
curricular, es que
actuales que en vez de | cargado de en Educacion Media
. , . comienza desde la
alimentarnos de | ideologizacion
conocimientos y | politica partidista, | mala La reivindicacion de las
experiencias, ~ basan | pero si debe | interpretacion de | luchas historicas del pueblo
sus estudios en el | garantizar los fines la Constitucion, la | venezolano y el “4rbol de
marco de ideologias | del estado, como lo . . L .
hlstorla y todos las tres raices”: SimoOn
politicas. Por ejemplo, | establece la . .
o aquellos Rodriguez “o inventamos o
“hoy en dia se estin | Constitucion de Ila
. . erramos”, Simoén Bolivar
Alienante realizando programas | Republica escritores Y
. . L o “libertad igualdad
ideologizacion de profesionalizacion | Bolivariana de | autores que ’ g y
) : justicia social” y Ezequiel
curricular y basan los estudios en | Venezuela... hablan  de la
ideologias  politicas ., Zamora soberania 'y
. educacion en la -
que las quieren poner verdadera democracia
en practica en nuestras actualidad 'y, son (Chavez, 1996), han

instituciones”.

puro
pensamientos
comunistas fuera

de serie.

orientado la construccion
de la republica bajo los
principios de convivencia,
solidaridad, bien comun,
integracion y
autodeterminacion de los
pueblos, convirtiendo en
letra viva a la CRBV vy
dandole direccionalidad al
proceso de refundacion con

sus  implicaciones  en
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educacion.

Los logros y avances en el
sistema educativo
venezolano y la
consolidacion  de  una
educacion bajo los
principios bolivarianos y
rodrigueanos asi lo
muestran. El curriculo para
la formacion integral de
nuestros y nuestras
adolescentes debe permitir
crear las condiciones para
generar saberes y
experiencias de una
ciudadania bajo todos los

principios sefialados.(p.12).

Interpretacion:

Los testimonios, coinciden
sobre la  estructura  del
componente curricular para la
educacion media, la existencia
de una carga ideoldgica
politica, contraria a los valores
o filosofia individual de los
informantes clave.

El analisis hermenéutico del
contenido, proyecta la
necesidad  enriquecer  los
conocimientos de los
educandos hacia la

consolidacion de aprendizajes
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significativos,

desvinculandose de la politica
ideoldgica como instrumento
alienante  del sujeto. Y
proyectar la educacion como
un medio que garantice los
fines del estado venezolano,
entre ellos, una sociedad
igualitaria, pluralista, libre de
pensamiento e ideas dentro de

un sistema democratico.

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).
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Modelo Estructural Interpretacion de los Hallazgos N° 7

Hallazgos Fenomenolégicos Hermenéuticos

Informante clave

Informante clave

Informante clave

Categoria N°e1 N°2 N°3 Contrastacion
Si te soy franco, la | Considero que ningiin | No!, Me gusta, el
realidad es que no! | docente de ciencias | anterior sistema, es | MPPE, (2016). Proceso de
La implementacion | sociales se pueda | mas, no me asustan | Transformaciéon Curricular
de esta | sentir plenamente | los cambios, solo en Educacion Media
transformacion comodo, este nuevo | deben tomar muchas | La accion educativa
curricular no llena las | plan  de  estudio | cosas a considerar | concreta es producto de
expectativas del | implica una nueva | antes de  lanzar como. entendemos  nuestro
) . ) .| trabajo las educadoras y los
docente, que tiene | organizacion del | cambios locos y sin i
educadores, de como lo
mucho conocimiento | contenido 'y wuna | una pertinente llevamos a cabo. Las
que apOI'tal', desde los | nueva forma de | formacion y profesoras y los profesores
valores a la | conocer al mundo, | socializacion no son maquinas que
participaciéon critica | nos puede generar | adecuada, para reproducen contenidos
. . . . . dictados por los oOrganos
Praxis de la realidad, para | muchos conflictos | revisar lo que piensan . p .g
oficiales, sino profesionales
- crear un compromiso | con nuestros | los  docentes ue .
pedagdgica P U | que tienen sus formas
con el estudiante, | paradigmas, pero la | somos los que ifi
. . . especificas de entender
insatisfactoria P y

para desarrollar un
gran pais de forma
individual y

colectiva.

...La verdad, es que
no! Falta nutrirlos
mas de
conocimientos  pero
encontramos un
sistema educativo
que estd regido por
sistema de otro pais

(Cuba)...

satisfaccion la
sentiremos a través
de la misma préctica,
al ver los resultados
en el analisis critico
de nuestros
estudiantes, o al
reorientar el proceso

si es necesario.

realmente formamos
y trabajamos bajo

este disefio en el aula.

iNoooo! y
definitivamente no...
La educacion es cada
dia mas permisiva es
mas mediocre, es
menos interesante
tenemos generaciones
de pura tecnologia
conformista, no leen,
no investigan, no

saben realizar un

valorar los cambios, las
relaciones pedagogicas, su

vivencia escolar.

Sin duda, este
protagonismo de las y los
docentes exige
condiciones externas, pero
depende principalmente de

sus propositos pedagogicos,

unas

de la capacidad para
encontrarse con los
intereses de las y los

estudiantes, de la forma en
que se comprende la
disciplina que ensefia, sus
vinculaciones con otros

saberes y con la vida mas
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simple analisis 'y,

menos una
exposicion, ni hablar
en publico, ni
defender sus derechos
y el de los de
mas...personitas  sin
criterios, sin
pensamientos libres,
tristes titeres, fuera de
valores, carentes
contexto, de muchas
otras cosas. Qué se
esta  haciendo de
estos jovenes, menos
interesados en los
estudios, menos
interesados en
carreras universitarias
y jovenes directo sin
ningan  tipo  de
experiencia a
formalizar, montar un

hogar...

alla de la escuela. Por esta

razén, cualquier cambio
significativo en las
practicas educativas es un
proceso abierto y pensado,
porque toma tiempo y no
puede ser determinado

unilateralmente.(pp.7-8).

Interpretacion:

Los hallazgos, se conectan
directamente hacia una praxis
pedagogica insatisfactoria
durante el trayecto de
implementacion del nuevo
disefo curricular denominado:
Proceso de Transformacion
Curricular para la Educacion

Media.

La hermenéusis del fendmeno,
otorga significados de total

rechazo, incomodidad e
insatisfaccion hacia un
curriculo que niega la

verdadera participacion critica
de la realidad de los
estudiantes y educadores. A su
vez, emerge la
preocupacion sobre la calidad
de los aprendizajes bajo este
sistema curricular, ha
significado un
diametral a la pedagogia
tradicional que se venia
implementando anteriormente
los docentes afios atras.

inmensa

vuelco

Se evidencia, que la praxis
pedagoégica ha sufrido los
embates de una imposicion
paradigmatica curricular que
ha wvulnerado la autonomia
para la ensefianza en las aulas
de clase, significando un
verdadero desafio para los
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formadores de ciudadanos
venezolanos.

Fuente: C.E.N Hilda Nunez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, sobre el
proceso analisis de contenido, categorizacion, estructuracion, contrastacion hacia una
teorizacion de la transformacion curricular en la educacion media venezolana, se
presenta la matriz teorética, la cual menciona por si misma y, puede desde una
hermenéutica comprender el fendémeno curricular y vivencial docente del area de
geografia, historia y ciudadania, se traduce desde un eje teorético que se detalla en el

siguiente grafico y, se profundiza a teorizar en el MOMENTO VI de la tesis doctoral.
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Grafico N° 11

Matriz Teorética
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Fuente: C.E.N Hilda Nuiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020) Programa: Atlas
ti.
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MOMENTO VI

PINCELADAS DE UNA TEORIZACION CURRICULAR VIVENCIAL
DOCENTE

La teoria es una construcciéon mental, una invencion y
no un mero “descubrimiento” o induccidn, es evidente
que no puedan existir unas reglas de oro cuya aplicacion
mecénica produzca teorias cientificas.

Martinez, M. (2002, p. 90)

Posicionamiento
Este ultimo sexto momento, se configur6 en la intencionalidad del proposito

general de la tesis doctoral, hacia Teorizar el proceso de transformacion curricular en
educacion media venezolana, a partir de las vivencias del docente del area geografia,
historia y ciudadania (GHC). Ajustandose a una metodologia cualitativa,
fenomenoldgica hermenéutica. Se adecud a los procedimientos de analisis de
discurso y contenido de Leal (2005), de categorizacion, estructuracion, contrastacion
y teorizacion de Martinez (2006). De alli, los hallazgos fenomenologicos
hermenéuticos registrados, estructurados y categorizados de las entrevistas
semiestructuradas, realizadas a los tres (3) informantes clave. Se empleo, la metodica
de comparacion constante en tres (3) niveles de andlisis del contenido, mediante el
uso de un filtro epistemologico del andlisis sintdctico, semantico y pragmatico,
presentes en los elementos coincidentes, del modelo estructural de fuentes, para la
generacion de teoria. Hasta culminar en un proceso de saturacion que develd una
triada categorial denominada:

1- Competencia del estado docente por la calidad educativa

2- Comunicacion ¢ induccién permanente a través de un equipo

multidisciplinario altamente calificado para la formacion docente
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3- Significado del impacto curricular vivencial docente en su praxis pedagogica.
Generandose, un entramado interpretativo hacia una categoria central, de la
teorética titulada: Desafio paradigmatico- didactico curricular vivencial docente,
del darea de formacion: geografia, historia y ciudadania (GHC). Para finalmente,

presentar un Infograma teorético del proceso cientifico transitado.

Competencia del estado docente por la calidad educativa

Se revela ante los ojos del investigador, el hallazgo fenomenologico y
hermenéutico, sobre la competencia del estado docente por la calidad educativa,
como constructo epistémico de la realidad estudiada. Siendo el estado docente, el
maximo ente rector en Educacion, que debe asumir, promover, fortalecer y difundir
segun el ordenamiento legal constitucional vigente, presente en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV: 1999) y Ley Organica de Educacion
(LOE: 2009), los derechos y deberes sociales de los educandos venezolanos, en
cumplimiento indeclinable como servicio publico, mediante la politica educativa
facultado por el estado docente.

La educacion venezolana requiere de profundos cambios y transformaciones
que aseguren la formacion del ciudadano, capaz de contribuir al desarrollo del pais y
de participar plenamente en la vida democratica. Para alcanzar tales propositos, el
Estado venezolano con conocimiento y competencia en materia educativa ejerce la
rectoria del sistema educativo. En consecuencia, debe asegurar el cumplimiento de
los principios establecidos en la Ley Organica de Educacion (2009), tales como:
“integralidad, cooperacion, solidaridad, concurrencia y corresponsabilidad”, (p.5), a
su vez, dar cumplimiento a las competencias del estado docente, fomentar
condiciones como a continuacion son descritas:

1. Garantiza: el derecho pleno a una educacion integral, gratuidad de la
educacion, acceso al sistema educativo, el desarrollo institucional, la continuidad de
las actividades educativas, los servicios de orientacion, salud integral, deporte,
recreacion, cultura y de bienestar de los estudiantes. Condiciones laborales dignas y

de convivencia de los trabajadores de la educacion, entre otros.
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2. Regula, supervisa y controla: la obligatoriedad de la educacion, el obligatorio
cumplimiento de la educacion en la doctrina del libertador Simén Bolivar, la
creacion y funcionamiento de las instituciones educativas, la calidad de la
infraestructura educativa, los procesos de ingreso, permanencia, ascenso,
promocion y desempefio de los docentes. La gestion de las instituciones
educativas oficiales, la idoneidad académica de los profesionales de la docencia
que ingresen a las instituciones, el régimen de fijacion de matricula, los
programas y proyectos educativos.

3. Planifica, ejecuta, coordina politicas y programas: de formacion,
orientados hacia el desarrollo pleno del ser humano, para la insercion productiva, de
desarrollo socio-cognitivo integral de ciudadanos, para alcanzar un nuevo modelo de
escuela, de evaluacion y registro nacional, de actualizacion permanente del curriculo
nacional, los textos escolares y recursos didacticos de obligatoria aplicacioén y uso en
todo el subsistema de educacion basica, la creacién de una administracion educativa
eficiente, de formacion permanente para docentes, entre otros.

4. Promueve, integra y facilita la participacion social: a través de una practica
social efectiva de relaciones (familia, escuela, comunidad y sociedad), de las
diferentes organizaciones sociales y comunitarias en el funcionamiento y gestion del
sistema educativo. De las familias, la escuela, las organizaciones sociales y
comunitarias en la defensa en los derechos y en el cumplimiento de los deberes
comunicacionales para la educacion integral. Entre otros.

5. Promueve la integracion cultural y educativa regional y universal: en el
intercambio de teorias y practicas sociales, desde una concepcion que privilegia la
relacion geoestratégica con el mundo, en el reconocimiento y convalidacion de titulos
y certificados académicos expedidos, para la independencia y cooperacion de la
investigacion cientifica y tecnoldgica. En la creacion de un nuevo orden
comunicacional para la educacion, entre otros. (pp.5-12).

Todas estas competencias del Estado docente, se articulan hacia el
posicionamiento del tema de la “calidad educativa venezolana”, una realidad tan

amplia, compleja y multiforme que abarca a todo el subsistema de educacion, y en
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especial a la educacion media, y a cada una de las instituciones educativas a nivel
local, regional y nacional, en la cual se comprende la existencia de quizas multiples
problemadticas, carencias, suministro, acompafiamiento, mantenimiento, entre otras
categorias que se conecta y afecta a lo pedagdgico.

El Estado, asume el tema de la “calidad educativa” como bandera politica
que construye un discurso propio de variadas alternativas, dimensiones, complejidad
y multiplicidad de factores. Al menos en lo teodrico, la discusion y accion se focaliza
en una educacion para todas y todos, lo cual pasa por la inclusion. Es asi, como la
Consulta Nacional por la Calidad Educativa (2014), en el marco de la discusion
acerca de la educacion y la busqueda de elementos hacia una educacion de “calidad”,
proporcioné lineas orientadoras a fin de generar una gestion institucional eficiente,
transparente, comprometida, participativa y consona con los fines constitucionales de
la educacion.

Generando en el entorno educativo, un torbellino de abruptas reformas
curriculares que ha impactado la praxis pedagogica del docente, en especifico, a los
que imparten el area de formacion de Geografia, historia y ciudadania, de manera
concurrente entre los afios del periodo (2014-2017), tuvieron que adaptarse casi
anualmente, a los cambios curriculares. Destacandose la Adecuacion curricular
(2015), Cambio curricular (2015), Transformacion curricular (2016) y Areas de
formacion en educacion media (2017), aun vigente en todo el subsistema de
educacion media, ejecutado en instituciones educativas oficiales y privadas del
territorio nacional.

En este orden de ideas, se convierte un desafio evaluar la calidad educativa
real de los escenarios pedagogicos didacticos de los docentes, que reclaman mayor
atencion e inversion humana, hacia la capacitacion, actualizacion profesional y
acceder a recursos pedagogicos y tecnologicos, aun mas, en la era digital de la
educacion del siglo XXI, que debe adecuarse. Sumado, hacer respetar la autonomia
didactica para la ensefianza de todo educador venezolano, el estado docente a través

del Ministerio del Poder Popular para la Educaciéon (MPPE) debe garantizar no se

186



vulnere el derecho legal consagrado en el Reglamento del Ejercicio de la Profesion
Docente, con sus reformas (2009), sefialando al respecto lo siguiente:
Todo profesional de la docencia gozara de autonomia académica para
la enseflanza, con sujecion a las normas de organizacion y
funcionamiento de los planteles y programas de ensefianza y
aprendizaje y al régimen de supervision, establecidos para los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo. (P.6).

De alli que el estado docente, debe garantizar de forma més competente,
respetar y otorgar plena libertad a los educadores venezolanos, en la eleccion del
paradigma, enfoque, método, estrategias didacticas y recursos pedagogicos, en
atencion a las necesidades biopsicosociales de los estudiantes, la pericia y experiencia
profesional docente, bajo el “Principio Legal de Autonomia para la Ensefianza”,
poder seleccionar los fundamentos pedagogicos que considere prudentes aplicar en el
aula de clase. Resulta incongruente y diametralmente contradictorio, “limitar la
autonomia pedagogica” de los docentes del area de formacion geografia, historia y
ciudadania, a un solo enfoque y método geohistdrico, para tener que cumplir con las
exigencias de las autoridades educativas institucionales, y desarrollar a nivel teorico,
la unidad de aprendizaje (Planificacion de la ensefianza) y demds componentes
curriculares.

Seguidamente, cumplir con un segundo nivel practico, concerniente a la
ensefianza de los contenidos, concatenado a las problematicas generadoras de
aprendizaje y ser desarrollados en cada una de las clases magistrales hacia los
educandos. Presente el documento Transformacion curricular para la educacion
media (2016) y areas de formacion (2017).

En consecuencia, a nivel teorético se recomienda, una revision sobre la
fundamentacion pedagogica, filosofica, teleologica y metodologica del curriculo, y en
concreto, el area de formacion de (GHC), se considera que este curriculo tiende a
mirar mas hacia el pasado que hacia el futuro; que estd basado en concepciones muy
reproduccionista de corte ideologico hacia el proceso pedagogico, ademas, tener poco

en cuenta, la heterogeneidad de los estudiantes y la diversidad de sus estilos de
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aprendizaje, que debe tomar en cuenta un buen pedagogo, para atinar en el método y
estrategias didacticas pertinentes implementar en el aula.

Por lo tanto, el area de formacion (GHC), estd organizado de una forma que
busca integrar asignaturas, que de manera tradicional se venian trabajando hasta el
afio (2015), en disciplinas fragmentadas como la geografia, la historia y la educacion
familiar y ciudadana, en el anterior plan de estudio en la educacion media. Siendo
estas materias combinadas en una sola 4rea de formacion, que no refleja garantia
pedagogica, en cuanto a desempeio en la practica cotidiana de la praxis del docente,
que imparte el area de formacion descrita; y que tiende a centrarse en problematicas
generadoras de aprendizaje, referentes éticos, procesos indispensables y metddica
geohistorica, olvidando cubrir las necesidades académicas de los contenidos
programaticos, que mantienen una secuencia cronoldgica, historica, periddica y
evolutiva que son desconocidas por el enfoque geohistorico.

Ante la perspectiva vivencial docente, las consecuencias negativas que viene
ganando terreno para superar estos problemas, es el progresivo desplazamiento de la
atencion desde los contenidos e insumos hacia los resultados del proceso educativo,
expresados en términos de problematicas generadoras de aprendizaje que buscan
transferir a los estudiantes. En sintesis, de manera preocupante, lo que interesa al area
de formacion, es dar respuesta a la problemdtica de aprendizaje y al método
geohistorico y, no a los contenidos, se hace necesario equilibrar la accién
comunicativa en la praxis pedagogica hacia un cumplimiento de la autonomia
académica para la ensefanza.

En otro orden, referente a las orientaciones que ofrece La Organizacion de
Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO), en relacion a
investigacion y prospectiva en educacion, en el documento Un Curriculo para el Siglo
XXI (2014) seniala:

Hay numerosas propuestas y marcos de referencia de competencias
que utilizan un vasto repertorio de enfoques, clasificaciones y
terminologias, lo cual puede contribuir a generar ambigiiedad y
confusion. Lo que esta claro es que, si se quiere promover el desarrollo
efectivo de competencias, es necesario repensar la estructura
disciplinar tradicional del curriculo, la organizacion de las
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experiencias de aprendizaje, las maneras de ensefiar y los sistemas de
evaluacion. Existe también el riesgo de considerar las competencias
como capacidades que los individuos poseen de manera permanente e
independientemente del actuar concreto en un contexto socio-cultural
especifico y en interaccion con otras personas. En otras palabras, sin
problemas que resolver la ‘resolucion de problemas’ no parece tener
mucho sentido, asi como la ‘empleabilidad’ sin oportunidades de
conseguir un empleo que permita vivir dignamente. (p.2).

Con relacion a todo lo anterior expuesto, se puede disefiar un sistema de
indicadores de calidad que sea parte de un acuerdo, ajustado a un contexto local,
regional, nacional y mundial educativo, que responda a los principios constitucionales
y de la UNESCO, sobre el derecho a una educacion de calidad y de un curriculo para
el siglo XXI, acompaiiada de un proceso integral de evaluacion que incluya el disefio
curricular, en especifico el desempeno del area de formacion geografia, historia y
ciudadania, de necesaria revision en su fundamentacién. Y quizés volver, a lo
disciplinario de las asignaturas para ofrecer una mayor garantia en la calidad de los
aprendizajes de los educandos. Que sea oportuno, participativo, transparente,
multidimensional, flexible, dindmico, complejo, movilizador, que logre evaluar
eficacia, pertinencia, relevancia, rendimiento, satisfaccion, valores,
corresponsabilidad, y sentido de identidad nacional, en la dimensiones teodrico

metodologicas y didacticas por los docentes especialistas en ciencias sociales.

Comunicacion e induccion permanente a través de un equipo multidisciplinario
altamente calificado para la formacion docente

El papel del docente es fundamental como facilitador del aprendizaje, de alli
la trascendencia en el habil y efectivo empleo de la comunicacion en la
consolidacién del proceso pedagogico, una comunicacion donde el rol protagdénico lo
representa tanto el docente como el estudiante. En este orden, se hace imperativo el
manejo coherente de los componentes curriculares vigente, que coloca al docente que
imparte el area de formacion geografia, historia y ciudadania (GHC), un transitar
intrincado de débil formacion docente. Esto exige al educador, el estudio permanente

para su actualizacion y crecimiento profesional, de manera autodidacta ha tenido que
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adaptarse, resistirse o poner en practica un curriculo oculto en algunos casos, a los
cambios curriculares entre los afios (2014-2017).

Se reconoce las cualidades, aptitudes y vocacion de servicio del profesional de
la docencia ante el reto de mantenerse informado y actualizado sobre las constantes
modificaciones curriculares, pero éste a su vez, demanda la induccién permanente a
través de un equipo multidisciplinario altamente calificado para la formacion docente.
Se reclama, la escasa o nula formacion docente, facilitado por expertos calificados en
nociones curriculares, programaticas, didacticas, metodologicas, tecnologicas y
recursos didacticos, que estimulen el proceso de aprendizaje como un momento
creativo que se adapte a los contextos particulares.

Por esta razon surge la necesidad de actualizar la formacion con criterios de
comunicacion eficaz y permanente, esta demanda su reconsideracion, pues la
fundamentacion de los disefos curriculares, especialmente en los que a las bases
legales, doctrinarias y principios filoséficos se refiere, revela cambios en relacion al
Curriculo Bolivariano (2007) para la educacion media. Ello también tiene impacto en
otros elementos del disefo curricular vigente (2017).

Sin embargo, a pesar de la debilidad en comunicacion, induccion y formacion,
los hallazgos fenomenoldgicos demuestran el nivel de vocacion y de amor a su
profesion y por tanto, son testimonios de una practica coherente y comprometida ante
los problemas propios del quehacer educativo. Se manifiesta la capacidad de
investigacion y estudio de los componentes curriculares, dentro de ellos el enfoque
del area de geografia, historia y ciudadania y, orientaciones metodologicas obligatoria
a través del enfoque geohistorico.

Lo ideal seria, este nuevo disefio considere la teoria acompafiada de la practica
pedagogica, que otorgue importancia y sentido a la investigacion y la reflexion a
través de actividades vivenciales, que reconozca la importancia de la formacion en
valores para la vida, de habilidades, destrezas y actitudes basadas en la identidad
nacional; el reconocimiento y el respeto a la interculturalidad, las diferencias sociales
y personales, funcionales, de clase, de género y étnicas, locales y regionales; y que se

centre en el desarrollo de seres humanos conocedores y sensibles ante los problemas
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y realidades de su entorno, responsables, solidarios, participativos y comprometidos
con el proceso de cambio, que den respuesta a las necesidades de desarrollo local,
regional y nacional.

En otro orden discursivo, reconociendo ¢l valor fundamental de la educacion
por los estados miembros adscritos al sistema de Naciones Unidas (ONU), surge una
agenda sobre la educacion. Desde una vision integral, tinica y renovada, anclada a los
objetivos de desarrollo sostenible. Propuesto en el objetivo N° 4: “Garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanentes para todos”. Como consecuencia un devenir historico de diversas
perspectivas y visiones del movimiento mundial en pro de la educacioén para todos
(EPT), iniciandose en Jomtien (1990) y reiterandose en Dakar (2000). Partiendo de
este legado, la Declaracion de Incheon (2015) (Republica de Corea), constituye un
nuevo compromiso histérico hacia una nueva vision de la educacion. En dicha
declaracion, se establece la voluntad politica y de toda la experiencia adquirida por
diversos organismos internacionales multilaterales (ONU, UNESCO, PNUD, ONU-
MUIJER, UNICEF), en lo que se configura a la educacion como derecho y, su
interrelacion con otros derechos humanos. Partiendo de los progresos alcanzados en
la consecucion de las metas de la Educacion Para Todos (EPT) (2000) y, de los
Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM).

A su vez, se reconoce los esfuerzos realizados mediante la articulacion
institucional y gubernamental de los estados asociados a la UNESCO.
Estableciéndose directrices claras sobre los obstaculos o desafios para alcanzar una
educacion para todos de calidad. Es asi, como se proyecta una educacion hacia (2030)
como una propuesta y, mas operativa, a través de un marco de accion de prioridades y
estrategias futuras para ser alcanzado sus metas. Estableciendo la plena
responsabilidad a los diversos gobiernos en el éxito o fracaso de esta agenda comun.

La declaracion de Incheon (2015), nos invita a reflexionar y sobre todo
accionar para generar los cambios necesarios por una mejor educacion en Venezuela.
Es muy clara al enfatizar que la educacién de calidad es aquella que mejora los

resultados de aprendizaje, fomenta el conocimiento, la creatividad, la adquisicion de
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competencias basicas, aptitudes analiticas, solucion de problemas y otras habilidades
cognitivas, interpersonales y sociales de alto nivel. Ademas, propicia el desarrollo de
las competencias, los valores y las actitudes que permiten a los ciudadanos llevar
vidas saludables y plenas, tomar decisiones con conocimiento de causa y responder a
los desafios locales y mundiales mediante la educacion de desarrollo sostenible y la
educacioén para la ciudadania mundial.

Como hemos visto, se ha generado abruptos cambios en la educacion
venezolana y con flagrante irrespeto a la autonomia académica para la ensefianza. El
hecho, de calificar la transformacion de la educacion conectado al Plan de la Patria
(2013-2019) con la corriente “socialista”, vulnera la propia Constitucion (CRBV
1999) y la Ley Orgénica de Educacion (L.O.E 2009): art. 11, 12 y 14-Parafraseando-
(Art.11): “Se prohibe la difusion de ideas contrarias a la soberania nacional y a los
principios y valores consagrados en la Constitucion de la Republica. (Art.12): No se
permite actividades de proselitismo o propaganda partidista.... (Art. 14): Donde

garantiza que la educacion debe estar abierta a todas las corrientes del pensamiento.

En relacion a lo anteriormente descrito, se insta a la UNESCO como
organismo de Naciones Unidas (ONU), especializado en educacion, para que realice
el debido diagnostico, acompafamiento, evaluacion integral a fin de producir datos
solidos para la formulacion de politicas y gestion de los sistemas educativos en
cuanto al disefio curricular para la educacion media venezolana. A demas, realizar
recomendaciones con caracter operativo y beligerante al gobierno venezolano, como
estado miembro de la UNESCO. Al respecto, se hace la exhortacion a la aplicacion
de la agenda comun de la Declaracion de Incheon (2015) al gobierno venezolano en
pro de mejorar la calidad educativa y por ende, una vision mas abierta y
democratizadora del curriculo educativo que directamente impacta la praxis

pedagogica del docente.

Significado del impacto curricular vivencial docente en su praxis pedagogica
La puesta en marcha de las cuatro (4) modificaciones curriculares entre (2014-

2017) y areas de formacion para la Educacion Media, ya ampliamente argumentadas

192



en momentos y secciones anteriores, por el Ministerio del Poder Popular para la
Educacion (MPPE). Se estructura a través de componentes curriculares como:
referentes éticos y procesos indispensables; temas indispensables, temas generadores
que se organizan por area de formacion, y éstas, a su vez, por unidades de
aprendizajes que son el medio de planificacion del docente que imparte, en este caso
de la investigacion, el area de formacion geografia, historia y ciudadania.

Y posteriormente, desarrollar los tejidos tematicos y los referentes tedrico—
practicos, la seleccion y organizacion de los contenidos de interés por parte de los
estudiantes, conectado, a las problematicas generadoras de aprendizaje del area de
(GHC) y, bajo la ejecucion metddica obligatoria, del enfoque geohistorico. De
acuerdo a las orientaciones establecidas en el disefio curricular vigente (2017). Se
identifica en el docente, el obligatorio cumplimiento la metddica inductiva en la
ensefianza, a su vez, la interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, en la ejecucion
de la praxis pedagogica en el area de aprendizaje. Conviene subrayar, el hecho, de
conocer el como y para qué, se convierte en la necesidad de promover cambios en la
praxis pedagogica del docente especialista en ciencias sociales.

Supone un enorme reto para la practica docente, en conjunto el cumplimiento
de cada uno de los componentes curriculares, metodicos y didacticos, que fomente un
compromiso y responsabilidad de los docentes especialistas en las ciencias sociales, y
la disciplina de la familia y el estudiante. Motivo por la cual, existe una franca
debilidad pedagogica de superar en la educacion, la didactica focalizada en los
contenidos, la pertinencia de esta es cuestionable, pero también es necesario revisar
los procesos que lleven a la profundizacion del conocimiento en los diversos campos,
areas, unidades curriculares o niveles de organizacion escolar.

Entre ellos, la formacion integral sin olvidar o minimizar la especificidad de
cada area; el cuestionamiento de lo que se aprende y el como se aprende, la revision
de las estrategias de ensefianza en funcién de las de aprendizaje; y, sobre todo, la
relacion dialogica — dialéctica del lenguaje hasta un enfoque de aproximacion a la

observacion, analisis, interpretacion y reflexion critica del conocimiento.
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La hermeneusis del proceso investigativo, sefiala la necesidad académica a los
ojos de los informantes clave, volver a lo disciplinario, en la ensefianza de las
ciencias sociales en la educacion media, cobra en los hallazgos una especial jerarquia,
la implementacion de una didactica mas especifica en su elaboracion tedrico-practico
en el aula de clase, a través de la historia de Venezuela, Geografia general, geografia
de Venezuela, geografia econdmica, historia universal y educaciéon familiar y
ciudadana. Bloques que constituyen el 4area de estudio de las ciencias sociales del
anterior plan de estudio vigente hasta (2016).

La educacion Media, como subsistema social ha tenido un rol protagoénico
durante todo el periodo de adecuaciones, cambios y transformaciones al curriculo
educativo y, las dos modificaciones al plan de estudio (2015) y (2017). A los ojos de
los informantes, se ha generado una crisis ante lo que sefialan como: insuficiencias el
bajo rendimiento académico, disminuciéon en la calidad de los aprendizajes, la
presencia de la ideologizacion en los contenidos y textos de la coleccion bicentenario,
contentivos al area de formacién, y ain mds contradictorio, dichos textos no se
encuentren adecuados en lo tedrico y metodoldgico al area de formacion (GHC)
inserto en el actual plan de estudio (2017).

Se propone, elaborar una Consulta Educativa que vaya hacia un diagndstico
del desarrollo educativo del area de formacidon, que debe realizarse sobre la
interpretacion “real y creible”, de las perspectivas de los docentes que imparten
ciencias sociales y que han tenido que ajustarse a los criterios del area de formacion
de geografia, historia y ciudadania, en cuanto a fundamentacion gnoseologica,
epistémica, pedagdgica, psicoldgica, sociologica, axioldgica y metodoldgica, para la
consolidaciéon efectiva de un disefio curricular y plan de estudio, que otorgue un
mejoramiento en la calidad educativa y de vida, que exige y merece la sociedad
venezolana, ante los retos y agendas comunes con la UNESCO.

Ante lo propuesto, se agrega tomar en cuenta los nuevos enfoques en la
educacion del siglo XXI, en caso especial, los docentes que imparten las ciencias
sociales, que han tenido el desafio, hacer frente a determinados lineamientos

curriculares, didacticos y metodologicos en la cuestionada area de formacion (GHC).
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Se orienta, respetar los diferentes niveles, estilos, formas o modos educativos de los
docentes, hacia una pedagogia liberadora y democratizadora de los procesos
pedagbgicos, se recomienda la ejecucion de nuevas estrategias y procedimientos,
ajustada a un modelo de educacion problematizadora y ampliamente reflexiva, critica
y cuestionadora de la realidad humana y sus procesos, conectado a la disciplinariedad
e interdisciplinariedad de las ciencias sociales. En necesario repensar, lo cual
significa el desarrollo de un proceso de interiorizacion de ética profesional, principios

y valores conveniente a la realidad venezolana.

Desafio Paradigmatico- Didactico Curricular Vivencial Docente, del Area de
Formacion: Geografia, Historia y Ciudadania (GHC)

El curriculo educativo, denominado Proceso de Transformacioén Curricular
para la Educacion Media (2016), emergié como un constructo social que refleja y
reproduce una ideologia estatal, a través de sus autoridades (politicas) institucionales,
en materia educativa, con la intencionalidad en desarrollar un proceso pedagogico,
inicialmente como propuesta- o especie de laboratorio-, en los Liceos Bolivarianos de
Turno Integral en (2015) y, su posterior masificacion a todo el territorio venezolano
en las instituciones educativas publicas y privadas en (2016). Estableciéndose,
nuevos contenidos y dejando de prescribir otros, consustanciado a una determinada
formacion docente, orientado hacia determinados fines educativos, fundamentacion y
componentes curriculares a ser aplicados en la praxis pedagdgica docente.

En este mismo orden y direccidn, surge un Desafio paradigmatico-didactico,
para desarrollar un curriculo educativo integrado que debe responder a unas
problematicas generadoras de aprendizaje —prediseiadas-, y en especial, adaptadas a
un obligatorio enfoque geohistérico para construir los programas, estrategias,
dinamicas y obligatorio empleo del recurso pedagogico de los textos de la Coleccion
Bicentenario, en la educacion media general, en concreto, el area de formacion de
geografia, historia y ciudadania (GHC).

Sobre la base de las consideraciones anteriores, es oportuno destacar en los

ultimos afios, se han realizado distintos esfuerzos por el Ministerio del Poder Popular
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para la Educacion (MPPE) para impulsar, redefinir los lineamientos y orientaciones
curriculares de la Educacion Media General venezolana, sin embargo, han sido
numerosas las dificultades que se han hecho presentes para lograr tal proposito. La
coexistencia y vigencia, de un anterior disefio y, uno nuevo que aun no termina de
gestarse, en los esquemas mentales de asimilacion y acomodacion del conocimiento
curricular, por parte del docente, sobre el Disefio Curricular (2016) y areas de
formacion (2017).

En este sentido, hace que se reconozca la existencia del contexto fenoménico,
un proceso recursivo de comprension y adaptacion a la complejidad curricular y, en
especifico el area de formacion de geografia, historia y ciudadania estudiada. Cuyo
andamiaje abarca la fundamentacion teleoldgica, filosofica, epistemologica,
pedagogica, socioldgica, programatica, metodologica y didactica de los componentes
curriculares, al contexto educativo local fenomenolégico de un Liceo de turno
integral.

De alli, la trascendencia de la realidad vivencial del docente, que imparte el
area de formacion (GHC). El desafio paradigmatico y didéactico que representa al
educador especialista en ciencias sociales, el proceso cognitivo y conceptual
desaprender, aprender y reaprender, los componentes y elementos curriculares ya
descritos, materializados a la unidad de aprendizaje (planificacion docente) y el
obligatorio empleo del enfoque geohistérico y la coleccién bicentenario, como
metddica y recurso pedagogico Unico hacia la praxis pedagogica.

Es prueba de esas dificultades, razon suficiente para dar coherencia y
repensar, los fundamentos del componente curricular y 4rea de formacion planteada
en el actual disefio (2016-2017). Hacia una trascendencia de la realidad, que logre
aportar significado y significacion a los actores sociales involucrados en el proceso
pedagdgico, en la consolidacion de las competencias del estado docente que debe
garantizar, supervisar, regular, controlar, planificar, ejecutar, coordinar politicas y
programas todas referentes a la calidad educativa venezolana.

Asimismo, desde la concepcion de los informantes clave, involucrados en la

investigacion, mediante distintos &mbitos cuestionan la calidad educativa, es decir, la
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capacidad del sistema para dar cumplimiento a los propositos que se direcciona, asi
como también su pertinencia social. Los problemas de calidad, se evidencian en las
deficiencias académicas, que manifiestan los informantes clave, tienen  sus
estudiantes en habilidades instrumentales del area de formacion, no logran cumplir
con los contenidos necesarios para la generacion de aprendizajes solidos, teniendo a
desarrollar el docente un curriculo oculto, emplear métodos, técnicas y estrategias
desvinculadas en mayor o menor grado, a las orientaciones epistémicas y
metodoldgicas cefiidas en el area de formacion (GHC) (2017), para fomentar
actitudes y habilidades basicas para la vida en la educacion de los estudiantes, mas
alla de las (30) problematicas generadoras de aprendizaje de (lero a Sto afio) presente
en el area de (GHC), teniendo que emplear otros métodos que amplien el andlisis, la
comprension, interpretacion, cuestionamiento y critica a modelos tedricos de la
realidad local, regional, nacional y mundial.

A esto se anade, los textos de la coleccion bicentenario, no se encuentran
articulados al 4area de formacion de (GHC), estan concebidos en un marco de
asignaturas (parceladas) y no, en areas de formacion, como lo establece el documento
Transformacion Curricular para la Educacion Media (2016). Lo cual, dificulta la
vinculacion de las problematicas generadoras de aprendizaje, con los demas
componentes curriculares y planificacion docente, obstaculizando la adecuada
ensefianza de los temas generadores (contenidos). Se propone al (MPPE) revisar y en
lo posible, redisefiar el material bibliografico referente a la coleccion bicentenario, los
los textos fueron concebidos en forma de asignaturas y no, como area de formacion,
he alli una gran debilidad pedagogica para impulsar la calidad de la ensefianza y por
ende educativa.

Se hace imperativo optimizar los niveles de comunicacion e induccién para la
formacion docente que instruya, oriente y capacite lo concerniente a lo curricular,
metodoldgico y didactico. Para dar cumplimiento a la finalidad educativa ntimero tres
(3) “Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistorico, con
conciencia de nacionalidad y soberania”... (LOE, 2009, p.16). Pero a su vez, se oferta

reorientar esta finalidad educativa, hacia una mayor apertura, democratizacién, y
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pluralidad en cuanto, seleccionar paradigmas, enfoques, métodos de ensefianza,
didactica, en sintesis, se respete la autonomia docente para la ensefianza.

En este orden, se revelan otros elementos contradictorios al cotejar la teoria
con la practica (realidad), y en especifico, el mundo de la vida desde la cotidianidad
en la praxis pedagdgica de los docentes de (GHC), reflejo de ello, el Documento del
Proceso de Transformacion Curricular (2016) al precisar las siguientes
fundamentaciones en el apartado introductorio:

1: El curriculo, definido desde multiples puntos de vista, abarca mucho
mas que los planes de estudio y los programas de las unidades
curriculares. Cuando se habla de transformacion curricular estan
involucrados los propositos, conceptos y enfoques de la educacion, las
maneras de entender y valorar las practicas educativas, los materiales y
recursos para los aprendizajes, las relaciones entre quienes conviven
en el liceo, la formacion y las condiciones de trabajo de las y los
docentes, la organizacion del plantel, el clima escolar, la organizacion
de las rutinas de trabajo dentro de los planteles, sus relaciones con la
comunidad, las propias condiciones fisicas de la escuela, entre otros
aspectos. (p.6).

5: Lejos de lo que algunos piensan, la realidad de nuestras aulas no la
determina el programa. La accién educativa concreta es producto de
como entendemos nuestro trabajo las educadoras y los educadores, de
como lo llevamos a cabo. Las profesoras y los profesores no son
maquinas que reproducen contenidos dictados por los o6rganos
oficiales, sino profesionales que tienen sus formas especificas de
entender y valorar los cambios, las relaciones pedagogicas, su vivencia
escolar. Como apunta el titulo de un libro del gran educador
venezolano Ramon Tovar: “El programa lo hace el profesor”. (p.8).

Segun se ha citado, el curriculo se define desde multiples puntos de vista,
entender y valorar las practicas educativas, -de alli, los procesos de ensefanza y
aprendizaje deben estar encaminados hacia la democratizacion del saber, la reflexion,
analisis, critica, interpretacion y cuestionamiento de la realidad, asi como lo estable
Freire en su Pedagogia Critica: “La educacién como instrumento hacia una
conciencia critica”, configurada en una Educacion Problematizadora dejando de lado
la Educacion Bancaria, como aquella que deposita conocimientos a los estudiantes
dejandolos en un pensamiento neutro. Se propone una Educacion Problematizadora,

mediante el didlogo entre educador y educando en el proceso educativo, ya que todo
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conocimiento parte de la pregunta y la didactica del docente de (GHC), debe
incentivar la curiosidad mediante la pregunta, adquirir conocimientos desde una

reflexion mas critica y que genere asombro.

Todo lo anterior, hace que los docentes reclamen hacer respetar el articulo
nimero (10) del Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (2009), atn
vigente, el cual le otorga al docente “Autonomia académica para la ensefianza”,
emerge de la realidad estudiada, la insatisfaccion en la praxis pedagogica del enfoque
geohistorico, como metddica didactica Unica, la cual genera en el area de geografia,
historia y ciudadania una didéctica limitada, debe necesariamente trascender a dar
pluralidad a otros enfoques o metodologias en la ensefianza de la ciencias sociales,
que el docente seleccione de acuerdo a los intereses, particularidades y estilos de

aprendizaje de los educandos y, académicos del docente especialista.

Esta falta de pertinencia y coherencia, del Nivel de Educacion Media con las
exigencias en la praxis pedagdgica, plantean a nivel macro y no permean a lo local en
las instituciones educativas, impone un fortalecimiento de las competencias del
estado docente por la calidad educativa, promover la eficaz comunicacion mediante
jornadas de induccion a través de un equipo altamente calificado, de la relacion entre
la ciencia, la educacion y la tecnologia, para poder asumir el desafio que se le plantea
a los docentes en su praxis, su desarrollo en cuanto a las demandas de productividad
en el campo del conocimiento y su correspondiente aplicacion, para de esta manera

generar ventajas competitivas.

La realidad didactica signada por las nuevas formas de organizacion en el area
de formacion de geografia, historia y ciudadania, bajo el enfoque geohistérico como
método obligatorio en la formacion de los educandos, impone una educacion
encaminada a definir los conocimientos y las caracteristicas que exige la formacion
ciudadana asociada a la territorialidad local, para una posterior comprension
regional, nacional, internacional y mundial. No se pretende con tales argumentaciones

penalizar el enfoque geohistorico, al contrario, se reconoce su pertinente metddica
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cartografica, para la comprension e interpretacion de los espacios geograficos y
territorialidad, a través del empleo de la interdisciplinariedad. Ante la perspectiva de
los docentes, no permite dar garantia en la prosecucion de los contenidos de manera

cronolégica, secuencial y evolutiva.

La didactica, debe responder a las treinta (30) problematicas generadoras de
aprendizaje del area de (GHC), conectado a la necesidad de una cotidianidad escolar,
como proceso de socializacion y comunicacion humana. La escasa formacion docente
al desarrollar metodologicamente el enfoque geohistorico y, la alarmante
preocupacion por los profesionales de la docencia, donde el contenido programatico
no es lo que prevalece para la formacion de los ciudadanos, conlleva a interpretar un
deterioro en el proceso de socializacion, lleva a percibir como un reto fundamental el
ejercicio responsable de la ciudadania, a fin de promover una identidad con

conciencia nacional y de continuidad historica en los conocimientos impartidos.

Esta pérdida de sentido, provoca un desafio que se constituyen en un reto
para la educacidn en la praxis pedagdgica, la inconformidad de emplear un tnico
método didactico (geohistorico), se reduce en el presente y en el futuro a perspectivas
de trayectoria tanto individual como social a un solo criterio dominante, que incide a
su vez en los niveles de pertinencia y cohesion de los aprendizajes de los estudiantes.

El estudio fenomenologico vivencial devela estas variadas inconformidades.

En respuesta a este desafio paradigmatico —didéctico curricular en el area de
formacion de (GHC), anima a la reformulacién de nuevos criterios contentivos a la
materia curricular y legal en la educacion media venezolana, para la toma de
decisiones del aumento de la responsabilidad del estado docente por la calidad
educativa. Como por ejemplo, a través de la democratizaciéon y desarrollo de la
capacidad de elegir con sentido ético al ejercicio de la profesion docente, en concreto,
por los especialistas en ciencias sociales, que son los conocedores de la realidad
educativa local, supone aprender y entender que tenemos una historia, principios,

carga axiologica, filosofica, pedagdgica y destinos comunes para la diagnosis,
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seleccion, planificacion, ejecucion y evaluacion de los aprendizajes bajo los criterios
plurales, diversos, abiertos y flexibles que elija el educador en geografia, historia y

ciudadania.

Y no encasillarnos en una sola forma de hacer pedagogia en las aulas. Uno de
los retos de la educacidon en geografia, historia y ciudadania es dar respuesta a las
problematicas generadoras de aprendizaje presente en el area. Estructurar una
didactica vinculada para enfrentar los procesos de construccion de aprendizajes y su
contribucion decidida en la promocion de la formacion ética, que tribute a la idea de
responsabilidad para la construccion de una unidad de aprendizaje (planificacion) y a
un proyecto historico pedagoégico, que haga tomar conciencia al educando como

futuro ciudadano en el devenir como pueblo y nacion.

En este sentido, el desafio actual de los docentes de (GHC) en su praxis
pedagodgica, responde a la posibilidad en contribuir significativamente con la
formacion del sujeto histérico situado en esta sociedad de abruptos cambios politicos,
economicos, sociales, entre otros. Es decir, como ciudadano. Arriesgandose a
emplear, otros medios metodicos y didacticos (curriculo oculto), ajustados a la

realidad concreta de cada docente y seccion de estudiantes.

La perspectiva educativa esgrimida exige la adopcion de una pedagogia
critica, abierta, plural y plenamente democratica, en intima relacion con las
necesidades y aspiraciones de nuestros docentes y estudiantes. Una pedagogia
docente propia, en la cual se oriente a focalizar las demandas y aspiraciones en el area
de formacion, estas seran demandas critico-transformadoras hacia la formacion del
sujeto historico como ser humano y ciudadano, con sentido critico real, creible y
materializado en su entorno personal, familiar, comunitario y social. Enraizado a una
didactica que facilite las contradicciones, analisis, sintesis, comparaciones,
reflexiones para posteriores aportaciones de participacion teorico-practico. Ademas,
comprometido  para involucrarse con las realidades historicas y socialmente

contextualizadas.
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Asumir todos estos planteamientos, las demandas de los docentes especialistas
al ente rector en materia educativa (MPPE) y estado docente. Concitan a su vez, los
diversos retos de una educacion en geografia historia y ciudadania en todo el nivel del
sistema educativo en educacion media. Se reconoce la educacion geohistérica que
surge de una problematica geografica, en la relacion del hombre con su medio es
necesario para explicarlo introducir como categoria de anélisis, conectado a las
condiciones histdricas y la identificacién con un territorio, con ello se reproduce una
cualidad sincrénica y por ende geografica. La valoracion del enfoque geohistdrico
como propuesta  geodidactica es reconocida por los docentes aunque poco
comprendida para su aplicacion en el aula. La Geohistoria es entendida por ellos
como una ciencia social que diagnodstica, permite descubrir la identidad de las

comunidades desde una perspectiva inductiva.

En lo metodolégico el enfoque promueve la diagnosis de las comunidades de
los planteles donde estudian. El sujeto histérico es la fuente de informacion y en
objeto de estudio, al estar involucrado en los problemas destacados en su comunidad
y la escuela. Es asi, el proceso de aprendizaje trasciende el logro de los propodsitos de
los contenidos programaticos en el area de (GHC). Para convertirse en una estrategia
que permite elevar los niveles de concientizacién y participacion del sujeto. Lo
expuesto se asume como un proyecto pedagodgico conectado a la investigacion
constante por el docente especialista, en lo pedagdgico se precisa como un recurso
metodologico en el cual se formulan las dimensiones teleoldgicas, metodoldgicas y
estratégicas, asi como los soportes epistemoldgicos de una determinada concepcion

educativa.

En cuanto a la reformulacion de nuevo curriculo, debe pensarse en una
educacion media, en el que todos los estudiantes en los primeros afos, estudien un
curriculum comin hacia el siglo XXI, donde la geografia, la historia y la ciudadania
como area de aprendizaje conectado a las ciencias sociales y competencias en las
nuevas tecnologias de comunicacién e informacion, ademds de las destrezas y

conocimientos necesarios segun las ocupaciones que elijan. Este enfoque permitira
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que los estudiantes que entren a la educacion media técnico-profesional adquieran
una soélida formacion general como base para sus futuros estudios vocacionales, y

tengan la capacidad de continuar aprendiendo a través de su vida laboral.

Este disefio curricular ha pretendido, desde su apariciéon en el sistema de
educacion media, forjar valores estrechamente vinculados a la ideologia politica
dominante, ejemplo de ello, es la utilizacion de la coleccién bicentenario como
recurso pedagdgico, el cual, contiene una carga ideologica claramente expresa, todo
este conglomerado ha constituido el referente obligado del 4rea de formacion de
geografia, historia y ciudadania. Es asi, como la transformacion Curricular (2016),
coloca a la Educacion, conforme a los principios y valores de la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999) y la Ley Orgénica de Educacion (2009),
teniendo nueve (9) fines, donde la finalidad ntimero tres (3), ha sido y sigue siendo,
“formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistdrico”, se ha pretendido
adoctrinar mas que ensefiar a pensar de manera critica la realidad local, regional,
nacional y del mundo, el presente y el pasado, y aprender a intervenir en la

construccion democratica del futuro de Venezuela.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido argumentando, se
reconoce las instituciones educativas reproducen las estructuras ideoldgicas y formas
de control social-cultural de las clases dominantes en la sociedad. Es asi, como esta
teoria tiene pertinencia epistémica con los planteamientos descritos en la materia
curricular, el connotado investigador, educador y socidlogo estadounidense Michael
Apple, en su libro Ideologia y curriculo (1979), analiza ese postulado, afirma que la
escuela no es de ninguna manera una institucion neutral, los docentes inevitablemente
se encuentran implicados en un acto politico, sean conscientes o no de ello. Sus
trabajos han gran tenido una gran influencia en la Pedagogia Critica, sobre todo sus
estudios sobre ideologia y curriculo, asi como el desarrollo de escuelas

democraticas. Apple (1979), propone en su teoria buscar:

...explicar los reflejos manifiestos o latentes, o codificados de los
modos de produccion material, valores ideoldgicos, relaciones de clase
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y estructuras del poder social —tanto politico, econdmico, como sexual
y racial- sobre el estado de conciencia de la gente en una situacion
historica o socio-econdémica. (pag. 12).

De esta manera, el autor reflexiona sobre como las contradicciones y
tensiones sociales, econdomicas y politicas son mediadas por las practicas concretas de
los educadores. Pone énfasis en la orientacion cultural e ideologica, la estructuracion
del conocimiento en las instituciones educativas, esta intimamente relacionada con el
control social y cultural de una determinada sociedad. A demas, los tipos de simbolos
y recursos culturales que las escuelas seleccionan y organizan estan dialécticamente
relacionados con los tipos de conciencia normativa y conceptual “requeridos” por una

sociedad estratificada.

La tesis de Apple (1975), destaca tres (3) elementos para comprender la
realidad educativa en su contexto social: Ideologia, hegemonia y tradicion selectiva.
Para explorar las formas de los curriculos y su contenido ideoldgico latente, es
necesario partir de preguntas esenciales como: ;De quién es el conocimiento? ;Quién
lo selecciono? ;Por qué se organizo y selecciono de este modo?, y vincular ello con
las ideologias, poder social y econdémico: el conocimiento puesto a disposicion (y el
no puesto a disposicion). La aproximacion a las ciencias sociales a través de un
curriculo “orientado al proceso”. Ensefiamos la “investigacion” social como una serie
de técnicas, métodos que permiten al estudiante investigarse a si mismo. Pero “No le
permitimos al estudiante investigar por qué existe una forma particular de

colectividad social, como se mantiene y quién beneficia de ello” (pag. 18).

“Los valores econdmicos y sociales estan ya encerrados en el disefo
de las instituciones en las que trabajamos, en el “corpus formal del
conocimientos escolar” que conservamos en nuestros curriculos, en
nuestros modos de ensefianza y en nuestros principios, niveles y
formas de evaluacion” (pag. 20).

Como se ha citado, los educadores suponen que la actividad es neutral, que al
no adoptar una posicion politica estamos siendo objetivos. Sin embargo ello es falso.

Las escuelas pueden servir a los intereses de muchos individuos (educandos), pero
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también son poderosos agentes de reproduccion econdmica y cultural de las
relaciones de clases de una sociedad estratificada. Todo lo anterior, hace que la teoria
de Apple, oriente a muchos docentes son incapaces de explorar la naturaleza del
orden social del que forman parte. Muchas veces la labor docente transcurre entre
estudiar documentos sobre orientaciones ministeriales, unidad de aprendizaje
(planificacion docente) proyecto educativo integral comunitario, proyectos
productivos y proyectos de otra indole mas especifico. La deficiente formacién y la
limitada actualizacion docente, la ausencia de aplicacion didactica bajo una
pedagogia critica en la educacion media, ha impactado la praxis pedagogica docente
de geografia, historia y ciudadania. En tiempos de politizacion y
desinstitucionalizacion, el profesional de la ensefianza se encuentra en un desafio
paradigmatico - didactico curricular.

En los marcos de la observaciones anteriores, se vislumbra sobre el Proceso
de Transformacion Curricular (2016) y Areas de Formacion (2017) esta condenada al
fracaso ante los cambios que han vivenciado los docentes de (GHC), asi los hallazgos
fenomenoldgicos y hermenéuticos expuestos en la investigacion dan cuenta de esa
realidad, el curriculo oculto ronda las aulas de clase. Por ello, se considera repensar
el curriculo de educacion media y, en consecuencia, la formacion y actualizacion de
los educadores.

Resulta oportuno, en lo referente a la teorética, ya ampliamente descrita y
argumentada, ofrecer a la comunidad académica una propuesta de cambio sobre el
actual disefio curricular en la educacion media, hacia una clara fundamentacion en
pedagogia critica y del constructivismo social. Siendo el constructivismo, aplicado
a la pedagogia de las ciencias sociales, con el proposito de formar a los estudiantes
hacia la construccion de sus propios aprendizajes, ubicandolos en su mundo y estén
preparados para intervenir en ¢l de manera reflexiva, analitica, critica, creativa y
democratica. Se reclama, educar la coherencia entre el pensamiento y la accion, a fin
de garantizar que el protagonismo de los jévenes ciudadanos en la construccion del

mundo personal y social se realice desde valores sociales.
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Tal vez una de las mejores propuestas en este sentido, sea la que sugirio la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), sobre investigacion y prospectiva en educacion (Documentos de trabajo),
Un Curriculo para el siglo XXI: Desafios, Tensiones y Cuestiones Abiertas (2014).
Para esta importante organizacion, un curriculo educativo debe estar organizado en
cuatro dimensiones:

(1) cuéles principios tiene que reflejar y qué contenidos (en el sentido
mas amplio) fundamentales tiene que incluir el curriculo del siglo
XXI; (i1) quién los define y como; (iii) qué tipo de instrumentos hay
que utilizar para que el curriculo oficial se concrete en aprendizajes
efectivos y significativos; y (iv) coémo hay que ensefiar esos
contenidos.(p.2).

Estas dimensiones orientan el arduo proceso de elaboracioén de un curriculo de
calidad, hacia la posibilidad de cambiar concretamente, la praxis pedagdgica de las
ciencias sociales, y modificar la actual concepcion del area de formacion de (GHC),
y por qué no, volver a la disciplinariedad de la ensefianza de la ciencias sociales en la
educacion media venezolana, es asi, como la geografia, la historia y ciudadania desde
la creencia que la tarea de la educacion media y de la ensefianza va hoy mucho mas

alla de la exclusiva transmision de informaciones y conocimientos.

En cuanto a la didactica de las Ciencias Sociales, se reconoce han sido
afectadas por las nuevas condiciones histéricas de transformacién curricular,
caracterizadas por constantes cambios, donde la incertidumbre y el contrasentido han
trastocado la praxis vivencial docente. De alli, el que ensefia geografia, historia y
ciudadania, bajo el enfoque del area de formacion, debe prepararse y actualizarse de
manera permanente. Por tales razones, la didactica, debe ser entendida desde una
perspectiva integral, que ayude a sistematizar los procesos pedagogicos que tengan
como propdsito explicar la realidad mundial construida por los avances de la era del

conocimiento y la informacion digital.

En este sentido, la didactica de las ciencias sociales, deben tener mas

implicaciones de criticismo y cuestionamiento a los sistemas y organizaciones que
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ejercen los controles sociales y, hacer participes a los educandos de modelos
pedagdgicos hacia la resolucién de problematicas de aprendizaje y de competencias
claramente definidas y consensuadas por los actores educativos, enmarcado, desde la
vision de una educacidon problematizadora, plural y democratica, generadora de
cambios a las nuevas generaciones de estudiantes venezolanos, que conlleven a
comprender, interpretar y describir las nociones tempo-espaciales, que ayudaria a
explicar un hecho histdrico y geografico de uno o varios contextos, empleando el
método geohistorico como uno de varios métodos de enseflanza a elegir por el

pedagogo.
DESENLACE

En definitiva, para los fines de la teorética sobre el Desafio Paradigmatico -
Didactico Curricular Vivencial Docente, del Area de Formacion: Geografia, Historia
y Ciudadania (GHC), da a conocer la perspectiva vivencial de los educadores
sumergidos en una especie de laboratorio educativo, ensayo y error de disefos
curriculares desde el periodo (2014-2017), ha involucrado un impacto en la praxis
pedagogica y el proceso de interaccion, reflexion y comunicacion entre educadores y
educandos, sobre la realidad curricular que envuelve al area de geografia, historia y

ciudadania.

La fenomenologia hermenéutica, como método para acceder al estudio,
permitid una comprension, interpretacion y descripcion del proceso pedagdgico
curricular y vivencial docente, de tal manera, cada informante involucrado, establecio
una apropiacion critica del conocimiento pedagdgico y didactico del éarea de
formacion; reclamar la autonomia académica para la ensefianza y estrategias que le
permita al docente, acceder a maneras reflexivas, analiticas, creativas de observar,
cuestionar, contextualizar e interactuar con la realidad politica, econdmica, social,
cultural y otras dimensiones, en la ensefianza, con amplio sentido de pertenencia e

identidad de ciudadania.

207



En otro orden discursivo, se insta a La Oficina Internacional de Educacion
(OIE) que tiene el mandato global en gestionar la mediacion de apoyo en la
configuracién de disefios curriculares de calidad a nivel mundial, en los Estados
Miembros de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO). Para colaborar en lo posible, apelando sus buenos oficios, en
lo posible, desarrollar los cambios necesarios en materia curricular, partiendo de la
realidad venezolana que ha experimentado un periodo de abruptos cambios de manera
consecuente y, que ha impactado la praxis pedagdgica, teniendo la dificil tarea de
hacer frente a un gran nimero de riesgos €ticos y practicos como consecuencia de

todo lo anteriormente mencionado.

Se recomienda en atencidn a los postulados de la (UNESCO), en cuanto al
proceso social de elaboracion de curriculos, realizar una Consulta Nacional que
asegurare el curriculo para la Educacion Media venezolana, represente el resultado
democratico de un proceso “real y creible” de participacion y construccion
ciudadana, en demostracion del tipo de sociedad que se aspira forjar,

comprometiendo diversidad de instituciones y actores.

Un desafio paradigmatico y didactico, que invita a repensar y redisefar la
participacion de especialistas en los procesos de definicion del Curriculo y Plan de
Estudio, y en concreto, al 4area de formacion (GHC), mas all4 de los 4mbitos técnicos,
académicos y pedagogicos establecidos en el disefio de Transformacion Curricular
(2016). De esta manera el curriculo, se ha transformado en un tema inquietante de
discusiones teleologicas, epistémicas, pedagogicas, ideoldgicas, socioldgicas y
politicas, donde se confrontan las visiones y propuestas no siempre concordantes de

diferentes sectores sociales y grupos de interés.

El curriculo educativo, es materia trascendental que representa el resultado de
un proceso de construccion ciudadana que visibiliza el tipo de sociedad que se aspira
alcanzar a futuro. EIl estudio, parti6 desde una perspectiva vivencial docente hacia

una teorética, orientada hacia la produccion intelectual de un episteme conectado al
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proceso de transformacion curricular en la educacion media. Esto solamente se
posibilita desde el la praxis pedagogica del area de geografia, historia y ciudadania.
La episteme presente en la tesis doctoral, configura un espacio inacabado, que no
puede darse por concluido, permite repensar la accion docente, a través de lo que se
postula en el conocimiento que se imparte en el aula como un campo indefinido y aun

por recorrer.

Todo lo descrito, en la tesis doctoral y su profundizaciéon fenomenoldgica
hermenéutica sobre el Desafio Paradigmatico — Didactico Curricular, conlleva a
recomendar las siguientes consideraciones pedagogicas a los docentes de ciencias

sociales, que imparten el area de formacion de geografia, historia y ciudadania:

1- Proyectar en las sesiones de clase, la curiosidad a través de la pregunta a los
estudiantes, para que se motiven a comprender los diversos acontecimientos

que se producen en su contexto local, regional nacional y mundial.

2- Se insta al docente, estimule a implementar teorias de aprendizaje tales como:
Cognitivismo, sociocritica, constructivismo social, y cualquier otra teoria que,
conlleve a enriquecer la pluralidad de conocimientos humanos resultantes de

la inventiva de las ciencias.

3- Asumir que el conocimiento en las ciencias sociales es relativo. Es
incongruente pensar la existencia de una verdad absoluta, de un método tnico,
sino que, los conocimientos se van modificando en la medida en que las
ciencias humanas cambian sus formas, técnicas, herramientas y postulados
teoricos. Se impone al docente un desafio paradigmatico — didactico
curricular, para que incorpore a su didéctica el conocimiento al instante en

que se produce.

4- Adaptar el método de ensefianza de las ciencias sociales, a los estilos de
aprendizaje y nivel biopsicosocial de los educandos, mediante el andlisis

critico de contenidos hacia la intencionalidad en develar sus significados,
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desarrollando técnicas expositivas que incentiven la confrontacion
argumentativa de problematicas y sus posibles soluciones, tales como el Foro,
Debate, Microclase, Simulaciones, Taller, otros, que incentiven el intercambio
horizontal de experiencias entre el educador y educando altamente
motivadoras para la transformacion de las ideas previas y sus concepciones

filosoficas e ideoldgicas.

5- La praxis pedagogica del area de formacion, debe comprenderse como una
actividad tedrico — practica que se fundamente hacia teorias pedagogicas
sociocritica y de constructivismo social. Y de libre eleccion, en cuanto a la
metddica a implementar en el aula de clase, partiendo del principio legal de

Autonomia para la ensenianza académica en Venezuela.

6- Se elabore la Unidad de Aprendizaje de acuerdo al quehacer educativo
cotidiano, las necesidades pedagogicas y las limitaciones del entorno
institucional y comunitario, pero que este a su vez, responda en las acciones

humanas hacia soluciones didacticas determinadas del contexto social.

7- Impulsar los procesos pedagogicos y didacticos, hacia una concienciacion
critica y de constante investigacion ante los retos, desafios y tensiones a los

cambios presentes en las ciencias sociales en el pais y el mundo.

Finalmente, se presenta a modo de cierre, un Infograma teorético que refleja

al lector el camino transitado del estudio:
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Grafico N° 12

Infograma Teorético

Desafio paradigmatico- didactico

curricular vivencial docente, del
area de formacion: geografia,

historia y ciudadania (GHC)

.....

PROCESD DE TRANSFORMACION
CURRICULAR

EN EDUCAGIGN MEDIA

-

Competencia del estado
docente por Ia calidad
educativa

Significado del impacto
curricular vivencial docente en
su praxis pedagogica.

Comunicacion ¢ induccion permanente a
través de un equipo multidisciplinario
altamente calificado para la formacion

docente )\
Ministerio
del Poder Popular
pra o Educacion

Fuente: C.E.N Hilda Nuiiez de Henriquez Disefio: Garcia (2020).
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ANEXO N°1
Resultados de la consulta nacional por la calidad educativa (2014):

NO

RESULTADOS (CATEGORIAS)
10)

La escuela publica incluyente y de
calidad:

SUBCATEGORIAS (89)
1.1 PRACTICAS SOSTENIDAS PARA
PROMOVER LA INCLUSION
12 MENOS ABANDONO Y
REPITENCIA
1.3 EL DESAFIO DE INCLUIR A

QUIENES AUN ESTAN POR FUERA.

Aprender desde el amor, el ejemplo
y la curiosidad:

2.1 APRENDER DESDE EL AMOR

2.2 APRENDER DESDE EL EJEMPLO

2.3 APRENDER DESDE LA CURIOSIDAD
24 APRENDER DESDE LA VIDA
COTIDIANA

2.5 EL PEIC DEBE SER UNA ESTRATEGIA
2.6 APRENDER PARA LA INNOVACION

2.7 APRENDER DESDE LOS VALORES

2.8 APRENDER EL VALOR DEL TRABAJO
2.9 APRENDER EL VALOR DE LA PATRIA
2.10 LOS EJES INTEGRADORES

2.11 LAS AREAS DE APRENDIZAJE

2.12 LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE:
PARA SEGUIR APRENDIENDO

2.13 RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE
DIVERSOS Y DE CALIDAD.

3.1 MAS Y MEJOR FORMACION DOCENTE
32 LA ABNEGACION DE MUCHOS
DOCENTES

3.3 DOCENTES CON VOCACION

3.4 MAESTRAS Y MAESTROS AMOROSOS
3.5 MAESTROS CERCANOS

3.6 MAESTROS CON BUEN DESEMPENO
3.7 DISTINTAS INSTITUCIONES
FORMADORAS DE DOCENTES

3.8 UNA FORMACION INICIAL DE
CALIDAD

3.9 MECANISMOS DE ARTICULACION
ENTRE EL MPPE Y LAS UNIVERSIDADES
3.10 OPORTUNIDADES PARA LA
FORMACION CONTINUA

3.11 FORMACION CON PERTINENCIA

3.12 MECANISMOS DE INGRESO A LA
CARRERA DOCENTE

3.13 FUERZA DOCENTE PARA
GARANTIZAR LA ATENCION EDUCATIVA
3.14 ESTABILIDAD LABORAL.
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Las maestras y los maestros: una
prioridad

Clima escolar determina el

aprendizaje:

4.1 NORMAS DE CONVIVENCIA PARA
GENERAR CONFIANZA

4.2 PRACTICAS DE CONVIVENCIA

4.3 PRACTICAS DISCIPLINARIAS JUSTAS
4.4 LA ESCUELA UN TERRITORIO DE PAZ
4.5 RECONOCIMIENTO A LA DIVERSIDAD
SEXUAL

4.6 ATENCION A LAS CONSECUENCIAS
DE LA VIOLENCIA

47 UNA ESCUELA ORGANIZADA,
DEMOCRATICA Y PARTICIPATIVA

4.8 MAYOR Y MEJOR PARTICIPACION Y
ORGANIZACION ESTUDIANTIL

49 TODAS LAS MANOS, UNA SOLA
ESCUELA

4.10  DIRECTORES QUE
LIDERAZGOS DEMOCRATICOS
4.11 VALORACION POR LA FIGURA DE
LOS CONSEJOS EDUCATIVOS

4.12 TRABAJO COLEGIADO.

EJERZAN

Proteccion estudiantil:

5.1 LOS SERVICIOS ESTUDIANTILES

5.2 SISTEMA NACIONAL DE BECAS

53 DEFENSORIAS EDUCATIVAS EN
TODAS LAS ESCUELA

5.4 EL SERVICIO DE ORIENTACION

5.5 TRANSITO ENTRE NIVELES

5.6 UNA JORNADA ESCOLAR EXTENDIDA
5.7 UNA ESCUELA QUE INTEGRE

5.8 LOS SERVICIOS DE LA ESCUELA

5.9 EL CUIDO DE LAS FAMILIAS

6.1 FAMILIAS PARA EL CUIDO
6.2 LA PARTICIPACION FAMILIAR
6.3 FORMAR A LA FAMILIA

6.4 DOCENTES FORMADOS PARA
ATENDER A LA FAMILIA Y LA
COMUNIDAD

6.5 LA COMUNIDAD ES ESENCIAL

6.6 EDUCACION CONTEXTUALIZADA A
LOS SABERES Y POTENCIALIDADES
LOCALES

6.7 RESISTENCIAS

AL TRABAJO
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La relacion escuela, familia y

comunidad:

COMUNITARIO
6.8 EL CONSEJO DE ANCIANOS DE LOS
PUEBLOS INDIGENAS

Educacion media general y media

técnica: un reto de patria:

7.1 SOLAPAMIENTO DE DISENOS
CURRICULARES

72 APLICACION EN PARALELO DE
DIFERENTES DISENOS CURRICULARES
73 FRAGMENTACION DEL DISENO
CURICULAR

7.4 SOSTENER LAS ESCUELAS TECNICAS
7.5 EL IMAGINARIO DE LAS ESCUELAS
TECNICAS

7.6 ORGANIZACION PARA POTENCIAR LA
FORMACION TECNICA

7.7 EVALUACION MEDIA

7.8 INFORMACION INSUFICIENTE SOBRE
LA EDUCACION SEXUAL

7.9 DEBIL PROSECUCION ESCOLAR EN
JOVENES EMBARAZADAS

7.10 LINEAS ESTRATEGICAS
CURRICULARES PARA LA EDUCACION
DE LA SEXUALIDAD EN EL SUBSISTEMA
DE EDUCACION BASICA

7.11 UNIDADES DE ORIENTACION EN
SEXUALIDAD Y SALUD SEXUAL Y
REPRODUCTIVA

7.12 VINCULACION ENTRE EL
SUBSISTEMA DE EDUCACION BASICA Y
EL DE EDUCACION UNIVERSITARIA CON
VISION ESTRATEGICA

7.13 VINCULACION MEDIANTE LA
EDUCACION PARA EL TRABAJO

7.14 TERRITORIALIZACION DE LAS
OFERTAS TECNICAS Y UNIVERSITARIAS

Edificaciones escolares
criterios pedagogicos:

con

8.1 ESTRUCTURA FISICA TRADICIONAL
8.2 LA ESCUELA DEBE SER UN LUGAR
AMIGABLE

8.3 UNA ESCUELA BONITA Y LIMPIA

8.4 UNA ESCUELA PARA APRENDER

8.5 UNA CULTURA DEL CUIDO Y DEL
MANTENIMIENTO.

Evaluacion y supervision:

9.1 LA CALIDAD EDUCATIVA SEGUN EL
PUEBLO VENEZOLANO

9.2 PREOCUPACION POR PERSPECTIVAS
RESTRICTIVAS

9.3 LA SUPERVISION PARA MEJORAR

94 UN NUEVO PERFIL PARA LOS
SUPERVISORES.

10.1 DESPLIEGUE PARA  LOGRAR
EXPANSION Y COBERTURA
10.2 EL MPPE EFICIENTE,
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10

Un Ministerio para impulsar la
calidad educativa:

TRANSPARENTE, PROXIMO A SUS
USUARIOS

10.3 UN MINISTERIO AUTOMATIZADO Y
AGIL

10.4 EL MPPE DEBE SER EJEMPLO DE
SENCILLEZ

10.5 EL MPPE DEBE GOBERNAR CON EL
PUEBLO

10.6 LOS PROBLEMAS DE LAS ZONAS
EDUCATIVAS Y LA ESTRUCTURA
MUNICIPALIZADA

10.7 COBERTURA GEOGRAFICA PARA LA
EDUCACION RURAL.
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ANEXO N°2

PROPUESTA DE NUMERO DE HORAS POR EJE Y UN EJEMPLO DE

ORGANIZACION DEL HORARIO, MPPE (2015)
POR SEMANA EJES DE APRENDIZAIJES:

Primero a tercer aino

EJES DE APRENDIZAJE CARGA HORARIA SEMANAL
1. LENGUAIJES, CULTURAS Y (6 horas semanales)
COMUNICACION (LCC)
2. MEMORIA, TERRITORIO Y (8 horas semanales)
CIUDADANIA (MTC)

3. LENGUAS EXTRANJERAS (LE)

(6 horas semanales)

4. MATEMATICA

(6 horas semanales)

5. CIENCIAS NATURALES

(6 horas semanales)

6. EDUCACION FiSICA

(6 horas semanales)

7. EDUCACION PARA EL TRABAJO

(6 horas semanales)

(EPT)
HORA LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00-7:45 | HORA CIVICA | HORA CIVICA | HORA CIVICAY | HORA CIVICA | HORA CIVICA
Y DESATUNO Y DESATUNO | DESATUNO Y DESATUNO Y DESATUNO
7:45-9:15 LCC LCC LCC LCC EPT
9:20-10:50 M, TyC M, TyC M, TyC M, TyC EPT
11:00- Matematica Matematica Ciencias Matematica Ciencias
12:30 Naturales Naturales
12:30-1:30 Almuerzo Almuerzo Almuerzo Almuerzo Almuerzo
1:30-3:00 Lab. LE LE Guiatura Ed. Fisica
Ciencias/EPT
3:05-4:35 Ed. Fisica Grupos Ed. Fisica Lab Grupos
estables Ciencias/EPT estables
4:40-5:25 Grupos Grupos
estables estables
De 4to a Sto aios:
EJES DE APRENDIZAJE CARGA HORARIA SEMANAL
1. LENGUAS, CULTURAS Y (4 horas semanales)
COMUNICACION (LCC)
2. MEMORIA, TERRITORIO Y (6 horas semanales)
CIUDADANIA (MTC)

3. LENGUAS EXTRANJERAS (LE)

(6 horas semanales)

4. MATEMATICA

(6 horas semanales)

5. CIENCIAS NATURALES

(12 horas semanales)

6. EDUCACION FISICA

(6 horas semanales)

7. EDUCACION PARA EL TRABAJO

(4 horas semanales)
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(EPT)

HORA LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00-7:45 | HORA CIVICA | HORA CIVICA | HORA CIVICAY | HORA CIVICA | HORA CIVICA
Y DESATUNO Y DESATUNO | DESATUNO Y DESATUNO Y DESATUNO
7:45-9:15 LCC LCC Lab Fis/Lab LE EPT
Bio
9:20-10:50 M, TyC M, TyC M, TyC Biologia EPT
11:00- Matematica Fisica Ciencias Matematica Quimica
12:30 Naturales
12:30-1:30 Almuerzo Almuerzo Almuerzo Almuerzo Almuerzo
1:30-3:00 Lab LE LE Guiatura Ed. Fisica
Ciencias/EPT
3:05-4:35 Ed. Fisica Grupos Ed. Fisica Lab Grupos
estables Ciencias/EPT estables
4:40-5:25 Grupos Grupos
estables estables

Las fortalezas de la propuesta es desmontar horarios rigidos, eliminar horas sueltas,

mas integral incorporando grupos estables, reivindicar el espacio de guiatura, la
alimentacion y alternar diferentes ejes de aprendizaje para disminuir el agotamiento
en temas similares. Es un EJEMPLO de como se pudiese organizar un horario
integral, sin asignaturas, con mas horas para el desarrollo de proyectos, visitas y
estrategias diversas para el logro de los propositos.

Fuente: Adecuacion curricular para la educacion media (2015, pp.8-9).
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ANEXO N°3
COMPONENTES CURRICULARES, MPPE (2017)

FINALIDADES
EDUCATIVAS
|
REFERENTES ETICOS Y TEMAS
PROCESOS
INDISPENSABLES OPROBLEMATICAS

INDISPENSABLES

AREAS DEFORMACION

CADAAREADEFORMACION SE ORGANIZA
EN UNIDADES DEAPRENDIZAJE,QUESE
COMPONEN DE:

*TEMAS GENERADORES

*TEJIDOS TEMATICOS

*REFERENTES TEORICOS- PRACTICOS

Fuente: Areas de formacion para la educacién media (2017, p.4)
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ANEXO N°4

PLAN DE ESTUDIO PARA CENTROS EDUCATIVOS DE MEDIA
GENERAL CON JORNADA DE TURNO INTEGRAL O DE TURNO

ALTERNO. MPPE, (2016)
Areas de Formacion Dinamica Primeraio | Sequndoafio | Tercerofio | Cuortoaio | Quintoaio
Ciencias Naturdles|  Area Comin 6 b 10 10 10
Educacion Fisical  Area Comin b b b b b
Lengua  Area Comun B - - - 4
Lengua Extranjera ~ Area Comin 6 b b 6 b
Matematical ~ Area Comun E - E 4 -
Arte y Patrimonio|  Area Comun 4 4
Memoria, Territorio y Ciudadania) ~ Area Comun 6 b 6 6 b
Orientacion y convivencia Atea Comfin 2 ) 2 2 )
Atte v Patrimonio Grupo Estable
Produccion de bi
I Icclmn ¢ bienes Grupo Bstble
v Servicios ¢ ¢ ¢ ¢ ¢
Achwdzllr% Hsica Deporte v Grupo Bstble
Recreacion
Accion cientifica, social y
ccmnl c1§n ica, social v Grupo Bstble
comunitaria
Total de horas semanales por estudiante 4 4 u 4 4

Jornada de Turno Integral: Comprende una jornada escolar de 44 horas semanales
por estudiante, con horario integral de 7:00 am a 4:30 pm de atencion integral. SON
ATENDIDOS TODOS LOS ESTUDIANTES Y TODAS LAS ESTUDIANTES DE
MANERA SIMULTANEA DURANTE TODA LA JORNADA DIARIA. El nimero
de aulas disponibles es igual o mayor al nimero de secciones.

Fuente: Orientaciones para el proceso de cambio curricular, afio escolar (2016-
2017)(2016, p.2).
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ANEXO N°5
Modelos de Horarios para la atencion académica en Educacion Media General

La jornada escolar de 44 horas brinda espacios para la planificacion y realizacion de
diversas actividades. Estos espacios deben estar ubicados en los ultimos bloques de
horas del centro educativo. Se presentan varios modelos que les permitiran visualizar
el que mas se acerca a las necesidades de cada uno de estos centros. Estas
orientaciones pretenden guiar esta fase tan importante del proceso de
transformacion curricular para que cada liceo vaya haciendo sus
modificaciones, su organizacion escolar y sus ajustes en funcion de las
caracteristicas propias de su institucion. La comision especial (tanto estadal como
nacional) estara atenta para acompafiar este proceso y en la dindmica se irdn
enriqueciendo estas orientaciones con los aportes surgidos de la practica.

JORNADA ESCOLAR DE 44 HORAS - HORARIO INTEGRAL
MODELO (A) 1ER. ANO
HORA LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00-7:30 ACTO CiVICO
CIENCIAS LENGUA TALIMARIA.
7:30 - 9:00 LENGUA MATEMATICA TERRITORIO Y
NATURALES EXTRANJERA iR
9:00 - 9:15 RECESO
G AT LENGUA EDUCACION ARTE Y CIENCIAS
et | EXTRANJERA Fisica PATRIMONIO NATURALES
10:45 - 10:55 RECESO
MEMORIA, MEMORIA, ;
10:55- 12:25 |ORI ENTACION Y |[TERRITORIOY  |TERRITORIOY EDUFACION LENGUA
CONVIVENCIA |CIUDADANIA  |CIUDADANIA e
12:25-1:25 ALMUERZO
ARTEY EDUCACION CIENCIAS OTRAS
1:25- 2:55 : . GRUPO ESTABLE
PATRIMONIO FiSICA NATURALES ACTIVIDADES
2:55 - 3:05 RECESO
3:05-4:40 | GRUPO ESTABLE LEHEUR GRUPO ESTABLE GHBAS GBS
S EXTRANJERA ACTIVIDADES | ACTIVIDADES

Fuente: Orientaciones para el proceso

2017).
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JORNADA ESCOLAR DE 44 HORAS - HORARIO INTEGRAL
MODELO (B) 3ER. ANO
HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00-7:30 ACTO CiVICO
CIENCIAS LENGUA i
7:30 - 9:00 LENGUA MATEMATICA TERRITORIO Y
NATURALES EXTRANJERA EilRBAITA
9:00-9:15 RECESO
e, || e LENGUA EDUCACION CIENCIAS CIENCIAS
i EXTRANJERA FisIcA NATURALES NATURALES
10:45 - 10:55 RECESO
MEMORIA, MEMORIA, —
10:55 - 12:25 ORIENTACION Y |TERRITORIOY  |TERRITORIOY ) LENGUA
CONVIVENCIA |CIUDADANIA  |CIUDADANIA Fieh
12:25-1:25 ALMUERZO
CIENCIAS EDUCACION CIENCIAS OTRAS
1:25-2:55 ’ GRUPO ESTABLE
NATURALES Fisica NATURALES ACTIVIDADES
2:55-3:05 RECESO
3:05-4:40 | GRUPQ ESTABLE -Hau GRUPO ESTABLE BES OIRAS
o [ EXTRANJERA ACTIVIDADES | ACTIVIDADES

Fuente: Orientaciones para el proceso de cambio curricular, afio escolar (2016- 2017)

(2016, pp.13-14).
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ANEXO N°6

Condiciones historicas de los grupos
humanos en sus espacios geograficos.
Somos nuestra Historia y somos
nuestra Geografia.

Factores que han incidido en el proceso
de cambio del espacio en que se habita.
El entorno local, regional.

Relacion entre las potencialidades del
espacio geografico y las labores
productivas que se desarrollan en él. El
espacio geografico y las Condiciones
histdricas de los pueblos.

espacios geograficos.

Representaciones
mapamundi, mapa
de la region, mapa de la Republica
Bolivariana de

Venezuela. El globo terraqueo.

geograficas: el

Donde y cuando. Donde y hasta
donde: la extension.

Cuando y hasta cuando:
historico.

tiempo

La cartografia.

mundo y de América: ONU, UNASUR,

OEA, CELAC, OPEP, ALBA, OTROS.
5- Capitulaciones,
misiones, evangelizacion y esclavismo.
6-
multipolar.

7- Proyecto socio-productivo

encomienda,

El mundo bipolar versus el mundo

discusion de las siguientes tematicas contextuales, insertadas en
los programas de la coleccion Bicentenario y otras fuentes
referenciales:

1- CONQUISTA-COLONIZACION DE NUESTRO
ACTUAL TERRITORIO. LOS PUEBLOS VIVEN Y
TRABAJAN EN DISTINTAS PARTES DEL GLOBO.

2- CONQUISTA-COLONIZACION DE OTROS
ESPACIOS DE NUESTRA AMERICA. . POLOS DE PODER
EN EL ESPACIO MUNDIAL.

3- EL TOCUYO, CIUDAD MADRE LAS MISIONES,
UNA OPCION PARA EL POBLAMIENTO. {UNIDAD,
UNIDAD, UNIDAD!

4- CUANDO EN NUESTRA AMERICA APARECIO
LA PROPIEDAD PARTICULAR, ENCOMIENDA, OTRA
FORMA DE EXPLOTAR AL TRABAJADOR.

5- CIMARRONERAS Y CUMBES DE
ESCLAVIZADOS. SOMOS VARIOS Y NOS
CONECTAMOS PARA LA VIDA.

6- LA ECONOMIA COLONIAL, LOS COLORES DE
UNA SOCIEDAD DESIGUAL. . EL CALOR, EL FRIO Y LA
LLUVIA EN NUESTRA MADRE TIERRA.

7- EMANCIPACION DE NUESTRA AMERICA. LO
ALTO, LO LLANO Y EL AGUA DE LA CORTEZA
TERRESTRE.

previamente por el docente. Generando procesos
cognitivos de analisis, sintesis y comprension de cada
una de las tematicas generalizadoras.

Registro de actividades y apuntes del diario de clase
del estudiante, de cada uno de los elementos a
conceptualizar y generalizar.

Elaboracion de producciones intelectuales de analisis
individual como el ensayo.

Representaciones graficas de esquemas, mapas o
cartogramas de la diversidad de espacios geograficos:
naturales, fisicos, institucionales, nacional e
internacional.

Infografias del proceso de elaboracion de helados en
Venezuela, como proceso pedagogico, adjunto al
proyecto socio-productivo de los leros afios, en el
transcurso del 3er lapso, en el C.E.N Hilda Nuiiez.

23 ‘M Liceo “Hilda Nuiiez de Henriquez”
LHE 3 Cédigo Plantel OD73470813
§ a San Joaquin- Estado Carabobo
& .t UNIDAD DE APRENDIZAJE
DOCENTE:
Grado: lero Seccion: A,B,C-D Aiio Escolar: 2018-2019 3ER Lapso
AREA DE FORMACION: TEMA INDISPENSABLE: 5. CONOCIMIENTO DEL ESPACIO GEOGRAEICO E HISTORIA DE
. VENEZUELA. PROCESOS ECONOMICOS Y SOCIALES. CONFORMACION DE LA POBLACION. LAS FAMILIAS Y COMUNIDADES.
(GHC) TEMA GENERADOR DEL AREA: La relacion de los grupos humanos con la naturaleza, a través del tiempo, para generar los espacios geograficos que conocemos hoy
Finalidad Educativa: 3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque Geohistdrico con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, valoracion de los espacios geograficos...
Referentes éticos y procesos indispensables: 3. Educar en, por y para el amor a la Patria, la soberania y la autodeterminacion.
PROCESOS DIDACTICOS
TEMA GENERADOR - TEJIDO REFERENTES TEORICOS- MOMENTOS ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y DE
TEMATICO PRACTICOS CONCEPTUALIZACION GENERALIZACION SISTEMATIZACION LOS RECURSOS
La relacion de los grupos humanos | Diversidad de espacios geograficos | 1- Maya, azteca e Incas. Acompafiamiento docente e intercambio de saberes y Sesiones de clase en el aula.
con la naturaleza, a través del | de nuestra Pachamama. 2- Periodizacion. conocimientos entre los educandos, mediante un enfoque | Participacion activa del estudiante, en cada una de las
tiempo, para generar los espacios 3- Conquista y colonizacion. didactico socio-critico y ecléptico, de teorias y recursos |sesiones de clase, a través de foros de discusion, | Actividades extraordinarias para el hogar.
geograficos que conocemos hoy. Dindmica temporo-espacial de los | 4- Organismos  multilaterales  del | pedagoégicos, para la generacion de espacios que fomente la | orientada por cada equipo de exposicion conformado

Lectura de mapas y planos, nacional e internacional.

TECNICA E INSTRUMENTO DE

EVALUACION

1. Microclase (escala de Est.)

2. Taller.

3. Ensayo N°1

4. Ensayo N°2

5. Portafolio.

6. Cuaderno.

7. Proyecto socio-productivo
RECURSOS

1- Pizarra, borrador y marcadores.
2- Texto bicentenario y otros textos
complementarios.

3- Internet, prensa, CRBV, mapas y otros.

FECHA:

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez (2017).
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Liceo “Hilda Nuiiez de Henriquez”

S % ] Cédigo Plantel OD73470813
e San Joaquin- Estado Carabobo
& sl B UNIDAD DE APRENDIZAJE
DOCENTE:
Grado: 3ero Secciéon: B-C Ano Escolar: 2016-2017 3er Lapso
AREA DE FORMACION: TEMA INDISPENSABLE: CONOCIMIENTO DEL ESPACIO GEOGRAFICO E HISTORIA DE

(MTC)

VENEZUELA. PROCESOS ECONOMICOS Y SOCIALES. CONFORMACION DE LA POBLACION. LAS FAMILIAS Y COMUNIDADES.

TEMA GENERADOR DEL AREA: Bolivar: el hombre de las dificultades. Ideas politicas y sociales de Simén Bolivar.

Finalidad Educativa: 3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque Geohistorico con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, valoracion de los espacios geograficos...

Referentes éticos y procesos indispensables: 3. Educar en, por y para el amor a la Patria, la soberania y la autodeterminacion

PROCESOS DIDACTICOS
TEMA GENERADOR - Rflf gﬁizé\gis MOMENTOS ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y
TEJIDO TEMATICO PRACTICOS CONCEPTUALIZACION GENERALIZACION SISTEMATIZACION DE LOS RECURSOS
Dindmica temporo-espacial de los | 8- Historia e Historia de Explicaciéon ~ docente e Sesiones de clase en el aula.
espacios geograficos.

Condiciones historicas de
los grupos humanos en
sus espacios geograficos.
Somos nuestra historia y
somos nuestra geografia.

Representaciones  geograficas: el
mapamundi, mapa de la region, mapa
de la Republica Bolivariana de
Venezuela. El globo terraqueo.

El espacio geografico de la
comunidad y su historia. Fundacion
del caserio, el barrio, la ciudad. El
croquis de la comunidad.

Venezuela.

9- Patria, matria, nacion,
pueblo y estado.

10-  Etnico y grupos étnicos en
Venezuela.

11-  Miscegenacion, grupos
sociales, esclavo, esclavizado y
subyugar.

12-  Monarquia, absolutismo,
ilustracion, despotismo, la
inquisicion, revolucion y la
bastilla.

13-  Cumbe, palenque,
quilombo Guipuzcoana, loangos.
14-  Insurreccion, motin,
conjura, cabildo, cabildantes,
conminar, clérigos, independencia
y sociedad patriotica.

intercambio de saberes y,
generacion de espacios para
la  discusion de las
siguientes tematicas:

8- Revolucion de 1810
9- 5 de julio de 1811.
10-  Bolivar, un lider

para los pueblos.

11-  La lera Republica.
12-  Bolivar en
Cartagena.

13- Guerra social en

tiempos de independencia.

Reflexiones sobre documentales de peliculas sobre
la vida y obra del libertador y, algunos proceres
patrios.

Participacion activa del estudiante en cada una de
las sesiones de clase, a través de foros de discusion,
orientada por cada equipo de microclase y docente.

Registro de actividades y apuntes del diario de clase
del estudiante, de cada uno de los elementos a
conceptualizar y generalizar.

Elaboracion del rincon patrio (mural en el aula).

Representacion a través de una dramatizacion, sobre
la vida y obra del libertador Simén Bolivar.

Actividades extraordinarias para el hogar.

Presentacion de documental y pelicula: El
Libertador. (TV y DVD)

TECNICA E INSTRUMENTO DE
EVALUACION

8. Foro.

9. Cuaderno.

10. Asistencia y participacion.

11.  Elaboracion de un mural.

12.  Dramatizacion.

RECURSOS

4- Pizarra, borrador y marcadores.
5- Texto bicentenario y otros textos

complementarios.
6- Internet, prensa, CRBV, mapas y otros.

FECHA inicio: 02/05/2017

Fuente: C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez (2017).

235




PLAN DE ESTUDIO MPPE (2017)

ANEXO 7

AREAS DE
FORMACION

PRIMER
ANO

SEGUNDO
ANO

TERCER
ANO

CUARTO
ANO

QUINTO

ARTE Y
PATRIMONIO

4

4

CASTELLANO

CIENCIAS
NATURALES

BIOLOGIA

FISICA

QUIMICA

CIENCIAS DE LA
TIERRA

EDUCACION
FiSICA

FORMACION
PARA LA
SOBERANIA
NACIONAL

GEOGRAFIA,
HISTORIA Y
CIUDADANIA

INGLES Y OTRAS
LENGUAS
EXTRANJERAS

MATEMATICAS

ORIENTACION Y
CONVIVENCIA

PARTICIPACION
EN GRUPOS DE
CREACION,
RECREACION Y
PRODUCCION

TOTAL DE HORAS
SEMANALES POR
ESTUDIANTE

44

44

46

46

46

Fuente: Areas de formacion en educacion media general (2017, p.6).
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ANEXO N °8

DEUS_LIBERTRS CULTURA _oanad de Ciey,,,

’F UNIVERSIDAD DE CARABOBO ;3’ “‘%ﬁ
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACI('}%}“ £
DIRECCION DE POSTGRADO e ff‘té o

DOCTORADO EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO
(CD)
Estimado participante, yo, Adrian J. Garcia R., investigador del Doctorado en educacion de la

Universidad de Carabobo (UC). Elaboré un instrumento para la recoleccion de informacion para
la investigaciéon titulada: TRANSFORMACION CURRICULAR EN EDUCACION MEDIA
VENEZOLANA: UNA PERSPECTIVA VIVENCIAL DOCENTE DEL AREA GEOGRAFIA,
HISTORIA Y CIUDADANIA (GHC). EI trabajo tiene como objetivo: Develar el proceso de
construccion de significados hacia una teorética a partir de las vivencias del docente en el area
geografia, historia y ciudadania (GHC), inmerso en el actual proceso de transformacion curricular
en educacion media venezolana.

Para ello necesito conocer la realidad del fenémeno de estudio relacionada con: La
transformacion curricular y su vivencia en el area de aprendizaje Geografia, historia y ciudadania
(GHC). La técnica no puede ser otra que la entrevista a profundidad, sin embargo esta se realizara
bajo la modalidad de semi-estructuradas. Estructuradas por intentar mantener una tematica
necesaria de lo que se quiere indagar. Por otra parte, es abierta en cuanto de posibilidad, y ello es
muy importante, en cuanto al develar y revelar el yo de lo vivido del informante, su experiencia y
sentimiento de su praxis. Usted como participante de la investigacion, se expresara libremente de
manera objetiva y sincera a lo largo de toda la entrevista grabada.

Siéntase en libertad de participar o no, ademas queda completamente abierta la posibilidad de
que usted haga preguntas hasta sentirse complacido en todo lo relacionado con el estudio y su
participacion. Garantizo la confidencialidad de la informacion, como investigador comprometido
con los planteamiento bioéticos y legales en caso de aceptar la invitacion a participar en el
estudio. Respetuosamente le solicito que me autorice de forma escrita firmando este documento,
necesito la informacién solo para fines de publicacion de los resultados del estudio que estoy

realizando, asegurandole a usted que en todo momento mantendré en anonimato su identidad.
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Con fecha: , habiendo comprendido lo anterior y una vez que

se me aclararon todas las dudas que surgieron con respecto a mi participacion en la investigacion,
acepto participar en el estudio antes mencionado:
Nombre y Apellido:
C.I Firma:

Firma del Investigador:

Fecha:

Firma de testigos:

Diseiio: Garcia (2019)

ANEXO N°9

v;\vad de Cjg,, o
5

%

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 4 .
DIRECCION DE POSTGRADO “ fffﬂf
DOCTORADO EN EDUCACION

do de
0
ey
2,

5)

’.),,pSI “\aQ

o

Valencia, 03 de Junio de 2019
CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTURMENTO CUALITATIVO

Ciudadano: Cruz Rafael Mungarrieta

Doctor en Educacion

PRESENTE.

Quien suscribe, Msc. Adrian J. Garcia, R. venezolano, portador de la cédula de identidad N°:
V-17.624.957 me dirijo a usted muy respetuosamente, con la finalidad de solicitar su
colaboracion en la validacion del siguiente instrumento de entrevista a profundidad
semiestructurada, disefiado para la recoleccidon de la informacion para una investigacion doctoral,
dentro de una metodologia fenomenoldgica hermenéutica, titulado: TRANSFORMACION
CURRICULAR EN EDUCACION MEDIA VENEZOLANA: UNA PERSPECTIVA
VIVENCIAL DOCENTE DEL AREA GEOGRAFiA, HISTORIA Y CIUDADANIA
(GHC). Destacandose los siguientes cuestionamientos orientadores:

- (Cuadl sera el impacto del proceso de transformacion curricular en la praxis pedagogica?
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- (Qué fundamentos didacticos son aplicados por el docente de geografia, historia y
ciudadania (GHC)?

- (Como logra vincular los problemas generadores de aprendizaje con los contenidos
programaticos hacia una didéctica integradora?

- ;Coémo percibe el docente de geografia, historia y ciudadania (GHC) la transformacion
curricular en su didactica?

PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION
Propésito General
»  Teorizar el proceso de transformacion curricular en educacién media venezolana, a partir

de las vivencias del docente del area geografia, historia y ciudadania (GHC).

Propositos Especificos

*  Comprender el papel que han tenido las vivencias del docente y su didactica en el disefio
curricular en educacion media, en el area de geografia, historia y ciudadania.

* Interpretar las vivencias del docente y su didactica, inmerso en el proceso de integracion
de las problemadticas generadoras de aprendizaje y los contenidos programdticos del area
geografia, historia y ciudadania.

* Describir el proceso de transformacion curricular en educacion media, desde la
perspectiva vivencial del docente.

Producto de investigacion que debo presentar como requisito de mérito para obtener el Titulo
de: Doctor en Educacion. Enmarcado en la Linea de investigacion: Pedagogia, educacion,
didéctica y su relacion multidisciplinaria con el hecho educativo. En la tematica: Pedagogia y
praxis educativa y su relacion con la sociedad, en la Subtematica: pedagogia y curriculo.

Marque con una (X) en los siguiente items la seleccion que mejor le parezca tomando en
consideracion las leyendas: CDA: (Completamente de Acuerdo.) DA: (De Acuerdo.) NS: (No
sé.) ED: (En Desacuerdo). CDES: (Completamente en Desacuerdo).

ITEMS CDA | DA NS |ED | CDES
1- (De qué se trata el proceso de transformacion

curricular en Educacion media general?

2- (Usted ha recibido cursos, talleres de

induccién y/o capacitacion profesional sobre proceso | X
de transformacién curricular?
3- (Consideras que los cursos o talleres de | X
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inducciéon en el area de geografia, historia y
ciudadania (GHC), han sido eficaz para el logro de
la integracion de los contenidos?

4- (Qué opina sobre el enfoque geohistorico
presente en el area de geografia, historia y
ciudadania (GHC)?

5- (Cuales estrategias didacticas empleas en el
aula bajo el enfoque geohistorico?

6- (Como se siente trabajando en lo didactico,
bajo el enfoque geohistdrico?

7- (Como logras integrar las problematicas
generadoras de aprendizaje, tejidos tematicos y
referentes tedrico-practicos en tu praxis pedagogica?

8- (Como integras en tu didactica las
problematicas generadoras de aprendizaje, tejidos
tematicos y referentes teorico-practicos con los
contenidos  programdticos de la  coleccioén
bicentenario?

9- (Como logras cubrir la totalidad de los
contenidos  programaticos de la  coleccion
bicentenario?

10-  ;Considera usted que las problematicas
generadoras de aprendizaje y demds componentes
curriculares estan bien concebidos y completos?

11-  (En qué se fundamenta la transformacion
curricular y el drea de (GHC)?
12-  ;Se siente plenamente comodo y satisfecho

en su praxis pedagdgica al trabajar con la
transformacion curricular?

13- (Crees que la transformacion  curricular
pudiese estar cargado de ideologizacion politica?
(Podria ejemplificarlo?

14-  ;Considera usted que sus estudiantes se
encuentran mejor preparados académicamente,
tomando en cuenta las orientaciones teoricas y
metodoldgicas del drea?

Aspectos Generales SI | NO

Observaciones

1) El instrumento contiene instrucciones para
responder

2) El numero de items es suficiente para recoger
la informacién. En caso de ser negativa su | X
respuesta sugiera el item que falta

3) Los items estan presentados en forma logica
y secuencial
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4) El instrumento permite el logro de los X
propositos de la investigacion.
Validado por: VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
Dr. Cruz Rafael Mungarrieta
Firma: Aplicable Aplicable considerando No
las observaciones Aplicable
Numero de Cédula ae Identidad:
C.I: V-7.050.301
X
Correo electronico:
Diseiio: Garcia (2019)
ANEXO N° 10
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Valencia, 17 de Junio de 2019
CONSTANCIA DE VALIDACION DE INSTURMENTO CUALITATIVO

Ciudadano: Miguel Magallanes
Doctor en Historia

PRESENTE.

Quien suscribe, Msc. Adrian Garcia, venezolano, portador de la cédula de identidad V-
17.624.957 me dirijo a usted muy respetuosamente, con la finalidad de solicitar su colaboracion
en la validaciéon del siguiente instrumento, disefiado para la recoleccioén de la informacion para
una investigacion doctoral, llevando por titulado: TRANSFORMACION CURRICULAR EN
EDUCACION MEDIA VENEZOLANA: UNA PERSPECTIVA VIVENCIAL DOCENTE
DEL AREA GEOGRAFIA, HISTORIA Y CIUDADANIA (GHC). Producto de investigacion
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que debo presentar como requisito de mérito para obtener el Titulo de: Doctor en Educacion.
Enmarcado en la Linea de investigacion: Pedagogia, educacion, didactica y su relacion
multidisciplinaria con el hecho educativo. En la tematica: Pedagogia y praxis educativa y su
relacion con la sociedad, en la Subtematica: pedagogia y curriculo. Destacandose los siguientes
cuestionamientos orientadores:

- (Cuadl sera el impacto del proceso de transformacion curricular en la praxis pedagogica?

- (Qué fundamentos didacticos son aplicados por el docente de geografia, historia y
ciudadania (GHC)?

- ;Coémo logra vincular los problemas generadores de aprendizaje con los contenidos
programaticos hacia una didactica integradora?

- (Como percibe el docente de geografia, historia y ciudadania (GHC) la transformacion

curricular en su didactica?

PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

Proposito General

*  Teorizar el proceso de transformacion curricular en educacion media venezolana, a partir
de las vivencias del docente del area geografia, historia y ciudadania (GHC).

Propdésitos Especificos

*  Comprender el papel que han tenido las vivencias del docente y su didéctica en el disefio
curricular en educacion media, en el area de geografia, historia y ciudadania.

» Interpretar las vivencias del docente y su didéctica, inmerso en el proceso de integracion
de las problematicas generadoras de aprendizaje y los contenidos programaticos del area
geografia, historia y ciudadania.

* Describir el proceso de transformacion curricular en educacion media, desde la
perspectiva vivencial del docente.

Producto de investigacion que debo presentar como requisito de mérito para obtener el Titulo
de: Doctor en Educacion. Enmarcado en la Linea de investigacion: Pedagogia, educacion,
didéctica y su relacion multidisciplinaria con el hecho educativo. En la tematica: Pedagogia y

praxis educativa y su relacion con la sociedad, en la Subtematica: pedagogia y curriculo.
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Marque con una (X) en los siguiente items la seleccion que mejor le parezca tomando en
consideracion las leyendas: CDA: (Completamente de Acuerdo.) DA: (De Acuerdo.) NS: (No
s¢.) ED: (En Desacuerdo). CDES: (Completamente en Desacuerdo).

ITEMS CDA|DA|NS |ED | CDES
1- (De qué se trata el proceso de transformacion

curricular en Educacion media general?

2- ¢ Usted ha recibido cursos, talleres de induccion
y/o capacitacion profesional sobre proceso de | x

transformacion curricular?

3- ¢(Consideras que los cursos o talleres de
induccion en el area de geografia, historia y
ciudadania (GHC), han sido eficaz para el

logro de la integracion de los contenidos?

4- ;Qué opina sobre el enfoque geohistorico
presente en el area de geografia, historia y

ciudadania (GHC)?

5- (Cudles estrategias didacticas empleas en el

aula bajo el enfoque geohistorico?

6- (Como se siente trabajando en lo didactico,

bajo el enfoque geohistdrico?

7- (Como logras integrar las problematicas
generadoras de aprendizaje, tejidos tematicos y
referentes  tedrico-practicos en tu praxis

pedagogica?

8- (Como integras en tu didactica las
problematicas generadoras de aprendizaje,
tejidos tematicos y referentes teorico-practicos X
con los contenidos programaticos de Ia

coleccidn bicentenario?

9- (Coémo logras cubrir la totalidad de los| x
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bicentenario?

contenidos programaticos de la coleccion

generadoras de  aprendizaje vy

concebidos y completos?

componentes curriculares estan

10-;Considera usted que las problematicas

demas

bien

curricular y el area de (GHC)?

11-;En qué se fundamenta la transformacion

transformacion curricular?

12-;Se siente plenamente comodo y satisfecho en

su praxis pedagogica al trabajar con la

politica? ;Podria ejemplificarlo?

13-;Crees que la transformacion curricular

pudiese estar cargado de ideologizacion

metodoldgicas del area?

14-;Considera usted que sus estudiantes se
encuentran mejor preparados académicamente,

tomando en cuenta las orientaciones tedricas y

Aspectos Generales

NO

Observaciones

1) El instrumento contiene instrucciones para
responder

2) El numero de items es suficiente para recoger
la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta

3) Los items estan presentados en forma légica
y secuencial

4) El instrumento permite el logro de los
propositos de la investigacion.
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Validado por: VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

Dr. Miguel Magallanes

Firma: Aplicable Aplicable considerando No
las observaciones Aplicable

Numero de Cédula de Identidad:
C.I: V-9.682.270 X

Correo electronico:

Diseiio: Garcia (2019)

ANEXO N° 11
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U_rbamzamon Ciudad Parque La,Pradera, Carretera Nacional; Potrerito:2018, Vene§u_e__|_‘
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DigitalGlobe
2013 Goagle

Googlc earth

B 1970 Fachas de imdgenes: 1/16/2013  10°14'09.65" K elevacion 432m  alt. ojo 1.12km

Fuente: Google Earth (2019)
Imagen satelital de la urbanizacion Ciudad Parque La Pradera, se identifica la ubicacion del
C.E.N Hilda Nufiez de Henriquez, San Joaquin, Estado Carabobo.
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Plano de la urbanizacién Ciudad Parque La Pradera, se identifica la ubicacion del C.E.N Hilda

Nufiez de Henriquez.
Fuente: Condominio, (2019).

ANEXO N° 12

Fuente: Fotografia
entrada de la urbanizacién Ciudad Parque la Pradera (2016), San Joaquin, Estado Carabobo
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Fuente: Fotografia tomada a la sede (2019)

Fachada: C.E.N Hilda Nufiez, La Pradera, San Joaquin, estado Carabobo.
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ANEXO N° 13

Fuente: Fotografia tomada a la sede (2019)

Mosaico fotografico: C.E.N Hilda Nufiez, La Pradera, San Joaquin, estado Carabobo.
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ANEXO N° 14

HISTORIA DEVENEZUELA
Y DE NUESTRA AMERICA

EL ESPACIO GEOGRAFICO
- DELARU MANIDAD

MPPE (2014) Coleccion Bicentenario, Textos de 1er afio.
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ANEXO N° 15

HISTORIA DE LA HUMANIDAD NUESTRA HISTORIA REPUBLICANA
Ciencias Sociales Ciencias Sociales

MPPE (2014) Coleccion Bicentenario, Textos de 2do aiio.
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ANEXO N° 16

EL ESPACIO GEOGRAFICO

DEVENEZUELA

e

MPPE (2014) Coleccion Bicentenario, Textos de 3er aiio.
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ANEXO N° 17

GEOGRAFIA DE VENEZUELA
Ciencias Sociales

MPPE (2014) Coleccion Bicentenario, Texto de Sto aiio.
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ANEXO N° 18

RADIOGRAFiA DE LA TRANSFORMACION CURRICULAR EN

LA EDUCACION MEDIA VENEZOLANA Disefio Curricular del

Sistema Educativo
Bolivariano.

CURRICULAR

FORMACION
PARA LA
EDUCACION
MEDIA
GENERAL

W DISENO CURRICULAR

DELSISTEMA EDUCATIVO 4

#HOH\AI’UA\O

Oz {
NS 8 :‘:lll A LEY
B ORGANICA
U DE
® CONSULTA
w1 EDUCACION
EDUCATIVA [ ==t
(2014) ( 2009)

Diseiio: Garcia (2020).
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