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RESUMEN

El devenir de la humanidad ha evidenciado su complejidad en la dinamica relacional
cambiante de las sociedades, lo que de manera insoslayable se encuentra vinculada a la
educacién y muy particularmente a la Educacién Universitaria, a partir de estas
aseveraciones se hace necesario, remitir al telos educativo como proceso garante para la
formacion de seres humanos integrales, de alli que los mismos se encuentran englobados
en lo intersubjetivo a modo de realidad social, asi los entes involucrados
(Facilitador-Participante)en constante interaccién y reciprocidad se circunscriben en un
eje o elemento articulador de todo proceso educativo y que simplemente alude a las
diversas formas, técnicas, métodos que el facilitador utiliza para llevar a cabo la
ensefianza en relacion biunivoca con el proceso de generar y construir conocimientos. Se
privilegia en estas aseveraciones una interpretacion que propende a una redefinicién de la
ensefianza universitaria en relacion dialégica consigo y con el Otro (alteridad) todo ello
permiti6 dilucidar a una deconstrucciéon del mismo, desde lo Onto-Antropo-Sociol6gico
y objeto de revisién en esta especificidad como es la condiciéon del Ser Humano desde
una mirada interaccional compleja, en este sentido dicha triada dimensonal adquiere
significatividad emergiendo un proceso de convergencia disciplinar que se amalgama y
redimensiona en el contexto intersubjetivo del hecho educativo en términos de una
holopraxiologia. Todo ello desde una perspectiva epistemologica de los enfoques de la
fenomenologia hermenéutica y la complejidad implicada en la multidimensionalidad del
fenomeno y lo intersubjetivo en el Lebenswelt del hecho educativo. La met6dica de
orientacion fenomenoldgica-hermenéutica permiti6 manejar el componente teérico desde
una eisegésis reflexiva y el elemento experiencial a través de la conformacién de diversas
fases y estrategias de interaccién con la evidencia cualitativa.

Descriptores: Intersubjetivo — Holopraxiologia — Ensefianza Universitaria.

Linea de Investigacion: Teorias Educativas y del Aprendizaje- Paralelamente
fenomenologia hermenéutica.
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SUMMARY

The future of humanity has demonstrated that the complexity of relational dynamic
changing of the societies, so inescapable that it is linked to education and particularly
higher education, from these claims is necessary, refer the telos as guarantor process
for forming whole human beings, hence, educational processes encompassed by the
intersubjective reality as a social and entities involved in a constant interaction and
reciprocity (facilitator-participant) confined in a shaft or element configuring all
education and simply refers to the various forms, methods and techniques that the
facilitator uses to convey the "know" to one relationship with the construction process
of "knowing". These claims are favored in an interpretation that tends to a
redefinition of university education that allows referring to a deconstruction of it,
from a basic premise and reviewed in this specificity is the human condition from a
complex interactional perspective, this felt the Onto-Anthropo-sociological
significance becomes a process of convergence emerging discipline that amalgamates
and resize the intersubjective context of the educational in terms of a holopraxiologia.
All this from an epistemological perspective from the approaches of hermeneutic
phenomenology and the complexity involved in the multidimensionality of the
phenomenon and the intersubjective in lebenswelt of educational fact, allowed the
methodical handling eisegesis theoretical component from a reflective and
experiential element through the formation of various phases and strategies of
interaction with the qualitative evidence.

Descriptors: Intersubjective - Holopraxiologia - University Education.
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INTRODUCCION

En la actualidad el devenir historico-social de las variadas culturas presenta un
rasgo comun, en relacion con la magnitud y alcance de los procesos cambiantes en
los diversos ambitos del accionar humano y sus consecuentes implicaciones.
Cualquier abordaje o intento explicativo que se emprenda permitira la
reconsideracion del caracter complejo de la realidad, observacion esta que se hace a
partir de la trascendencia que envuelve tanto los procesos, actores sociales, culturales
y educativos, por nombrar algunos, cuya génesis intenta organizar, ajustar, depurar
las maneras en que las instituciones de educacion universitaria establecen
interacciones y relaciones dentro de un contexto que permita generar multiples
sinapsis en la integracion de posiciones ontoldgicas, epistemologicas relevantes y

trascendentes.

En virtud de ello, el contexto asi como la relevancia de elementos
heterogéneos y homogéneos comunes, que propugnan los diversos escenarios
contemporaneos, requieren integrarse para comprender e interpretar el proceso de la
Educacién Universitaria, a partir de una cosmovision holistica en sus categorias de
analisis, elementos intervinientes, formas de interaccidn-participativa que impregne
de significados y sentidos el hecho educativo (ensefianza-aprendizaje en la

construccion de saberes y su contexto intersubjetivo.

Ahora bien, la multidimensionalidad que enmarca los elementos, que de
manera reciproca convergen y divergen en la configuracion para una concepcion de la
Educacion Universitaria, orientada a una formacién integral del ser humano se
entrelazan si se quiere muy sui-generis en la produccion de acciones sinérgicas para
la configuracion del constructo que concatene una holopraxiologia en la ensefianza
universitaria desde lo multidimensional y complejo del hecho educativo y el contexto

intersubjetivo que enmarca la realidad social, en la ensefianza universitaria.



En otro orden de ideas, pero siguiendo el hilo discursivo, se hace necesaria la
revision  inter-tedrica, desde una posicion que asuma un proceso
reflexivo-interpretativo desde la eisegésis, a fin de ampliar la vision horizéntica, mas
no como marco tedrico prescriptivo, de las diversas concepciones sobre la educacion
en cuanto hecho social, vinculado de manera insoslayable a la condicion ontologica y
existencial de los seres humanos. Por consiguiente, el interés fundamental sobre una
dialégisis holopraxiolégica busca centrarse en los principios de una participacion,
horizontalidad y reciprocidad meta-cognitiva, que es aspecto de singular relevancia
para establecer un proceso de interaccion entre los actores involucrados en el proceso

de la educacion universitaria.

De esta manera, la misma se constituye en una via para posibilitar abordajes y
alternativas que permitan replantear cambios articulados con una holopraxiologia,
entendiendo por tal la praxis de la totalidad es decir multidimensional y compleja
que integre las dimensiones ontoldgicas, gnoseologicas, axioldgicas, teleoldgicas,
nomotéticas y praxioldgicas en aras de fortalecer lo intersubjetivo en la ensefianza
universitaria hacia la integralidad del ser humano.Esta pretensién quizas constituya la
mayor vocacion o ambicion que, a lo largo del devenir histérico, se manifiesta de
manera ideal para la educacién universitaria, enmarcada en la condicién humana, que
deviene un proceso que intenta comprender e interpretar, deconstruir y reconstruir de
manera permanente la praxis educativa dentro de una constante reflexién y enfoque

critico.

Indudablemente, cualquier intento de aproximacion a ese ideal educativo en
los diversos niveles del Sistema Educativo Venezolano, es un elemento que permite
establecer un continuum relacional entre tales niveles, que logran concretarse con
visos de particular significado en el contexto de la educacién universitaria y en los

seres humanos que de ella participan. La educacion universitaria, sin pretensiones de



caer en discursos inmersos en un colorario obscuro de ideas fragmentarias, constituye
un eje tematico de gran relevancia argumentativa y disertacion para buscar
acercamientos reales en la comprension del entramado relacional implicado en la
adopcién de un modelo educativo tendiente a preparar y fomentar el desarrollo de
quienes confluyen en un intento por rescatar el valor de la diversidad, la
multidimensionalidad y la compleja condicién del hombre en forma genérica dentro

de su condicién esencialmente humana.

Las premisas anteriormente expuestas permiten plantear diversas posturas
respecto a la concatenacién de hilos tedricos figurativos para la concrecién de una
dialégisis holopraxioldgica desde lo intersubjetivo, asi como la multidimensionalidad
en la enseflanza universitaria, con miras a generar posiciones y concepciones
diversas, a partir de las cuales se construyan discursos, planteamientos en fin se

generen episteme para lograr una aproximacion o explicacién al fendmeno.

Dentro de este contexto, la educacion universitaria constituye un fendmeno
dinamico, cambiante y complejo en sus dimensiones: antropologica, sociologica,
praxiolégica y teleoldgica, cuyo eje fundamental lo constituye el ser humano en
relacion de reciprocidad. Lo que implica que siempre va a estar sujeta a la revision y
discusién ontologica, filoséfica y epistemoldgica sobre el ambito fenoménico de
investigacion, en el que se buscan comprensiones, aproximaciones e interpretaciones,
aunque seria cuesta arriba intentar una tesis tltima sobre el ser humano, por cuanto la

condicion del ser humano es trascendental.

Desde este marco de inferencias el presente documento producto de la meta
exégesis se estructur6 en ocho apartados que en lo sucesivo se denominan momentos

los cuales se describen a continuacion:

En el primer momento Dominio Comunicativo. Dimension Ontolégicase

describe el contexto del cual surgen una serie de interrogantes, que enmarcan y



permiten visualizar el ser-objeto de la indagacién, dando lugar a las intencionalidades
investigativas, las cuales son justificadas desde el hacer investigativo, en virtud de la

relevancia esgrimida en la tematica planteada.

Segundo momento Referenciales de Precedentes Investigativos y Estado
del Arte. En este se abordaron algunos referentes previos de investigaciones y se
analizaron a objeto de obtener un panorama general de visiones concatenadas, donde
lo intersubjetivo sea visto como elemento medular constitutivo en el contexto de la

educacion universitaria, principalmente latinoamericana y venezolana.

El tercer momento corresponde a la Metédica Investigativa, donde se devela
el caracter y condicién de los modos de hacer investigativos y se asume una posicion
epistemologica con respecto al objeto de la indagacién, desde una triple perspectiva:
Paradigmatica, Epistemoldgica y Metodologica. Esto también implico la alusion a las
fases de los métodos, fenomenolégico-hermenéutico y la caracterizacion de los

escenarios y sujetos que co-participan del proceso.

El cuarto momento es la Eisegésis, esto es, el Encuentro Reflexivo e
Interpretativo con la teoria desde la realidad del objeto. Se trata de la construccion
de las concepciones y nociones a partir de un didlogo permanente entre la
observacién-reflexion con el objeto de estudio y los autores y teorias. Estas
concepciones noematicas relevantes de la investigacion constituyen, como la misma
palabra lo dice, la noesis: el conocimiento que se refiere a la realidad de las ideas. En
este caso se trata de la realidad de las ideas que se tienen respecto a la condicion
intersubjetiva del hecho educativo en el contexto de la educacion superior

universitaria.

El quinto momento constituye una serie de Hallazgos Tedricos Emergentes
producto del andlisis y reflexiones desde la eisegésis que tuvo por objeto comprender

la dinamica de la praxis educativa en el contexto del aula universitaria como lugar de



encuentro, interpretando desde los principios (leyes que la rigen en el ambito
particular de la educacion superior o universitaria en Venezuela) y lo subjetivo e
intersubjetivo (desde su funcionalidad y discursividad en la realidad), a partir de la
vision de los propios sujetos. Esta comprension se hizo sin soslayar la compleja
dimensionalidad Ontolégica-Antropol6gica-Sociolégica de la educacion, y en funcién
de unas dimensiones categoriales que emergieronen la medida que se interactu6 con

el fené6meno realidad de estudio.

Sexto momento se esgrimen las Asunciones Epistémicas
Onto-Antropo-Socioldgicas, que surgen o emergen de un dialogo en la reciprocidad
noético-noematica, a partir del cualson tejidos los hilos tedricos figurativos que
concatenan y develan la multidimensionalidad y complejidad que envuelve al hecho
educativo en términos de lo dialégico e intersubjetivo dentro de la educacién

universitaria.

El séptimo momento eisegésis reflexiva (aportes epistemologicos), no es
mas que un abordaje deconstructivo del hecho educativo desde la praxis, enmarcado
en la comprension de una serie de topicos vinculados al ser-objeto de la indagacion,
donde sobresalen la condicién de intersubjetividad, complejidad, dialogicidad, y
holistica de la educacion en los espacios universitarios, donde tiene lugar la
construccion de saberes, lo que requiri6 una visiébn onto-epistémica y

antropo-socio-educativa del conocimiento.

El octavo y dltimo momento constituye un discurrir reflexivo, donde la
mirada se centra sobre el propio proceso que tuvo lugar, ya que en la vision de la
indagacion cualitativa, como abordaje de la realidad, el propio sujeto cognoscente es
parte del objeto conocido, y su subjetividad no es ajena al proceso, por lo que se

aborda también el conocimiento desde de su contenido experiencial.



Ier MOMENTO

DOMINIO COMUNICATIVO
DIMENSION ONTOLOGICA

La forma mds antigua conocida del “didlogo de aprendizaje”

fue la “conversacién socrdtica”... que intenta llevar a su interlocutor
a través de preguntas y de referencias sobre contradicciones y
confusiones (productivas) hacia el verdadero conocimiento. Esta
prdctica (...) supone que el alumno dispone de los conocimientos
esenciales, sin que él esté consciente de ellos... en el transcurso del
didlogo el alumno toma conciencia de ese saber.

Karl-Heinz Flechsig y Ernesto Schiefelbein

Enunciacion del Fenémeno-Objeto de Estudio

La educacion universitaria, en las ultimas décadas se enmarca en una
dindmica que parece estar signada por la convergencia de diversos intereses, en un
proceso de constante reflexion y replanteamiento desde multiples enfoques
epistemologicos, que permiten vislumbrar abordajes claros y precisos sobre los

requerimientos de las sociedades actuales.

Asi, el ambito educativo universitario se constituye en un espacio propicio
para la construccion colectiva de conocimientos articulados en la especificidad y
naturaleza de las estructuras sustanciales, en relacion con las diversas disciplinas
cognitivas que concurren en un devenir epistémico. Estas implicaciones encuentran
soporte y fundamento en la Constitucion de la Republica Bolivariana de

Venezuela (1999), en la que se expresan los derechos fundamentales:



Articulo 102: La educacion es un derecho humano y un deber
social fundamental... instrumento del conocimiento cientifico,
humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad. La
educacion es un servicio publico y estd fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad
de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica
basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacion
activa consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social consustanciados con los valores de identidad nacional y
con una vision latinoamericana y universal. (p.31).

El contenido del citado articulo plantea la educacion en
términos de un derecho universal, acentuando el desarrollo
potencial creativo de cada ser humano al igual que el respeto a
la diversidad, evidenciandose en ello la imperiosa necesidad y
énfasis en la capacitacién desde multiples y diversos enfoques
que permitan generar y producir conocimientos articulados,
contextualizados y pertinentes en estrecha congruencia con las

diversas areas del saber.

Seguidamente, en el articulo 103, se plantea que “toda
persona tiene derecho a una educacién integral de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades; sin
mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y

aspiraciones” (p.31).

Consecuentemente, partiendo de los supuestos
anteriormente explicitos, se pudiera afirmar entonces que la
educacion, en la mas amplia acepcién, se concibe y erige con
una profunda connotaciéon de hecho social, lo que por ende

implica también una consideracion en su dimension de proceso



personalizado, liberador y socializador. En esta afirmacién
subyace la inminente necesidad de considerar el caracter
complejo que enmarca los procesos educativos, en el que
cualquier intento, busqueda o acercamiento a los significados,
aproximacion al abordaje investigativo, se haga a partir de una
visibn o postura que considere esa pluricausalidad y

multidimensionalidad del hecho educativo.

En virtud de ello, la educacioén, y muy particularmente la
educacién superior, requiere de manera insoslayable asumirse,
desde una cosmovision que produzca el abandono de esa
concepcion vertical de la ensefianza en este nivel educativo,
basado en el paradigma tradicional positivista (sujeto — objeto),
es decir, el docente asumiéndose sujeto cognoscente que ensefia
y el estudiante limitado a ser objeto de ensefianza. Esto
aparentemente se manifiesta y radica en unas concepciones
cuyas practicas resultan disfuncionales y erraticas, pues la
ensefianza, que es fenémeno manifiesto en la educacion
universitaria, se centra en un proceso de transmisién de
conocimientos, es decir, netamente de caracter informacional, y
no de construccion de conocimientos compartidos

reflexivamente.

En consecuencia resulta facilmente evidenciable una
carencia de practicas relacionales con verdadera vinculaciéon
para promover permanente y recursivamente procesos de
reconstruccién consonos con la realidad fenoménica del hecho
educativo. Aparentemente, estas afirmaciones permiten

evidenciar que una de las claves palpables en la construccion de



la realidad social, se encuentra en el asunto de la
intersubjetividad y muy especificamente en el contexto

universitario.

Entiéndase por intersubjetividad, entonces, al proceso en
el cual se comparten conocimientos con otros en las diversas
dimensiones del mundo de la vida (Lebenswelt). Percibase en
este contexto investigativo también en el sentido de la capacidad
real y potencial de abordar su significado, no desde una
racionalidad instrumental sino a la luz de una Dialogisis. ¢Por
Qué? Porque el estar juntos es condicion existencial y
fundamental del ser humano, denotando asi una estructura
dialogal y constitutiva de éste (ser humano) convirtiéndose asi

en un Ser Dialogico.

En correspondencia con lo anteriormente expuesto y en
términos de la educacion universitaria, cuyo telos se encuentra
orientado a consagrar la condicion esencial del ser humano
como individuo y a la vez miembro de una sociedad, que
demanda unas exigencias en el perfil de formacion, acorde a los
requerimientos y avances de la dinamica social; por tanto, se
desprende de alli que la educacién es cambiante al igual que la
realidad social e implica una concepcion de vida del ser, del

hombre y de la sociedad.

En tal sentido, la realidad actual vislumbra una demanda
fundamental en relacién con la promocion y el desarrollo de
competencias en los educandos, con la finalidad de que estos

puedan asumir wuna participacion activa y un papel



transformador de la realidad y su contexto. Evidentemente estas
exigencias, = por  supuesto, demandan  cambios y
reestructuraciones en el contexto educativo y muy especialmente

en la educacion universitaria.

De esta manera, la inclusiéon social, la formacién de
profesionales competentes, el desarrollo integral, la educacién
como continuum humano y la transformaciéon certera de la
sociedad, se encuentran en la actualidad sumidas en un profundo
proceso de transformacién reflexiva, que aperture procesos
consonos y de los cuales emerjan ajustes y reajustes alas praxis
cotidianas, y procesos de construccién de significados
(conocimientos) para asi intentar dar respuestas en el marco de
la contemporaneidad actual al otorgarles asi performatividad en
la creacion, organizacion y transferencia de significados

compartidos.

En  correspondencia con los  planteamientos
anteriormente expuestos, la educacion universitaria encuentra su
maxima representacion en la Universidad, por ser ésta una
institucion al servicio de la sociedad, por cuanto la interaccion
continua y permanente entre quienes participan de este proceso,
es decir de los actores fundamentales (facilitador-participante),
implica consustanciarse con los diversos espacios sociales, que

son parte del accionar diario (cotidianidad).

La educacion universitaria es un proceso social
complejo, cuyas implicaciones tienen por ambito de actuacién la

naturaleza globalizadora del conocimiento y también la
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consideracién de alternativas. Resulta coherente e indispensable
precisar que tales aseveraciones requieren hacerse a partir de
una vision holistica global e integrada en términos
multidimensionales desde la especificidad de los elementos
configurativos ~ multidisciplinares,  transdisciplinares e
interdisciplinares que son las vias para construir procesos de
formacién, instruccién tendentes a la facilitacion del encuentro,
en articulacion con la formulacion integral de los que participan
y confluyen convencidos de crecer asi como desarrollarse en su
condicion de ser humano, es decir, SER una persona en términos
de la integralidad. Segun Barrera (2004), la integralidad consiste
en la comprension cabal del ser humano que, en cuanto persona,
en la unicidad y la universalidad, manifiesta una condicion
integral en sus dimensiones biofisiolégica, intelectiva, volitiva y

trascendente. (p.40)

Estos escenarios complejos prefiguran desafios que
adquieren relevancia en el marco de las transformaciones, cuyas
demandas trascienden y contribuyen a impulsar procesos que
permitan realizar abordajes consonos con los escenarios

contemporaneos.

Desde esta perspectiva adquiere gran relevancia lo
expuesto por Abascal (1997), en este sentido plantea lo

siguiente:

La educacién superior en nuestros dias adquiere un papel
relevante en virtud de los cambios acelerados que en el orden
cientifico y técnico inciden directamente en el desarrollo
socioeconomico y cultural de los paises, lo que determina la
necesidad de redefinir y perfeccionar sus funciones con respecto

11



a la formacion y capacitacion permanentes de los recursos
humanos altamente calificados, la investigacién cientifica que
sustenta esos cambios y los servicios que aporta a la sociedad
en correspondencia con dicho desarrollo (p.81).

Consecuente con este planteamiento, se considera en un
escenario de particular atencién, un abordaje, enfoque o visién
dirigida a concebir la Universidad dentro del sistema educativo
superior en un todo integral, en unicidad indivisible con la
complejidad del contexto vinculando lo holistico vy
multidimensional, que emerge en los inicios del siglo XXI; en
tal sentido, las Universidades exhortan, entonces,
areconceptualizar sus procesos de formacion, transformacion en
las practicas pedagégicas y concepciones de la educacion, a
objeto de adaptarlas a las nuevas exigencias del entorno social
sin menoscabar sus actores sociales que en ella confluyen

participando simultaneamente.

Esta realidad fenoménica queda perfectamente expresada
en lo expuesto por la Comision Internacional sobre la Educacion
para el siglo XXI (UNESCO, 1996), en la direccion de
promover el desarrollo humano y mejorar la calidad de vida a
partir de la educacién, cuando plantea los cuatro Dpilares

fundamentales, a saber:

Aprender a conocer: implica adquirir los instrumentos de
la comprensién, estrategia que tiende a comprender al mundo
que le rodea, descifrar la realidad, al menos suficientemente para
vivir con dignidad, desarrollar el sus capacidades profesionales,
comunicarse con los demas, desarrollar el placer de conocer y

descubrir, de manera que se estimule el sentido critico y el juicio

12



auténomo. Esto supone el aprender a aprender, ejercitando la

memoria, la atencion y el pensamiento.

Aprender a hacer: para que puedan influir en el propio
entorno el desarrollo de habilidades, la motivacion al logro y el
interés al trabajo como fuente de dignificacién del hombre, y al

acrecentamiento vocacional.

Aprender a vivir juntos: para participar y cooperar con
los demas en todas las actividades humanas, sociabilizar
mediante la constitucion de valores de respeto, solidaridad,
hermandad, compafierismo, compartir objetivos comunes. El
trabajo productivo en grupo y el espiritu cooperativista. Ensefiar
a vivir en paz en el entendimiento, la aceptacion de la diversidad

y la interdependencia.

Aprender a ser: la educacion debe contribuir al
desarrollo global de la persona: cuerpo y mente, inteligencia,
sensibilidad, sentido estético, responsabilidad individual,
espiritualidad, pensamiento critico y auténomo, defensor de la
libertad de pensamiento y de la justicia. En si, la educacion debe
ser el escenario para que el educando despliegue sus

capacidades, sus compromisos y sus suefios.

La vigencia de estos planteamientos resulta indiscutibles
en estrecha correspondencia y vinculacion con una formacion
integral, en la cual logren converger dentro del contexto de una
sociedad con capacidad reflexiva y participativa que permita la
transformacion individual y, por ende, el bienestar colectivo. En

virtud de ello se hace necesario, articular los hallazgos
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emergentes con una praxis educativa a nivel de la educacion
universitaria en la especificidad del aula universitaria,
enmarcada en una praxis docente que considere la visién
holistica tendiente a la formacion integral, que es la via para la
consolidacién de un desarrollo pleno de la condicién humana; lo
que requiere de manera insoslayable resemantizar el nivel de
concrecion en el ambito de actuacion para promover la
integracion, integralidad y participacion, contribuyentes a
generar procesos para la construccion de conocimientos
enmarcados en los principios(horizontalidad y reciprocidad

metacognitiva) con miras a una holopraxiologia.

Este enfoque, en cuya relacion dialéctica Educacion
Universitaria— Sociedad se esgrimen como vinculos en
permanente construccion, dando lugar a la caracterizacion de
quienes concurren al hecho educativo en la especificidad del
aula universitaria, que es el lugar de encuentro entre el
(facilitador - participante)y en el cual las personas adultas
confluyen dentro de un proceso reflexivo-constructivo en el
otorgamiento de significados compartidos (conocimientos),
presentando algunas especificidades respecto al caracter
complejo que lo envuelve en este contexto educativo. Por tanto,
se considera de vital relevancia esclarecer algunos elementos
configurativos al respecto: si al nivel de educacion universitaria
concurren adultos entonces es necesario definir el escenario,
ambito de significacion y entendimiento de lo que es un ser

humano adulto.
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En términos etimol6gicos la palabra adulto proviene del
latin “adultus” cuyo significado es crecido, el que ha llegado a
su mayor desarrollo. Por consiguiente se considera adulto a toda
aquella persona que logra alcanzar mayor grado de crecimiento
y desarrollo para vivir en sociedad. La compresién del término
adulto denota un caracter intelectivo humanista, en el contexto
del desarrollo humano, lo que permite concebirle como alguien
que evoluciona, se transforma continuamente  hacia el
incremento de la autonomia, por lo que propende al desarrollo
de una conducta cuyas cualidades primordiales se encuentran
caracterizadas por la auto-responsabilidad y el predominio de la

objetividad.

La consideracion de estos aspectos configurativos
respecto a la consideracion del adulto, requiere asumir multiples
posiciones que aborden las diversas y multiples dimensiones que
darian soporte a consustanciados debates de connotaciones
profundas desde las diversas posiciones o enfoques
epistemologicos que se asuma. Sin embargo, es precisamente a
partir de estas consideraciones que el hecho educativo en la
especificidad de la ensefianza en el aula universitaria prefigura
un proceso tan dinamico, real y verdadero, que es el pedagogico.
Esto debido a que existe un adulto frente a una realidad
bio-psicosocial, volitiva, integral y trascendente, pero es a partir
de esa realidad que entonces el Ser humano es susceptible de

educarse durante toda la transicion de la vida.

En términos de este contexto investigativo y en el

discurrir de la construccién de esta realidad fenoménica, resulta
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pertinente también puntualizar el significado etimolégico de la
palabra holos totalidad y de praxis accion, practica. De alli
que se entienda por holopraxis lo expuesto por Weil
(1997):el conjunto de practicas que permiten asumir
una comprensién holistica de la realidad. De este
planteamiento pudiera afirmarse que la holopraxiologia se
asume a efectos investigativos como el arte y praxis de la
educacion holistica, evidenciandose entonces que esta surge y se
manifiesta por la inmanente necesidad manifiesta por los seres
humanos para accesar a educarse en términos de continuum, una
educacion permanente en el marco de un enfoque
multidimensional, lograndose asi quizas un aporte certero y
pertinente de adaptacion y acercamiento a la dinamica social de

la educacién universitaria.

En este orden de ideas, la holopraxiologia en la
educacion universitaria gravita en la formacién del ser humano
en la integralidad, la participacion y horizontalidad, que son
vinculos recursivos en permanente construccion, lo que a su vez
parece prefigurar un contexto de relaciones independientes,
reciprocas y comunicativas entre el facilitador del aprendizaje y

quien(es) construyen o abordan el aprendizaje.

Estos planteamientos adquieren coherencia cuando se
entiende que la horizontalidad plantea un ambito de actuacion
entre facilitador y participante interacttiando en condiciones de
igualdad en un ambiente consono que permita a ambos
aproximarse al conocimiento de la realidad misma, donde la

igualdad de los sujetos activos del proceso conlleven al
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participante a construir en funcion de sus necesidades e intereses

un particular y propio espacio de accién y crecimiento.

Desde este principio de participaciéon se han de
identificar ambos, con un caracter igualitario en el
favorecimiento de oportunidades, propendiendo a un proceso de
reflexién y toma de conciencia, en la operatividad educativa y
conjuntamente con otros, en la construcciéon de significados de
manera intersubjetiva. De alli que el rol del participante en la
construccién de significados (conocimientos) se configure en

asumir una actitud reflexiva permanente.

Abhora bien, percibase esta participacion dentro del hecho
educativo, antes descrita, en la especificidad del contexto de la
Educacion Universitaria desde un estimulo del razonamiento y
analisis reflexivo de manera argumentada. De forma tal que
resulte imprescindible repensar el proceso educativo en la
educacién universitaria en términos de lo intersubjetivo entre
quienes ejercen la funcion docente y quienes concurren a

construir conocimientos.

Ante todo ello se vislumbra la inmanente necesidad de
concatenar hilos tedricos emergentes para construir un discurso
desde la realidad social de lo intersubjetivo en la ensefianza
universitaria, considerada en su condicion de proceso de
disertacion y dialdgisis intelectual, que Moreno (2005) define,
aludiendo a la episteme,en un modo de vida, en el que lo
humano, lo histérico-temporal y lo intelectivo denotan un modo

sui géneris de conocer. A partir de dicho planteamiento pudiera
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percibirse un enfoque o abordaje multidimensional y complejo
del contexto intersubjetivo del hecho educativo, configurado en
una escala humana viable de auténtica fisonomia que ayude a
crecer significativamente en confianza y a su vez el derecho a
ser uno mismo, desde la focalidad de las multiples y diversas
disciplinas que concurren y participan. {Como lograrlo? Quizas
esto sea punto de debate y discusién profunda para el abordaje
de dicho objeto, ambito y dimensién de una tematica de ajuste y
fortaleza para una dialégisis holopraxiolégicala cual requiere
precisarse desde el contexto intersubjetivo de la ensefianza

universitaria configurado hacia lo humano.

Contextualizando el planteamiento anterior y de manera
insoslayable surgen en conjunto una serie de interrogantes.
¢Cuales son las transiciones de los hallazgos referenciales de lo
intersubjetivo como realidad social en el ambito y especificidad
del aula universitaria? Ahora bien si la intersubjetividad
conlleva a la construccion de significados compartidos
(conocimientos) a partir del reconocimiento del si mismo y del
otro (alteridad), entonces ;Puede replantearse lo intersubjetivo
en la enseflanza universitaria a partir de una dialdgisis
holopraxioldgica? Si esto es asi, ;Cuales elementos de caracter
emergente pudieran hacer sinapsis para develar los hilos tedricos
para un constructo epistétmico desde wuna dialégisis

holopraxiolégica?

Intencionalidades Investigativas

El fendmeno educativo en la educacion universitaria y de

manera muy particular la ensefianza en el aula, en cuanto lugar
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de encuentro dirigi6 su intencionalidad investigativa desde la
noesis, en cuyo ejercicio intelectivo la investigadora realizé un
acto de comprension reflexiva, para develar un conjunto de hilos
tedricos que permitiera generar elementos configurativos
emergentes para un constructo epistémico desde una dial6gisis
holopraxiolégica multidimensional y compleja del fenémeno
educativo, en el contexto y escenario de la educaciéon superior
universitaria en la especificidad del aula universitaria. En tal

sentido las intenciones se orientaron a:

Intencionalidad General

Desarrollar un constructo de hilos teéricos figurativos
emergentes de la intersubjetividad como realidad social que
concatenen una episteme multidimensional educativa desde una
dialdgisis holopraxiologica en el arte de ensefiar en el contexto
vivo de la Educacién Universitaria en Venezuela. Caso de

estudio. FACE UC.

Intencionalidades Especificas

1.- Mostrar descriptivamente el estado del arte desde los
hallazgos referenciales y emergentes de lo intersubjetivo en la
realidad social de la ensefianza en el aula universitaria en cuanto

lugar de encuentro y reconocimiento (alteridad).

2.- Caracterizar los principios normativos del hecho
educativo a modo de accién social consensuada y regulada,

desde la funcionalidad del nomos discursivo vigente.
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3.- Interpretar los significados percibidos de los actores
sociales desde los referentes de su experiencia en el escenario y
contexto vivo de la universidad con relacion a la praxis docente,
lo intersubjetivo y los criterios que concatenen la operatividad

de una dialégisis holopraxiolégica.

4.- Develar los hilos figurativos tedricos emergentes que
conforman el entramado relacional de wuna dialdgisis
holopraxioldgica  generadora de una episteme desde la
multidimensionalidad del hecho educativo en el contexto de la
educacion superior en el ambito de especificidad del aula

universitaria.

Justificando el Hacer Investigativo

En aras de buscar acercamientos y una acertada
contextualizacion de los rasgos generales definitorios y
caracterizadores que enmarcan a los paises latinoamericanos,
que permiten permear inexorablemente aspectos confluyentes
para esbozar la actual situacion de la Educacion Universitaria,
donde la coexistencia de enfoques durante las tltimas décadas se
han visto marcadas por una influencia permanente de ideas que
le otorgan vigencia a una estructura educacional universitaria ,
que refleja complejas expresiones, perfectamente extensibles al

ambito social, econémico, politico y ético.

Indudablemente los paises latinoamericanos, propenden
y confluyen para el supuesto ontolégico de postular la
Educacion Universitaria y por ende, a su maxima representante

la Universidad, como propulsora y generadora de procesos
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reflexivos, congruentes, coherentes y continuos en la btisqueda y
construccién de significados (conocimientos), tendientes a
dinamizarse ajustandose en pro de las exigencias circundantes al
entorno, cuya unica constante parece vislumbrarse cargada de
antagonismos.  Esto  implica que dentro de la
multidimensionalidad de enfoques, se oriente a la
contextualizacion de los saberes y redimensionamiento desde los
mas diversos paradigmas o concepciones del ser humano, en una
Educacién Universitaria cuya praxis se encuentre dirigida a la
formacién desde la integralidad, pretendiendo con ello lograr la
construccion, co-construccion, auto-construccion y
re-construccion, creadora de sinergias e intervenciones en el
marco de un constructivismo que confluya en la generacion de
una verdadera participacion en los diversos escenarios y en
constante interaccién con los actores que convergen para el
establecimiento de un didlogo abierto, critico, reflexivo y

autopoiético.

Tal pretension, indudablemente, no puede desligarse o
desvincularse de las tendencias actuales que dominan la esfera
mundial, latinoamericana y particularmente la venezolana. La
mas breve y quizds ingenua reflexion sobre estos tépicos
permiten confirmar, en los diversos documentos legales,
normativos y epistemolégicos, que las distintas propuestas
educativas parecen orientarse a la concrecion del planteamiento
de la UNESCO respecto a la educacion y los pilares
fundamentales del SER, HACER, CONOCER Y CONVIVIR,
vislumbrandose en ello un abordaje del hecho educativo con

matices emergentes, cuya intencion fundamental se orienta hacia
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una nueva interpretacion de la realidad educativa, de los sujetos

y sus interacciones, en un constante devenir.

Desde este marco de referencia converge y se
complementa, adquiriendo particular significado, la complejidad
de la realidad educativa, pues resultaria simplista y por demas
reduccionista intentar plasmar el hecho educativo desde una
perspectiva unidimensional o particular, esto debido a que la
relacion facilitador —participante en la configuracion de los
procesos creadores de significados o conocimientos denota una
condicion esencialmente humana, imposibilitando asi el
abordaje desde una sola Optica, pues demostraria visos de

incomplexus.

Una aproximaciéon o construcciébn que asuma la
multidimensionalidad del hecho educativo indudablemente
quizas trascienda la relacion tradicional jerarquica del mismo en
términos de (el que “dirige” y el “dirigido”), dentro de un
contexto en el que esta premisa demuestra muy pocos visos de
intersubjetividad manifiesta, o lo que pudiera expresarse
también en términos del que ensefia y el que aprende,
manifestacion estd que trae consigo ese pedagogismo que ha
imperado y caracterizado durante décadas a la Educacion

Universitaria, en el contexto del aula.

De alli que interpretar, comprender o reflexionar sobre la
educacion universitaria, desde el ambito de especificidad del
aula como lugar de encuentro y diadlogos reflexivos que

enmarcan el proceso investigativo, implica entre muchas otras
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arduas y complejas actividades, asumir una filosofia educativa
que contribuya a estructurar las bases para educar dentro del
contexto de una educacion universitaria cuya praxis educativa se
enmarque en la intersubjetividad y el didlogo tendiente a formar
permanentemente desde la reflexividad e integralidad al ser

humano.

Consecuentemente, estas consideraciones y otras que
emergieron en el transcurrir del proceso investigativo, en los
diversos escenarios u abordajes realizados se perfilaron a objeto
de contribuir en la estructuracion de un soporte, que aluda lo
ontolégico, antropolégico, sociolégico como asunciones
articuladoras del proceso investigativo, amalgamandose en una
reconstruccion de las interacciones que integran el contexto
intersubjetivo del hecho educativo en la ensefianza universitaria
y sus posibles implicaciones, para la generacion de un
constructo de hilos figurativos-teéricos emergentes que
concatenen en la conformacion del entramado relacional de una
dialégisis holopraxiol6gica, para asi generar un constructo
epistémico desde la multidimensionalidad del hecho educativo
en el contexto de la educacion universitaria en el ambito y
especificidad del aula como lugar de encuentro y

reconocimiento.

Lo anteriormente expuesto y otras consideraciones
permitieron lograr comprensiones e interpretaciones, asi como
algunas aproximaciones y reconstrucciones conceptuales que se
fueron constituyendo enejes de un proceso complejo y

multidimensional cuyos hallazgos aperturaron la emergencia de
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elementos sindpticos para generar una dialégisis
holopraxioldgica, en la ensefianza universitaria desde la
multidimensionalidad del hecho educativo a partir de la cual
pudiera concebirse el contexto intersubjetivo en un proceso de
accion reciproca entre los que ejercen la funciéon y praxis
docente y quienes concurren a construir significados
compartidos (conocimientos), pudiendo entonces asi enriquecer
los niveles cognoscitivos, paradigmaticos y culturales que
ambos posean, creciendo asi en significados satisfactorios, de
autorrealizacion con miras a pluridimensionar, la accion
individual con una nueva racionalidad y por consiguiente una
accion social a fin de consolidar el desarrollo congruente y
armonico del proceso educativo en el contexto de la educacion
superior desde la especificidad del aula universitaria, cuyo
elemento fundamental lo constituye el cardcter antropocéntrico

es decir el ser humano en el epicentro de su integralidad.
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IIdo. MOMENTO

REFERENCIALES DE PRECEDENTES PARA EL ABORDAJE DEL ESTADO
DEL ARTE

“La educacion es un factor indispensable para
que la humanidad pueda conseguir ideales de
paz, libertad y justicia social”

Jaques Delors

Estado del Arte: Lo Intersubjetivo en el Contexto de la Educacién Superior

A partir de este contexto investigativo, cuya intencionalidad se encuentra
orientada a comprender e interpretar los significados de los actores sociales, en aras
de establecer una dialogisis holopraxiologica desde la multidimensionalidad del
hecho educativo, para ello, se considerd pertinente asumirlo desde la eisegésis, es
decir desde un proceso de ejercicio intelectivo consistente en la insercion de
comprensiones e interpretaciones por parte de la investigadora, de los diversos
referentes tedricos(documentos, textos) representativos para mostrar la realidad

fenoménica objeto de este contexto investigativo.

En consecuencia es posible aperturar asi, posibilidades que permitan el
abordaje de la educacion universitaria y el contexto intersubjetivo que la caracteriza y
enmarca, a partir de diversos ejes de analisis comprensivos, sin embargo en este caso
particular se abord6 la opcién u eje tedrico-epistemolégico, debido a su adecuacién
para el entendimiento y comprension de lo intersubjetivo, que es un elemento
configurativo, cuyo proceso de reflexién interpretativa posibilité la oportunidad de

ampliar la vision cognoscitiva de la investigadora.
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Antes de profundizar reflexiones sobre lo intersubjetivo, se hizo necesario
definir en términos del contexto investigativo, la “subjetividad” cuya comprensién
alude a un estado esencialmente consciente que permite obtener una cosmovision
particular del mundo y las cosas arguyendo dicha visién de manera ineludible a un

compartir en colectivo dentro del contexto cotidiano de la vida.

De alli que se vislumbré la manera en que el “ser humano” (hombre-genérico)
en el devenir de su cotidianidad confluye directa o indirectamente en la
determinacion de relaciones en primer orden subjetivas, cuyo trasfondo implica una
apropiacion de la realidad que lo rodea; es quizas esta subjetivacion de la realidad lo

que constituya la principal forma de apropiacion y aprehension del conocimiento.

Por tal razén profundizar en el tema de las subjetividades y sus implicaciones
acarre0 la necesaria determinacion del lugar o punto focal en el cual hay que situarse,
para efectos de este trabajo investigativo, la condicion antropoldgica y socio histérica
que caracteriza al hecho educativo y muy particularmente a los rasgos caracteristicos
de América Latina y de manera causal conlleva a interrogarse acerca de los procesos

intersubjetivos y la condicion de alteridad inmersa en el proceso de ensefiar-aprender.

En Ameérica Latina quizas por todos los procesos historicos, sociales, politicos
y culturales con visos tan marcados de diferenciacion, donde consigue asidero esa
condicién de alteridad, que en la vision mas simplista se vislumbr6 como una
condicién, en muchas ocasiones negada o solapada. Sin embargo a partir de la
denominada época postmoderna y la consecuente irrupcion de la complejidad, de la
diversidad de multiples sujetos, se abrieron asi las posibilidades de interpelaciéon del

otro, que en el caso latinoamericano pudiera asumir multiples y variados rostros.

El estudio de las subjetividades, conlleva a profundizar en el estudio de las

denominadas ciencias sociales impregnadas de un profundo matiz fenomenolégico,
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que constituye la via de aproximacién comprensiva de los sentidos otorgados por los

sujetos a sus correspondientes acciones en los diversos contextos de actuacion.

Schiitz (1974) es el teérico que mayores y relevantes aportes realizé para la
constitucion de una ciencia social fenomenolédgica y la difusién del pensamiento de
Husserl (1962).El aporte que realiz6 tiene su fundamento en el ideal Weberiano de
una ciencia social de la accién y la comprension aunado al planteamiento
Husserliano, cuyo eje fundamental se basa en el intento por construir una filosofia sin
supuestos, es decir, un planteamiento filosofico preestablecido y cimentado en teorias

y marcos conceptuales ya formados, careceria de un debido anclaje en la experiencia.

Se manifiesta en su obra una marcada independencia de pensamiento, donde
los problemas presentes en los aspectos estructurales de la realidad social o de la
conciencia humana, esto es, como realidad del “mundo de la vida”. La ciencia social
o lo que seria el conjunto de significados subjetivos constituyentes de tal mundo. El
conjunto de significados se concatenan para la conformacion de diversas esferas entre
las cuales, cabe mencionar el mundo circundante, el mundo social, entre otros. Todas
estas esferas se articulan con una idea de temporalidad en la conformacion de dichos

mundos.

De alli que pueda entenderse que el mundo de la vida es un complejo total que
se encuentra organizado a partir de y en varios dominios. Todo ello surge desde el
campo de la experiencia del individuo primigeniamente, es decir desde el campo de
la subjetividad. Justamente a partir de esta subjetividad donde encuentra punto fuerte
de confluencia la idea de intersubjetividad, ya que toda experiencia del individuo
requiere de forma simultanea, la experiencia del otro, en consecuencia entonces se
puede afirmar que muchos autores y tedricos plantean que no puede darse

subjetividad sin intersubjetividad.
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La intersubjetividad por tanto viene a constituir un entramado complejo, ya
que la misma no puede o debe ser asumida como una suma de experiencias
individuales. Es asi entonces que por subjetividad se entiende las experiencias que
tienen lugar en el individuo, incluyéndose experiencias de aprehensiones
cognoscitivas y la intersubjetividad entonces con su cardcter social y vital.
Generandose una relacion  bidireccional, en donde wuna de ellas
(subjetividad-intersubjetividad) co-implica a la otra en la construcciéon de las

experiencias de vida y la tipificacion correspondiente.

El reconocimiento del principio de inclusividad de los planteamientos de la
teoria de la accién humana, esbozada por Schiitz (1974) esgrimiendo una
reciprocidad al reconocer que toda accién humana es individual y a su vez social. Es
a partir de dicho planteamiento que se esboza una concepcion del individuo y la
sociedad en constante interdependencia. Lo individual tiene implicaciones en lo
social ya que, desde el mundo cotidiano de la vida, cada una de las acciones
individuales se encuentra socialmente articulada y a su vez cada una de las formas
sociales se encuentra constituida por las actividades de los individuos. Las relaciones
de interdependencia interindividuales (entre los individuos) y las relaciones sociales
son consideradas claves para el entendimiento de los diversos “mundos” que se

articulan en un entramado de procesos intersubjetivos enmarcados en lo social.

Ahora bien si es admisible que toda proposicién es considerada cierta
exclusivamente para el sujeto formulador de la misma, se estaria entrando en el
mundo del subjetivismo, si este subjetivismo es llevado a los extremos de considerar
cierto lo expuesto por si mismo, entonces no puede darse un conocimiento objetivo, o
lo que seria lo mismo que decir un conocimiento valido para el dominio de cualquier

sujeto.
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En concordancia con lo expuesto, si por un lado se afirma que si se logra
prescindir de sujetos cognoscentes, en funciéon de un supuesto objetivismo radical, no
seria posible la generacion de conocimiento por cuanto es sabido que todo acto
cognitivo constituye el resultado de una serie de actividades llevadas a cabo por

sujetos y reconocido legitimamente por los mismos.

Partiendo del postulado de que el conocimiento es propio de sujetos
cognoscentes y de forma simultanea debe ser un conocimiento objetivo y valido para
todos los sujetos o lo que seria lo mismo, que decir una universalizacién del
conocimiento. Por tal razén es esta relacion que emerge entre los sujetos
cognoscentes, con miras al conocimiento, lo que origina la denominada
intersubjetividad o lo intersubjetivo del antropos (Hombre) en su condicion

existencial.

Lo intersubjetivo, que es elemento medular de la accién social, puede y de
hecho se ha planteado desde diversos sistemas de la denominada filosofia moderna.
Haciendo una especial atenciéon en las corrientes filoséficas que enfatizan la

importancia del sujeto en la generacion de conocimiento.

La Educaciéon Universitaria en los Escenarios de la Contemporaneidad Mundial

El propésito de introducir una breve mirada a la educacion universitaria desde
los escenarios de los organismos multilaterales y referenciales contemporaneos a
nivel mundial, se consider6 pertinente para lograr mostrar un esbozo sobre el estado
del arte de la misma en tiempos de grandes transformaciones paradigmaticas, a la luz
de varios documentos tedricos y algunos expertos, respecto a las tendencias actuales
no sélo a nivel mundial sino también en el caso particular de Latinoamérica. Todo
ello consolidando fundamentalmente una interpretacién de algunos rasgos
caracterizadores del fenémeno educativo en el contexto de la educacién universitaria

en la especificidad de los escenarios de la contemporaneidad.
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De manera tal, que las reestructuraciones de la educacién superior en el
contexto de la realidad contemporanea a nivel mundial, son observables facilmente en
los planteamientos de diversos autores entre los cuales resaltan, la repercusion que en
la actualidad ha ejercido el proceso de globalizacién en las diversas esferas sociales y
economicas, esto debido a los cambios paradigmaticos que a nivel mundial se gestan
y en los cuales aparece una constante la disminucion de la hegemonia ejercida por el
Estado benefactor, en la cual subyace, si es posible decir, una especie de
deslegitimacion intelectual, ocasionando asi una profunda crisis de legitimidad,
quizas un tanto influenciada por la diversificacion, segmentacién y masificacion de la

educacién universitaria.

En consecuencia, estos rasgos caracteristicos aunados a otra gran cantidad de
factores se amalgamaron de manera tal que se fueron mostrando fuertemente
imbricados. En este sentido se logro palpar, entonces que en su mayoria los cambios
en la educacién universitaria, constituyen manifestaciones de una marcada influencia
y relacion bidireccional Estado-Sector Productivo, en vinculo directo con las

instituciones universitarias.

También se hace necesario resaltar el innegable hecho del caracter
socio-economico que envuelve a la educacion universitaria y donde resulta
evidenciable el marcado desequilibrio en la distribucién equitativa de los bienes,
obstaculizando asi de alguna forma la posibilidad de accesar a las esferas educativas y
culturales. En este sentido, las instituciones de educacion superior, se han enmarcado
en consolidar niveles cada vez mas consustanciados con criterios precisos y
homogéneos sobre las politicas que rigen sus funciones primordiales, entre éstas:
investigacion, docencia y extension, al igual que todo lo relativo al financiamiento

para la asignacion de recursos.
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El papel del Estado se torna fundamental, debido a que es competencia de éste
como Organo rector asumir el compromiso de participacién activa en la consolidacion
de soluciones viables, responsables, operativas y pertinentes en el marco de su

autonomia.

Desde este punto de vista, diversos paises del mundo han manifestado visos
de reconocimiento dentro de sus sistemas socioecondémicos, de que la educacién
universitaria con su profunda connotacion de hecho social, constituye una
problematica persistente en los escenarios contemporaneos. En tales circunstancias la
educacion universitaria se convierte entonces en elemento angular, lo que por ende
implica que ésta se consolide en instancia o posibilidad de desarrollo en las diversas
esferas, sean de caracter economico, politico, social o cultural entre muchos otros que

pudieran mencionarse.

Este fenémeno, se pone de manifiesto en lo expuesto por diversos autores
quienes en un esfuerzo interpretativo para lograr un esbozo particular sobre la
educacion universitaria en el contexto mundial contemporaneo, permiten dilucidar
que atn estando presente la especificidad de las condiciones histéricas que resultan
imposibles de obviar, las reformas planes y regulaciones se inclinan por un
acercamiento de la educacion universitaria a las exigencias reales del entorno laboral

y de manera muy particular del Estado.

En ese mismo orden de ideas Garcia (1998) sostiene en sus afirmaciones que
la transformacién de la educacién superior a diversas escalas se encuentra
determinada por las nuevas formas de produccion y difusion del conocimiento en el
contexto de una economia que a nivel mundial y planetario percibe que el
conocimiento se ha convertido en un eje fundamental para el desarrollo y avance de

las universidades, que son las instituciones de la educacién superior que liderizan
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cambios y transformaciones acorde a la dinamica relacional cambiante de las

sociedades, las cuales ademas enfrentan a diversos, entre ellos:

e La incorporacién de nuevos conocimientos al mismo ritmo que se
producen (multiplicacion y diversificacion de disciplinas se dan a ritmos

bastante acelerados jamas visto).

e Las emergentes formas integradas de organizacién del conocimiento.

e Las filosofias con esquemas de educacion globalizadora y unificadora del

mundo.

¢ La multiplicacién de formas diversas de comunicacion y de transmision de

informacion

Es asi entonces que todos estos aspectos vinculados se presentan de manera
suigéneris simultdneamente y constituyen la demanda inequivoca de la universidad
como esfera que permite, la gestacion del conocimiento asumiendo las posturas
contemporaneas cuya orientacion principal se cimienta en formas integrales e
integradas del conocimiento, en virtud de estructuras que puedan generar, construir y
difundir conocimientos cénsonos con las nuevas formas de organizacion del saber

sean estas de caracter interdisciplinar, transdisciplinar o multidisciplinar.

Asimismo, surge entonces la necesidad de enfatizar que las funciones
primordiales y legitimas de la educacion universitaria, docencia e investigacion al
relacionarse de una manera u otra al desarrollo econémico, evidencia un giro radical
en las tradicionales formas de transferir y generar conocimientos desde las
universidades hacia un sector productivo que demanda niveles altos de
competitividad. Es quizas a partir de estas premisas que surge y emerge el discurso

que se encuentra sobre diversos escenarios a nivel mundial respecto a la educacion
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universitaria basada en competencias, cuyos planteamientos aun se debaten y
seguiran cuestionandose en las diversas esferas del conocimiento, ya que son una via
para formar profesionales altamente competitivos en funcion al entorno cambiante de

las sociedades contemporaneas.

Complementando lo anterior, estos cambios y transformaciones, plantea
Neave (2001), pueden enmarcarse en tres categorias fundamentales para caracterizar
la educacion universitaria contemporanea a nivel mundial; entre ellos se exponen, sin
ningin orden particular de aparicion, la marcada explosiébn en el aumento y
masificaciéon de estudiantes, otra categoria ésta marcada por la carencia o una
particular deficiencia de recursos para la asignacién de fondos publicos que permitan
dar mantenimiento y continuidad a una educacién universitaria enmarcada en la
integracion socio-econémica y politica de las comunidades internacionales donde
convergen y se desarrollan las instituciones universitarias. Ahora bien respecto a lo

planteado por el autor se establece:

a) En cuanto al crecimiento explosivo del nimero de estudiantes: el autor
plantea que todos los sistemas de educacion superior han sobrepasado el umbral de
masividad, es decir, se dio inicio a un proceso que se fue denominado en Europa, el
proceso de postmasificacién, que conduce a romper con la unidad de la universidad
clasica al cambiar abruptamente en diversas variables, entre las cuales cabe

mencionar:

b) La edad promedio del estudiante: las instituciones de educacion superior
dejaron de ser los espacios exclusivos para la formacion de la juventud para
convertirse en un espacio donde concurren personas de diversas edades y
ocupaciones, lo cual establece cambios en los horarios de dedicacion a las tareas
escolares, en las técnicas de ensefianza y en el plano de la participacién de los

estudiantes en los asuntos internos de las instituciones.
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¢) La duracion de los estudios: por una parte, la diversidad de edades,
capacidades, aspiraciones, ocupaciones de los estudiantes han impuesto cambios en la
duracion de las carreras en las programaciones y estructuras curriculares de igual

forma, el sector privado demanda cursos de menor duraciéon y muy especificos.

Es evidenciable que estos factores permiten orientar los esquemas hacia una
denominada educacion universitaria de ciclo corto cuya demanda ha permitido una
importante diversificacion, para la creacion de espacios o unidades que trasciendan
las fronteras de la universidad y cuyas estructuras curriculares permiten relaciones de

horizontalidad y flexibilidad.

d) La unidad del lugar de estudio: esta premisa se ha visto influenciada por
dos tendencias que contribuyen al desmoronamiento de la unidad del lugar de estudio.
Primeramente se presenta la modalidad de universidad abierta que fue apareciendo en
Europa, la cual utiliza las comunicaciones masivas para el proceso de

ensefanza-aprendizaje dirigido a un alumnado fisicamente disperso.

e) La movilidad estudiantil transnacional: constituye la segunda tendencia
que intenta dar respuesta de la ensefianza universitaria y su integracién europea, lo
cual permite que los estudiantes pueda libremente pasar de una universidad a lo largo

y ancho de la union europea.

f) En relacién con la insuficiencia de los fondos publicos: el autor plantea
que la educacién superior masiva no puede financiarse en la misma mediada ni de la
misma forma que se hizo en la primera etapa de su desarrollo. Las soluciones
presentadas al problema planteado tienen con la diversificacion financiera, la
generacion de ingresos propios y la privatizacién, lo cual implica un desplazamiento
masivo de la financiacion desde el presupuesto nacional a otras fuentes, entre ellas:
pago de aranceles, investigaciones por contratos de programas de produccion y

fomento.
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g) Integracion economica y politica: segtin lo planteado por el autor, la
cooperacion econémica y la expansion de la economia global constituyen fuerzas
que deben considerarse para prever lo que ocurrird en el futuro. La tensién entre lo
universal y lo particular estad siempre presente pese a que en distintos periodos de la

historia de la universidad predominando uno sobre el otro.

En concordancia con lo expuesto por el autor entonces se pudo puntualizar
que los procesos que caracterizan la educacion universitaria a nivel mundial se
enmarcan dentro de una complejidad y profundidad que resultan incomplexus si se
asume verlos desde una sola optica o posicion vertical, sino que por el contrario
requieren asumirse desde una vision integrada en donde se asume que esa especie de
correlacion puesta de manifiesto entre las estructuras socio-econdmicas y los
procesos educativos dentro de la educacion superior han originado sistemas
educativos a nivel superior diferenciados. Por tal razén es posible identificar rasgos
comunes, también es necesario mencionar que resultaria cuesta arriba, intentar
equiparar la educacién universitaria en los diversos escenarios de las sociedades

contemporaneas.

Singularidad de la Universidad Latinoamericana un Escenario Propicio

para la Educacion Comparada

Sin la pretension de esgrimir un corolario obscuro respecto a la educacion
universitaria y lejos de tal pretension, resulta indiscutible también que cualquier
intento interpretativo o explicativo se asuma haciendo la necesaria afirmacion de la
franca crisis que parece trascender los espacios, no solamente del ambito econémico
que ya por demas requeriria un apartado sin precedentes, sino que dicha crisis es
evidenciable de manera peculiar, en una incapacidad para generar respuestas
acertadas a las problemaéticas reales de las sociedades contemporaneas, caracterizadas

por la complejidad del entramado relacional y multicausal que las enmarca, de tal

35



manera en esos rasgos definitorios y caracterizadores es observable el otorgamiento
de una singularidad a la universidad que parece ser un rasgo comun en los paises

Latinoamericanos.

Ahora bien todo lo antes expuesto resulta facilmente tangible a partir de una
simple mirada retrospectiva a lo largo de la historia, en la cual se vislumbra como
constante, la formacion politica, econémica y social muy marcadas por economias
denominadas emergentes y en otrora subdesarrolladas o también de capitalismo

dependiente.

Asi, considerando la magnitud de dicha afirmacion, dejando a un lado los
rasgos propios de la subjetividad, resulta necesario la aceptacién de verdad
inobjetable que entre esa multicausalidad retroactiva del fenémeno educativo, de
manera muy particular la educaciéon universitaria y su maxima representante la
Universidad, en Ameérica Latina no puede mantenerse enajenada de una situacion a
escala global, nacional y regional que presenta o denota algunas especificidades,

configurando asi un contexto propicio para los estudios comparados.

Contextualizando dichos planteamientos con las constantes indagaciones en el
marco de la educacién comparada, entendiéndose por esta a “la ciencia que estudia
los sistemas educativos o aspectos de este mediante el método comparativo con el fin
de contribuir a su mejora”. (Velloso: 1991). Lo expuesto por el autor conlleva de
manera sui generis a la afirmacién de una necesidad imperativa en el abordaje desde
diversas visiones, conceptualizaciones y posiciones tedricas que se manifiestan y
articulan en los diversos enfoques respecto a las bases epistemolégicas y filosoficas

que pudieran otorgarle soporte y fundamento de ciencia.

En concordancia entonces “su objeto de estudio se fundamenta en descubrir,
estudiar y comparar el complejo entramado que representa en cada pueblo el proceso

educativo”. (Garcia: 1991). Es de hacer notar que el mismo autor plantea que los
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estudios comparados se realizan haciendo uso del método comparado, el cual consta

de cuatro etapas o fases: descripcion, interpretacion, yuxtaposicién y comparacion.

Ante todo ello, y de manera insoslayable la mas breve mirada retrospectiva,
nos permite ubicar en el devenir del tiempo, los estudios sobre el ambito educativo se
han enmarcado en una convergencia de disciplinas que intentan desde su area de
experticia contribuir con aportes significativos. Ahora bien, ciertamente que este tipo
de abordaje, permite reconocer lo complejo de la realidad social, y por ende del hecho

educativo.

Es asi que, consecuentemente una serie de disciplinas, enfoques y métodos se
amalgaman para abordar la realidad educativa, desde las particularidades de la
pedagogia orientada a lo multidisciplinario, y transdisciplinario; desde una
perspectiva en la que subyace la multidimensionalidad del hecho educativo. En
concordancia con estos planteamientos, se observa en la actualidad, tanto a nivel
mundial e internacional, que se conjugan y concentran esfuerzos para que la
educacion comparada permita formalizar investigaciones cuyos procesos de
construccién del conocimiento, conduzcan a reconocer los significados y aportes que

las denominadas ciencias puras le han otorgado.

En concordancia con el planteamiento anterior lo ontolégico, epistemoldgico
y axiologico constituyen los ejes articuladores para pensar, repensar escenarios
educativos, primeramente desde una realidad si se quiere filos6fica hermenéutica y
luego, en su condicién de metodologia o instancia aproximativa e investigativa que
permite el acercamiento a un entramado de relaciones complejas que caracterizan al
hecho educativo, los actores involucrados, sus discursos y su praxis; luego como
realidad social ineludible que permite legitimar dicho reconocimiento, puesto que
todo método intenta de construir el entramado relacional complejo que envuelve y

caracteriza a la educacion en los diversos paises y sus momentos historicos cuyos
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rasgos definitorios han marcado un hito en la determinacién del sistema educativo

imperante de un pais.

Desde esta perspectiva, la educacion comparada y los aspectos tedricos de
mayor relevancia y significatividad, se fundamentan en el entendido de que la misma
representa una estrategia y un espacio de reflexiéon para el reconocimiento de lo
complejo de los sistemas educativos y la necesidad de indagar y establecer
parametros de comparacion que permitan ajustar, pensar y repensar los sistemas
educativos, de tal manera que la comparaciéon se constituya en un elemento
referencial para interconectar y articular las exigencias sociales presentadas por los
organismos a escala internacional y nacional convirtiéndose la misma, en un eje
matriz para generar cambios, incluir nuevas teorizaciones desde una cosmovision

amplia y abarcadora.

En virtud de ello, entonces puede vislumbrarse que muchos de los debates
contemporaneos sobre la educacion universitaria 'y las universidades
latinoamericanas se entrelazan a partir de una participacion intensa, en el que
constituye un eje medular comun, la funcién universal que la caracteriza. En este
sentido el transcurrir de una época de evolucion hacia un nuevo siglo, en el que la
universidad requiere redefinir constantemente y repensar sus interrogantes, sus dudas,
sus elementos convergentes y antagonicos, diversificando sus opciones sin transgredir

su propia identidad.

Constituye entonces la oportunidad de asumir una permanente actitud critica
constructiva, cuestionando sus paradigmas, objetivos, creencias, valores, normas,
formaciones, estructuras y objetivos. Todo a partir o desde diversos referentes y
propositos. Asi la universidad actualiza su propio debate, sobre los signos universales,
sus fines, su sentido. Sin embargo, la universidad es la institucién educativa que

puede lograr la mayor legitimidad posible.
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En consecuencia se evidencia que la educaciéon superior a nivel
latinoamericano, ofrece un panorama si se quiere contrastante que permite confirmar
una serie de desencuentros entre sus paradigmas politicos, sociales, economicos y
educativos imperantes desde los tiempos de la colonia, y que aun en la actualidad es

indudable su vigencia.

Los debates educativos en el devenir del tiempo se han enmarcado dentro de
una profunda connotacién socio-politica, lo que parece imprimirle gran relevancia y
que no s6lo hace necesario sino imprescindible realizar una revision de los idearios
pedagogicos de los grandes representantes de la educacion venezolana para asi
clarificar el panorama en América Latina, todo ello sin obviar el sesgo politico que ha

imperado y ha permitido enriquecer la discusion teorica.

A proposito de lo expuesto, contemplar las ideas de un pedagogo venezolano
Don Simo6n Rodriguez, uno de los precursores de un significativo ideal pedagogico
visionario, luchador social e incansable, por una educacién justa, equilibrada,
democratica e integrativa, desde sus ideas visionarias y adelantadas para la época,
vislumbro la esperanza de integracion Hispanoamericana, con una proyeccion de
unidad, en donde el hecho pedagdgico se constituye en un intento por producir

rupturas en las tradicionales formas de ensefianza y aprendizaje para la época.

Es tal la repercusion de esas proyecciones de horizontes que parecieran
simplistas, pero que para la época representaban una profunda connotacion
revolucionaria y transformadora, por consiguiente sus ideas y proyecciones
orientadas a la democratizacién de la ensefianza cuya inspiracién fundamental se
manifiesta en una educacién igualitaria, formadora y por sobre todas las cosas

transformadora.

Por tanto, se pudiera afirmar sin pretender caer en ideas reduccionistas, que

una de las maximas aspiraciones para la vision en sus ideales educativos se centraba
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en considerar que la educacién es un proceso o espacio de construccion colectiva,
articulando los paises hispanos, entre ellos: Chile, Colombia, Ecuador, Pert y

Venezuela.

Es por esto que, para que se integren y concurran a enmarcarse en un ideal
impregnado de innovaciones pedagogicas, cuya dindmica social facilitaria la
participacion social hispanoamericana, que es la via de interacciéon en condiciones de
igualdad dentro de un ambiente donde la equidad asi como la justicia social
confluyen para construir en funcién de las necesidades reales latinoamericanas,
haciendo uso de espacios propios de accion y crecimiento un sistema educativo

original.

Ahora bien, si es cierto que ha transcurrido mucho tiempo desde aquel
momento, con una vision particular se puede considerar que este ideal pedagogico
revolucionario y transformador expuesto por Simén Rodriguez se encuentra hoy en
dia vigente quizds como la maxima utopia fundamentada en una educacion que
permita la formacién ante todo del ser humano, sin exclusién alguna, que trascienda
lo meramente instruccional en el contexto de una integralidad inclinada a la

revalorizacion de la condicion humana.

Desarrollo Endogeno y Educacion Comparada: Via para la

Transformacion

El tema del desarrollo ha sido punto de debate y discusién a lo largo de la
historia, debido a que el mismo de una u otra manera se encuentra ligado con
posiciones y concepciones diversas, desde las cuales se construyen teorias, discursos
y planteamientos para lograr una aproximacién o interpretacion del fenomeno. Es a
partir de estas consideraciones que el desarrollo puede ser abordado desde multiples

perspectivas.
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Por tal razon, una de las posiciones mas generalizada a lo largo de la historia
es la del desarrollo como crecimiento, ya que de alguna manera este se subordina al
hecho econdémico que establece una relacion asimétrica de poder cuya
dicotomizacion se dirige a la consideracion de la pobreza y la riqueza. De alli que el

término desarrollo se enmarca en su condicién histérica y bio-econémica.

Estos elementos vinculados y vinculantes pobreza y riqueza, y su errada
concepcion, constituyen el punto de partida del planteamiento que sobre el desarrollo
plantea Mas (2008); de alli la necesidad de lograr la no concepcién del fenémeno del
desarrollo endogeno en su caracter de modelo sino por el contrario es de vital
entendimiento que se trata de un proceso cuya estructura es compleja. Desde cuya
optica particular, dicho planteamiento evidencia y enfatiza el aspecto ideolégico de
una practica social, al considerar que el desarrollo endogeno implica desarrollo

humano, lo que se traduce en transformacion de la gente.

El desarrollo endégeno, tiene sus origenes en una existente perspectiva
ontolégica, cuyos aportes y justificaciones se ponen de manifiesto en la condicion de
la existencia del ser humano. Un ser que implica en su devenir lograr la consolidacion

de su esencia y existencia para arribar a la maxima condicion de SER HUMANO.

No obstante, los basamentos anteriormente expuestos se ven enriquecidos al
integrarlos desde una perspectiva conformada por la consideracion de la pobreza y la
riqueza, como elementos asociados a la relacion inter tedrica para la vinculacion del

desarrollo end6geno y educacion segiin Mas (2008):

Esto puede tipificarse desde un “ser” y un “estar”. El primero es
un elemento de estancamiento y mantenimiento de una
condicién, de la cual el ser humano no se desprende con
facilidad porque apela a la pertenencia interna. Esta circunscrito
a los valores, la moral, las costumbres, la herencia, la cultura y
en ultima instancia, a los deseos humanos. El segundo, el
“estar”, se expone con sentido mévil y cambiante, de caracter
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temporal y externo, relativo a los eventos, condiciones y
elementos del ambiente de las personas. Tiene sentido transitorio
y circunstancial, y a pesar de la falta de medios econémicos, la
riqueza del ser presenta evidencias de su comparecencia.”

(p:64).

Por lo tanto la clave desde dicha perspectiva permite evidenciar que dos
fenomenos aparentemente inconexos, pero unidos en su origen y en la razon de
soporte y fundamento, se constituyen en elementos claves para permear y expresar
indicadores inmersos en la multidimensionalidad del proceso de desarrollo cuyo

analisis se fundamenta en el paradigma de la complejidad.

El desarrollo endégeno, en su naturaleza es multidisciplinar y
multidimensional, por tal razén no se puede alcanzar con la sola consideracion de
una sola dimensién. Ahora bien, desde esta perspectiva se hace necesario sefialar que
la autora plantea de manera casi imperativa e innegable el hecho de impulsar nuevos
esquemas alternativos por llamarlos de alguna manera que permitan potenciar
cambios en la sociedad. En consecuencia la concepcion ontologica de la realidad
social como una realidad dindmica, cambiante, construida constituye un elemento de
vital importancia para el entendimiento del Desarrollo Endogeno, en los términos

planteados por. (ob.cit):

Una posibilidad de accién que intenta alzar un cuadro relacional
intermedio que permita, por una parte, recrear nuevas ideas y
caminos para la interpretacién teérica; por otra parte, persigue la
intencion de presentar un soporte interpretativo y un intento de
metddica para la accién inmediata que posibilite el cambio
social en lugares y espacios donde se decida su implantacion.

(p.38).
Al concebir el Desarrollo Endégeno en un cuadro relacional complejo, cuyo
soporte tiene sus cimientos en el intento de generar acciones tendientes a producir
cambios y transformaciones sociales, el argumento del desarrollo endégeno se

amalgama al desarrollo de la sociedad, entendiendo a la misma como el conjunto de
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relaciones interhumanas que ocurren en un territorio y realidades subjetivas referidas

a ellas.

De acuerdo con este planteamiento se pudo evidenciar que la gama de actores
o fuerzas sociales varian en funcién a los rasgos caracteristicos de las comunidades.
La determinacion de los indicadores para el estudio del desarrollo endogeno se
circunscribe en la consideracion de las diversas dimensiones inmersas o manifiestas

en el fendmeno, aunado concepciones teoricas.

Finalmente, pudiera afirmarse respecto a todos los elementos anteriormente
expuestos de manera sucinta, que la misma no pretende asumir el prolijo conjunto de
acepciones que admite dicha tematica pues la complejidad que la envuelve resulta
innegable y por demas abarcadora; en virtud de ello se puede decir que la Educacion
Comparada se enmarca dentro de una especificidad cuya funcién primordial gira en
torno a “establecer empirica o estadisticamente la relacion entre determinados

fendmenos educativos y la sociedad, la politica o la economia” (Bereday:1968)

En consecuencia la Educacion Comparada ha respondido a las demandas de
los actores y la historicidad de sus contextos. A pesar de la diversidad presente en
cada una de las peculiaridades que envuelve los sistemas educativos particulares de
cada pais, se evidencia un denominador comun acompafiando sus transformaciones, y
que atn demuestra su vigencia caracterizdndola; hago referencia entonces a la
capacidad de adaptacién para satisfacer las necesidades pragmaticas de los
planificadores y politicos de la educacién a nivel no sélo de Latinoamérica, sino

también a escala mundial.

Razon por la cual a medida que las estructuras del poder mundial se han
venido democratizando, entonces la educacién comparada ha experimentado cambios
que responden a los intereses no so6lo de los sectores dominantes o paises

hegemonicos sino que también la educacion comparada demuestra que se ha
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avanzado en los andlisis criticos de las investigaciones educativas comparadas y su
exclusiva contribucion a la creacién de escenarios propicios para el debate la

discusion y el consenso.

Siguiendo el hilo discursivo, pudiera afirmarse que la educacién comparada
prefigura un escenario posible para el estudio de las universidades latinoamericanas
todo ello habida cuenta y sobre el entendido de que la misma no constituye una receta
univoca dirigida a una sola alternativa, nada mas lejos de su pretensién, es justamente
en el reconocimiento de su complejidad donde logran converger lo multidimensional,
el analisis macro y micro de los sistemas educativos, las interpretaciones de caracter
vertical y horizontal de los problemas educativos, los aportes de la historia, como
ciencia que en su mas amplia acepcion permite conocer el pasado para intentar asi
explicaciones a situaciones presentes y en base a ello predecir o aproximarse al

futuro.

Es entonces, entonces partiendo del reconocimiento de la complejidad que
implica los estudios comparados en donde la Antropologia, la Sociologia, la Politica y
la Economia, conforman un entramado relacional complejo que permite enriquecer

los resultados de las investigaciones comparadas en el ambito educativo.

Ahora bien, la interdisciplinariedad presente en la realidad actual educativa en
ningin momento implica que las aproximaciones desde esta posicién no significa el
desvanecimiento del objeto de estudio de la educacién comparada. La universidad, el
curriculum, los métodos, los beneficiarios, los significados de la cultura, las politicas
educativas, el componente ideoldgico que subyace y envuelve al hecho educativo en
sus diversos niveles conforman distintos elementos de abordaje de la Educacion
Comparada. Lo determinante estaria entonces en que dichas comparaciones puedan

realizarse en funcion de las metodologias que las ciencias sociales contemporaneas
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aplican en la actualidad y que han surgido durante las tltimas décadas en casi todos

los paises de América Latina.

También hay que reconocer los aportes realizados por diversos organismos
internacionales: entre ellos la UNESCO(1995); destacandose en una busqueda
constante durante los ultimos afios de una revaloracién de la importancia de la
educacion superior para el desarrollo econémico y social de los paises, luego del
intenso periodo de ajuste y reestructuracion de las economias de la regién, y de los
procesos transicionales que en la esfera politica llevaron a muchos paises del modelo

imperante hegemonico autoritarista a un modelo democratico y participativo.
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IIIer. MOMENTO

DIMENSION METODICA

La hermenéutica tiene la labor de hacer el existir
propio de cada momento accesible en su cardcter de
ser al existir mismo, de comunicdrselo... El tema de
la investigacion hermenéutica es en cada ocasion el
existir propio

Martin Heidegger (1923)
Perspectiva Epistemologica y Abordaje de la Metédica Investigativa

En el hacer investigativo de las ciencias sociales, se dibuja un caracter
complejo, dindmico, recursivo y cambiante, facilmente evidenciable en el devenir del
tiempo y el desarrollo de las mismas de alli que uno de los elementos emergentes con
gran fuerza lo constituye la metodologia cualitativa, pues la misma representa una
constante btisqueda de vias aproximativas orientadas a comprender e interpretar el
entramado mundo de los fendmenos sociales no escapando entonces los educativos,
todo ello a través de un enfoque que logre superar el racionalismo impuesto por el
paradigma positivista; la metodologia cualitativa establece como elemento vinculante,
un hilo coherente entre los fendmenos sociales sujetos a interpretacion al igual que las

intenciones investigativas y los significados que deriven de dicho proceso.

El area tematica, objeto de estudio se encuentra orientada a partir de una serie
de intenciones investigativas que se expresan de manera tal que faciliten la

concrecién de los mismos, permitiendo evidenciar que la posicién epistemologica y
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metodologica asumida representa un intento aproximativo para asumir los principios

y postulados fundacionales desde un enfoque investigativo holistico; siguiendo lo
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expuesto por Hurtado y Weil (2000) y Morin (2003), en relacion con lo complejo;
proyectandose ambos en términos de la complementariedad e integracién que
propenda a la no disgregacion fragmentaria de la pluricausalidad y

multidimensionalidad de la realidad objeto de estudio.

En consecuencia se asume como via o instancia aproximativa la de caracter
cualitativo, ya que se considera adecuada por los criterios de pluralidad metodologica
integracion, convergencia y vision holistica, esto debido a que el proceso de ensefiar
en el aula universitaria, constituye una realidad social dentro del contexto
intersubjetivo que lo enmarca; es desde esta convergencia de concepciones
noematicas en los cuales se cimenta el proceso investigativo, definido asi por

Martinez (2007):

La investigacion cualitativa implica una nueva forma de pensar,
de mirar al mundo y de un abordaje innovador sin
reduccionismos metddicos, de esta manera, surge un enfoque
integrador, plurimetodologico, centrado en un sistema activo
para unir, vincular, recomponer y contextualizar, apto para
comprender y explicar la estructura e interrelaciones en un todo
totalizante. (p.33)
Dentro de esta perspectiva particular y en el sentido de la misma se entiende
que la posicion asumida para aproximarse al fenémeno, otorgarle significado y
comprension, con la posterior interpretacion de los elementos emergentes que de
ellos se derivan, constituyen factores medulares para lograr comprender el fendmeno
educativo y su dindmica relacional cambiante en un entramado de conexiones

multidimensionales y pluri-paradigmaticas.

En la misma linea resulta conveniente definir el abordaje metodol6gico, ya
que a partir de esto, se puede profundizar en los significados eidéticos para

progresivamente ir configurando el conjunto de hilos tedricos hacia la construccién
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del discurso epistémico sobre la holopraxiologia como realidad social en el contexto
intersubjetivo de la ensefianza en el aula universitaria y proceso aproximativo en el
continuum desde el centro del fenémeno los actores involucrados en dicho proceso

respetando el sentir y quehacer educativo.

De manera tal que, estos aspectos confluyen permitiendo enfrentar el hacer
investigativo de lo humano, en funcion a la complejidad y multidimensionalidad que
lo envuelve para tener una visién holistica no disgregada ni fragmentada sino que
propenda a la atencion dentro de un contexto intersubjetivo como realidad social que
caracteriza al hecho educativo.En atencion a lo planteado se asume un elemento
prefigurado, que es la no convencionalidad en instancias investigativas desde una
vision complejo-dialégica, implicando esta la integracion de métodos a partir de un

abordaje Fenomenolégico y Hermenéutico.

Perspectiva Paradigmatica Epistemologica.

Asumir una posicion epistemolédgica implico entender que la misma estaba en
estrecha vinculacion con el proceso metodolégico para el abordaje del fendomeno
objeto de investigacién, pues de estas posiciones se derivaron los elementos que
permiten la buisqueda de significados, en consecuencia dicha buisqueda lleva consigo

implicito un método a seguir.

En éste mismo orden de ideas si un paradigma constituye el modo o forma
particular de pensar y mirar el mundo respecto a determinados fenémenos, en
correspondencia con dicho marco ideologico, conceptual o paradigmatico entonces se

construyen significados y diversas interpretaciones de la realidad.

En concordancia con estos planteamientos resulta pertinente lo expuesto por
Martinez (2006) el cual esboza una nocion de paradigma enmarcado en un cuerpo

axiomatico de creencias, preceptos, prejuicios, apriorismos, asi como normas,
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procedimientos y lineas directrices que deben seguirse para construir una forma
particular de como debe hacerse ciencia, es decir son modelos constitutivos de
accionar en la bisqueda constante del conocimiento. Por tanto los mismos definen

“un principio rector del conocimiento y de la existencia humana.”

En la particularidad del caso, la tesis asumi6 una posicién integrativa respecto
a los planteamientos anteriormente descritos, pues en ella se adjudica la nocién de
paradigma, entendida en el sentido de esquema organizador para el abordaje
investigativo. Es necesario realizar dicha aclaratoria, para lograr la configuracién del
conjunto de elementos que permiten la aproximacion al fenémeno desde el ambito y

accionar metodolégico de la investigacion.

Son heterogéneas variadas y multiples las perspectivas expuestas por diversos
autores sobre el abordaje para la determinacién del enfoque paradigmatico entre los
cuales destacan las tramas fundantes, desde lo ontolégico, metodologico y
epistemologico, en funcién a estos aspectos el fenomeno investigativo, se abordd
desde una perspectiva paradigmatica cualitativa y de la posicion que el sujeto
investigador asumié para mirar y hacer frente a la naturaleza de la realidad que en
definitiva constituye el elemento ontolégico; de igual modo, las maneras de
establecer interacciones entre el sujeto que busca aproximarse o alcanzar la esencia
de los fenémenos para la construccién de significados y aquello que en definitiva
puede ser sujeto de conocimiento es decir, el elemento epistemologico; aunado a ello
la via de conduccién para esa busqueda de develar significados (conocimientos) se

entiende en un caracter de elemento metodoldgico.

A su vez estos elementos resultaron imprescindibles definir a la hora de
asumir una investigacién en el campo educativo, debido a que el apego a un enfoque
determinado o paradigma de investigacién proporciona u origina una especie

particular de sustantivacion del hacer investigativo educativo. En concordancia con
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estas consideraciones resultd de gran relevancia la determinacién y seleccién del
paradigma de investigacion asumido para el abordaje investigativo, esto se evidencia

en lo expuesto por Leal (2011):

La epistemologia estudia, evalia y confronta los diferentes
elementos, concepciones, fundamentos y estructuras que
presenta el proceso de produccién del conocimiento cientifico.
Este término se deriva etimoldgicamente de la palabra griega
episteme que significa conocimiento verdadero; la
epistemologia entonces es la disciplina que estudia la blisqueda
del conocimiento. Por lo tanto, el conocimiento cientifico no
tiene fundamento en si mismo, sino que depende de una
concepcién que lo legitima: un paradigma una episteme, una
teoria. (p.41).

La cosmovision del entramado fenémeno del mundo educativo, conlleva en
los ultimos tiempos a asumirse partiendo de una interpretacion cualitativa lo que
permite lograr acercamientos, comprensiones e interpretaciones consonas con una
realidad educativa demostrando inexorablemente visos de complejidad. El enfoque
cualitativo de investigacion constituyé por su inmanente naturaleza un caracter
dialéctico por cuanto considerd que el conocimiento es la resultante de una dialdgisis
entre el sujeto, sus concepciones noematicas, valores y presupuestos de indole
diversa, y el objeto de estudio. Por tal razén se esgrime que resulta dificultosa la
existencia de conocimientos enmarcados estrictamente en una objetividad. Ahora si
bien de manera muy particular el objeto de estudio en la especificidad de las ciencias
humanas es visto (supuesto ontolégico) por el grado de complejidad que presenta
siendo esta estructural o sistematica, producto del conjunto de dimensiones que lo

constituyen. Es asi que estas concepciones conceptualizadoras (lo dialéctico y lo

sistémico) determinan o redimensionan el enfoque de la investigacion cualitativa.

Enfoque Metodolégico Investigativo
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Denotando las imbricaciones implicadas en el sentido investigativo se logro
establecer entonces, que el hecho de involucrar al hombre y la sociedad en la que
interactia, demand6 de manera precisa enmarcarse en un enfoque interpretativo de
caracter fenomenoldgico-hermenéutico. Para comprender e interpretar la
multidimensionalidad del fenémeno y establecer significados, expresa Martinez
(1989), la hermenéutica constituye el proceso mediante el cual conocemos la vida con
la ayuda de signos sensibles que son su manifestacion. Otros autores plantean que la
hermenéutica instituye una alternativa o metodologia epistemoldgica, idonea para
abordar los fendmenos sociales en contraposicién a los planteamientos hegemdnicos

positivista.

Se asumi6 a efectos del contexto investigativo particular el principio de
complementariedad investigativa ya que se abordaron diversos momentos en el
transcurrir  investigativo pues intentar aproximaciones o0 interpretaciones

reduccionistas carecerian del caracter complejo del objeto de estudio.

Atendiendo al principio ontologico de que la realidad social por su inmanente
condicién humana prefigura una cosmovisiéon (un mundo de vida especial y
particular). Segun lo expuesto por Husserl (1962), las diversas formas en que puede
manifestarse el ser (Sein), presenta particularidades en su modo de mostrarse, por lo
tanto esto implica un modo particular en cuanto “al método de conocerlas”, esto en
funcion de la existencia de rasgos universales y particulares que enmarcan a un
fenomeno los cuales requirieron inexorablemente una forma metodolégica de

abordaje cuyos elementos permitieron el acoplamiento de métodos.

El enfoque paradigmatico cualitativo empleado atendi6 a la naturaleza del
objeto de estudio y a su vez se vincul6 estrechamente con la realidad presente en el
contexto investigativo porque este propende a la apertura aproximativa de los sujetos,

actores (Docentes) desde su ambito natural.
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En concordancia con lo anteriormente expuesto, el método fenomenol6gico
resulto indicado pues el mismo permitio realizar un particular énfasis en el estudio de
los fenémenos, entendiéndose por fendémeno aquello que se muestra, que se
manifiesta y a su vez es percibido por los sentidos, es de hacer notar que a través de
un acto de cardcter racional e intencional se puede percibir (el fenémeno) en su
condicion eidética (esencial) si y solo si se hace omisién del juicio, lo que en
términos de Husserl (1962),seria la @p0jé, es decir asumir una posicion inclinada a
la omisién de juicios valorativos para lo cual se requiere también asumir un estado

mental de la conciencia en la cual ni se afirma ni se niega nada.

Es evidente y se manifiesta entonces con dicho planteamiento afirmativo, que
si el fendmeno es algo que se muestra y por ende es percibido por el observador,
entonces por derivacion él mismo propicia y provee las claves para su comprension

(verstehen), entendimiento e interpretacion como expresiones indisolubles.

La fenomenologia tiene su origen etimoldgico proveniente del griego
fenomenon cuyo significado es manifestarse o mostrarse a si
mismo. De alli que la fenomenologia desde el abordaje o los escenarios de la
epistemologia se enmarca en el estudio detallado que permita poner en evidencia una
descripcion integral del fenémeno ampliando asi el conocimiento que sobre él se
tiene. Al respecto expresa Morse (2003), la fenomenologia implica “la descripcion y
clarificacion de la estructura esencial del mundo vivido de la experiencia consciente

(el contenido experiencial de la experiencia originaria)” (p.141).

En concordancia con lo antes expuesto la fenomenologia hace particular
énfasis en el descubrimiento del eidos las esencias, de la experiencia vivida, todo
ello proveyéndose de un abordaje metodologico que aperturé vias o instancias
aproximativas para asi poder accesar a los elementos o corpus significacionales. La

denominacién de fenomenologia es debido a que la misma permitié hacer uso de las
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manifestaciones tal y como se muestran o presentan en la conciencia haciendo uso de
la descripcion sistematica, carente de prejuicios, valoraciones o juicios a priori

(apriorismos) que de una u otra manera puedan sesgar las intenciones investigativas.

Asimismo estas ideas de Husserl respecto a la fenomenologia son expuestas

por Martinez. (2009):

La fenomenologia es el estudio de los fenémenos tal como son
experimentados, vividos y percibidos por el ser humano.
Husserl.... acufio el término de lebenswelt (mundo de vida,
mundo vivido para expresar la matriz de este mundo vivido con
su propio significado....el fin de la fenomenologia no es tanto
describir un fendmeno singular cuanto descubrir en él la esencia
(el éidos) valida universalmente y util cientificamente. Esta
intuicion de la esencia (wessenchau) no es un proceso de
abstraccion, sino una experiencia directa de lo universal que
revela y se impone con evidencia irresistible. (P.253-254).

En funcién a dichos planteamientos se puede deducir que, el método
fenomenoldgico, en los términos planteados por Husserl, permite al investigador no
limitarse por el hecho de circunscribirse a un estudio de casos, pues aunque en
muchas ocasiones parte de ello (un caso particular), generalmente las
intencionalidades y metas se encuentran direccionadas en alcanzar significados que
permitan comprensiones e interpretaciones mediante el proceso intuitivo de
captacion del eidos; por tanto no se trata de ser meramente ideograficos ni puramente
nomotético, se trata de establecer procesos sinérgicos, integrales y convergentes para

otorgar significados.

Ahora bien tomando los planteamientos del método fenomenoldgico
anteriormente expuestos, en los cuales se expresa que la tinica via aproximativa o de
acercamiento para la obtencion de conocimientos sobre un fenémeno es asumiendo
una conducta desligada de sesgos y valoraciones, esto conlleva a plantear que dicha

actitud constituye una ardua, laboriosa y dificil tarea esto debido a que el ser humano,
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en éste caso representado por el sujeto investigador se encuentra cargado de una serie
de prejuicios o pre concepciones de diversa indole que de una manera u otra pueden

marcar una influencia.

Husserl sin embargo propone que el sujeto investigador tome y a su vez se
haga consciente de su experiencia invitandolo asi a dejar a un lado, absteniéndose de
pre concepciones, prejuicios, apriorismos y sesgos que puedan contaminar o por ende
invalidar la comprension del fenémeno. A este ejercicio cuyas intenciones ya fueron
mencionadas es lo que el autor denomina @pPojé, cuyo significado de origen griego
es, aproximativamente, mantenerse alejado o abstenerse. Este proceso
de abstencién, supresion de prejuicios conlleva de forma sui generis a enajenar el
mundo, para asi introducirlo en una especie pudiera decirse metaféricamente
hablando entre paréntesis (brackef), a objeto de poder minimizar formas diversas

y comunes de asumir posiciones sobre el fenémeno.

La suspension de pre concepciones o prejuicios permite al fenémeno
aperturarse al escrutinio natural, genuino, noble y exhaustivo. En funcién a dichos
planteamientos esbozados y teniendo por elemento referencial los postulados de
Husserl, esto significa adentrarse en una actitud natural de constante cuestionamiento
sobre los hechos de caracter cientifico y la forma como es adquirido el conocimiento
aunado, también se establece un cuestionamiento respecto a la influencia ejercida por
lo externo debido a que este posibilita y “ nos prepara para el examen critico de lo
que, sin duda se da antes de que intervengan nuestras conciencias interpretativas”

(Morse, 2003, p.136).

Los aspectos explicitos se contextualizan en las ideas de Husserl, entre lo que
destaca la aplicaciéon de la epojé, pues en ella subyace la posibilidad de tamizar a

través de un cristal las ideas y juicios a priori. La epojé puede presentarse de tres
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maneras diversas de reduccionismo, segtin lo expuesto por Racamonde y Machado

(2011), entre ellos se puede mencionar que existe reduccionismo:

... filoséfico, cuando se pone entre paréntesis alguna teoria o
pensamiento del objeto; es fenomenolégico, cuando se pone en
duda lo existencial real del objeto por lo cual el objeto se vuelve
fenomeno; es reduccion eidética, situando entre paréntesis lo
factual, lo empirico, lo accidental y lo contingente, con lo cual
solo quedan los aspectos esenciales del fendmeno. Es obtener el
eidos o esencia. (2011.p.12).

Es asi que el proceso de la epojé se circunscribe a la denominada reduccion
fenomenolégica asociada al mundo de la vida. Ahora bien, segin lo expuesto por

Herrera (2003),Lebenswelt en términos de mediacion intersubjetiva se puede

entender:

El mundo de la vida es un conglomerado sociocultural integrado
por opciones de valor, experiencias subjetivas y sedimentos
histéricos; es el mundo donde se nace y se muere, donde se
hereda una tradicion cultural, donde se comunica un lenguaje,
donde se vive intersubjetivamente. Es el mundo de la
cotidianidad, en cuyo horizonte nos encuadramos para
orientarnos y es, a la vez, tejido de relaciones sociales.; es el
mundo del trabajo, de la familia, de los usos y las costumbres.
Un mundo de personas y de cosas que estan en relacion esencial
conmigo y que constituyen mi mundo. (p.7-8).

En concordancia con lo anteriormente expuesto y estableciendo procesos
sinapticos entre los planteamientos del autor y la propuesta de Husserl respecto al
mundo de vida, consiste precisamente en situarse y volver la mirada al
Lebenswelt asumiendo una actitud natural que posibilitaba dilucidar el origen,

significado y sentido de los fenémenos.

La reflexion de lo que aqui se hace form6 parte de un intento por resumir la
perspectiva empleada en este estudio desde los referentes propuestos por la filosofia

respecto a la fenomenologia trascendental en la cual se enfatiza las subjetividades en
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el develamiento de las esencias experienciales. Todo ello desarrollado desde una
perspectiva comprensiva que aborde algunas conceptualizaciones en torno a la
fenomenologia ya que la misma permite proveerse de informacién disponible a la
mano de la conciencia, sin soslayar su pertinencia metodologica en el ambito de las

relaciones intersubjetivas en el contexto de la ensefianza en el aula universitaria.

Ordenamiento Metodico

La investigacion se encuentra bajo los estudios propios de las ciencias
sociales, los cuales por considerar factores que involucran a los seres humanos en sus
diversos ambitos de interaccion, se puede tipificar en una orientacién metodoldgica

hacia la modalidad de investigacion holistica, segun Barrera (2006):

La holistica corresponde a la comprension filosofica que
propicia una vision del mundo, de la vida y del si mismo, desde
la integralidad, con sentido de trascendencia. Pudiera ser
interpretada como una teoria explicativa, pero mas que ello, es
una manera compleja e integrativa de saber, de conocer...Puede
ser apreciada como un movimiento filoséfico y cultural, como
una tendencia de la praxis y del conocimiento, y como una
actitud que valora la condicion integrativa del saber, que
auspicia la vivencia de ideas y valores que orienten al humano
hacia una vida con sentido. (p.11).
En correspondencia con el planteamiento anterior, la holistica en esta
modalidad investigativa, busca la trascendencia para integrar las multiples
dimensiones del proceso en una totalidad no absoluta, pero si coherente, amplia,

unificadora, l6gica, practica y comprensible.

En relacion al bosquejo investigativo se adopto la configuracién
correspondiente a una estructura holistica, multieventual, considerada la dimension
temporal (tiempo-estudio), lo cual permiti6 categorizar el fenémeno en su condicién
de transversalidad, por la amplitud de foco se enmarco en la modalidad de estudio de

caso, con un alcance macro sociologico de caracter cualitativo, debido a que el mismo
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se oriento principalmente hacia el sentido y significado de las acciones, los sujetos

0 actores sociales investigados.

Se procuro asi establecer las condiciones generales mediante las cuales se
pudiera generar un constructo de hilos teéricos de lo intersubjetivo como realidad
social en la ensefianza universitaria que concatenen una holopraxiologia en el arte de
ensefiar y convivir en el aula universitaria hacia una formacién desde una

integralidad humanista.

Fases del Método Fenomenologico-Hermenéutico

Cumplir con las prerrogativas que supone el empleo de un método
fenomenoldgico y hermenéutico, logrando adecuar la experiencia interpretativa a la
de una conducta desligada de sesgos y valoraciones, implico en primer lugar la
disposicién del sujeto intérprete a la accién de comunicacion, aprestado del
componente teérico necesario para desentrafar los significados que el sujeto
interpretado, a través del texto, lo que le ofrece tnico elemento de pre-comprension

de su subjetividad (Rodriguez, 1999).

Posteriormente, tienen lugar una serie de (fases) que segtin Spiegelberg citado

por Leal (2011) se circunscriben en términos de:

1.- Descripcion de la realidad de estudio (Fenomeno): describir el
fendmeno tal como es o se muestra a la conciencia; segin el método fenomenolégico,
esto consiste en describirlo sin juicios a priori, sin concepciones noematicas.
Basicamente esto es lo que se hace en el presente estudio, al principio, contextualizar

y definir el objeto de estudio.

2.-Busqueda de las multiples perspectivas (Entrevistas):esto significa que
el investigador toma en cuenta las opiniones de los sujetos de estudio, al igual que la

vision de agentes externos (diferentes de los propios sujetos), pero que de alguna
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manera pueden estar involucrados en el proceso; ademas, el investigador puede apelar
a su propia subjetividad, siempre y cuando esto se refiera a la visiéon sobre el
fenémeno (de manera directa) y no una opinién sobre la vision del fenémeno que

tienen los otros.

3.-Basqueda de la esencia y la estructura (Procesamiento): en esta fase el
procedimiento consiste en construir matrices que permitan organizar y jerarquizar la
informacion en torno una serie de ideas o nociones centrales (filtros epistemologicos),

de manera tal que surjan elementos convergentes y divergentes sobre el fendmeno.

4.-Constitucion de la significacion: se ubican los significados, bien sea de
los corpus o textos, provistos por los informantes claves a través de las entrevistas. El
objetivo de esta fase es la buisqueda de la comprensién, contextualizando estos

significados en la visién de los sujetos.

5.-Interpretacion del fenémeno: llegamos a la fase que los fenomendlogos
denominan reduccion trascendental, esto es, propiamente la interpretacion de los
significados obtenidos y contextualizados, todo en el marco de la suspension del
juicio o epojé, que ha estado presente a lo largo del proceso, e incluso del que

precede.

Lo hermenéutico subyace quizds de forma inconsciente o consciente en la
naturaleza del sujeto investigador y en los diversos momentos del proceso
investigativo, esto alude simplemente a que la condicion existencial de la psique del
ser humano es interpretativa, y por tanto hermenéutica, pues no se trata solo de
observar el fendmeno (lo que se muestra) se trata de ir mas alla de otorgarle

significados de interpretar y en algunos casos reinterpretar lo observado.

Consecuentemente lo hermenéutico posibilito el acercamiento a los corpus

textuales del componente nomotético a objeto de generar heuristicamente procesos
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sindpticos para lograr el verstehen(comprension) de los corpus permitiendo asi
ampliar la vision de la investigadora. Segun Leal (2011), “la hermenéutica es el arte
de interpretar los textos...atiende a la intencién del autor, al contexto y al sistema de

significacion”

En virtud de dichos planteamientos y a la naturaleza del objeto de estudio en
el cual se intento construir aproximaciones, en las que se logren integrar los diversos
momentos investigativos a partir de una cosmovision convergente de los signos mas
relevantes desde una postura fenomenoldgica hermenéutico, asumiendo algunos
principios de la holistica orientados a la comprension, continua, integradora,
organizada, sistematica, evolutiva, en la bisqueda de los conocimientos. Dentro de
esta concepcion holistica lo que para unos, es conclusién, para otros se constituye en
punto de partida para iniciar procesos mas complejos que permitan la comprension

(verstehen), integracion y trascendencia del fendmeno investigado.

Grdfico 1 Matriz Epistémica
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Fuente:Torrealba, K (2012)

Contexto - Investigativo

En el contexto particular del escenario investigativo, cuyas intenciones se
encontraron orientadas al entramado y complejo fenémeno de la educacion
universitaria y de manera muy particular a su maxima representante la Universidad.
Entendiéndose por tal un espacio para la construcciéon de significados a partir de
relaciones intersubjetivas, dialogicas y dialécticas. Todo ello a partir del abandono o
exclusiéon de apriorismos discursivos en cuya imagen pudiera prefigurarse una
rigurosidad y delimitacion que consiguiera enajenarla o cerrarla al contexto social por
temores infundados en la perdida de la autonomia bien se académica, intelectual o

cientifica.

Lo expresado anteriormente pone de relieve que generar reflexiones sobre el
inacabado y cambiante desarrollo de la realidad social educativa en la Universidad, y
las peculiaridades presentes en el caso particular latinoamericano, asumiendo su
singular naturaleza y los procesos que en ella se derivan respecto a la construccion,
co-construccién y re-construccién de significados bajo el supuesto de integraciéon de
significados adquiridos durante la transicion y cotidianidad de las experiencias

vividas.

Por lo tanto, se tiene por referente empirico o contexto investigativo, que
permita lograr una certera aproximacién al fenémeno objeto de estudio, a una de las
instituciones de educaciéon superior de gran trayectoria nacional e internacional, asi
como una elevada productividad investigativa y académica, garante de procesos
consonos y pertinentes con la realidad social, el contexto del escenario investigativo
de la Universidad de Carabobo (UC), en Venezuela, cuya historia se inicia en el siglo

XIX:
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La historia de los antecedentes de la Universidad de Carabobo
se remonta al afio 1833,cuando fue creado por decreto
Presidencial del General José A. Paez el Primer Centro de
Estudios Superiores con el nombre de Colegio de Carabobo.Sin
embargo no es sino hasta el 5 de julio de 1836,cuando comienza
a funcionar en el antiguo Hospital de Caridad situado en la
llamada Esquina de "La Estrella".

Para el afio 1840, se abren los primeros cursos de Filosofia y
mas tarde, en 1852, comienzan a dictarse las catedras
correspondientes a Ciencias Médicas, Politicas, Eclesiasticas,
Filosoficas y Matematicas. Para este entonces se conferia el
titulo de bachiller.En las clases de Derecho Civil se cita a los
Doctores Guillermo Tell Villegas, Gregoria Paz y de las catedras
de Medicina a los doctores Manuel Maria Zuloaga y Pedro
Portero.

Dificultades de indole econémica y politica hacen que el
Colegio sea cerrado hasta que el 3 de octubre de 1874; cuatro
afios después del Decreto de Instruccién Publica, el General
Antonio Guzman Blanco lo abre nuevamente y mediante un
Decreto especial le concede el rango universitario al Colegio
Nacional de Carabobo. Desde entonces comienza a llamarse
"Colegio Federal de Primera Categoria". El primer Rector fue el
Dr. Julian Viso. Estaba integrado por las siguientes
especialidades: Filosofia, Ciencias Exactas, Ciencias Politicas y
Ciencias Médicas.

Es en 1880, cuando el Ingeniero Lino Revenga inicia la
construccion del edificio sede de la Universidad que es el mismo
que actualmente ocupa la Facultad de Derecho y mas tarde, el
15 de noviembre de 1892 el Presidente de la Reptiblica para ese
entonces, General Joaquin Crespo, decreta la creacién de la
[lustre Universidad de Valencia.

Es sobre el Dr. Alejo Zuloaga E. en quien recae el honor de ser
el Primer Rector de esta Universidad que comienza a funcionar
con las Facultades de Derecho, Medicina, Ingenieria y Teologia.
Posterior al Dr. Zuloaga ejerce como Rector el Dr. Alejo
Machado, quien permanece en el cargo hasta el afio 1904, fecha
en la cual la Universidad es clausurada por Decreto del General
Cipriano Castro. El 12 de marzo de 1915, el Presidente
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Constitucional del Estado Carabobo, Emilio Fernandez, dicta un
Decreto en donde se crea el Instituto Oficial de Ciencias
Politicas que llevaria el nombre de Miguel José Sanz, fundador
del Primer Colegio de Abogados de Venezuela. En dicho
Instituto cursarian todas las asignaturas que permitirian optar al
titulo de Abogado y Procurador. El Director de este Centro seria
el Doctor Alejo Zuloaga.

Para 1949, el 13 de diciembre, esta Escuela de Ciencias Politicas
pasa a estar adscrita a la Facultad de Derecho de la Universidad
Central de Venezuela. No es sino hasta el 21 de marzo de 1958,
cuando por el Decreto N 100 de la Junta de Gobierno que
presidia el Contralmirante Wolfgang Larrazabal, cuando se abre
la Universidad de Carabobo, y se nombra como Rector al Dr.
Luis Azcunez Parraga. De esta manera la Escuela de Derecho
Miguel José Sanz, pasa a ser la Facultad de Derecho, a la cual se
unen la Facultad de Medicina y la Facultad de Ingenieria como
las tres primeras de esta etapa de reapertura.
(http://www.uc.edu.ve/uni_infog historia.php)

En virtud de ello la Universidad de Carabobo como institucion formadora vy,

atendiendo a su pertinencia y compromiso social, orienta su misién particular a:
Misién:

Creacion, desarrollo y difusién de conocimientos innovadores,
competitivos y socialmente pertinentes para la formacién ética e
integral de profesionales y técnicos, altamente calificados, con
sentido ciudadano, promotores de cambios sociales, politicos y
economicos, que conduzcan a la consolidacion de la libertad, la
democracia y el bienestar. Todo ello enmarcado en una politica
unificadora de la docencia, investigacién y extension, con
vinculacién interinstitucional, como motor de transformacién de
la sociedad.

Vision
Ser una Universidad puablica, democratica, participativa,
innovadora e integral; de alta valoracion y prestigio nacional e

internacional, paradigma de gestion social y horizonte ético de
la sociedad; estrechamente vinculada con su medio; forjadora de
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ciudadanos y profesionales de alta calificacion; promotora del
pensamiento critico, generadora del saber y plataforma
tecnologica de los nuevos tiempos.

En la actualidad, en la Universidad de Carabobo se dictan catedras en siete (7)
facultades: Ciencias Econémicas y Sociales, Ciencias de la Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Ciencias Juridicas y Politicas, Ciencias de la Salud, Odontologia,
Ingenieria. Debido a que el estudio en sus enfoques epistemologico y metodologico
se enmarca en el escenario las Ciencias de la Educacion, realizado bajo la modalidad
de investigacion cualitativa, sobre la base del paradigma de la investigacion
interpretativa, cuyo fundamento tedrico lo constituye la fenomenologia con el

proposito de comprender e interpretar la realidad objeto de estudio.

Escenario Investigativo

En funcion de lo anteriormente abordado se consider6 de modo nocional
esbozar la Vision y Mision de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Carabobo, ya que dentro del contexto investigativo abordado
constituye la instancia que dentro de la especificidad del estudio permitié obtener
informacion clave, pues esta facultad es, por excelencia, la instituciéon encargada y
dirigida primordialmente al proceso de formacién de los futuros profesionales de la
docencia, no solamente a nivel regional sino también nacional con niveles de
formacién, cuyas orientaciones generales se encuentran dirigidas a Facultad de

Ciencias de la Educacion:

Descripcion:

El Licenciado en Educacién esta capacitado teodrica y
técnicamente para aplicar los métodos, técnicas, procedimientos
y recursos de las distintas ramas de la pedagogia al proceso de
enseflanza-aprendizaje. Estudia, analiza e investiga la
problematica educativa desde el punto de vista individual y
social, considerando para ello la variedad de factores que la
influencian: psicolégicos, sociolégicos, biolégico, econémicos e
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mostrar el acto humano contextualizado,

histéricos. Administra, evaltda, planifica y elabora recursos
didacticos.

Mision FACE

Ser una instituciéon Nacional Auténoma de servicio educativo a
la sociedad, que tiene como objetivo, preparar el capital
intelectual en el area de la educacién, mediante la produccién,
facilitacion y reafirmacion de los conocimientos cientificos,
tecnolégicos y humanisticos, para formar con la mas alta
calidad, educadores competentes, que ostenten valores éticos y
morales, y se desempefien exitosamente en el campo de la
educacion

Vision FACE

Ser un espacio para la construccion, asimilacion y divulgacion
del conocimiento cientifico y humanistico en la docencia directa
y de apoyo, para generar cambios reactivos de transformacion
social a nivel local, regional y nacional; constructora y
revitalizadora de los valores humanos en un mundo globalizado,
competitivo, con crisis de crecimiento econdémico, ambiental,
cultural y ético. Ser también un espacio de intereses espirituales
compartidos entre los miembros de la comunidad de la Facultad
de Ciencias de la Educacion, que permiten lograr los fines
trascendentes de las personas y el desarrollo sustentado y
sustentable del pais.

Campos Observacionales y Sujetos de Estudio

En el marco de este contexto y con el proposito de generar una certera vision

configuracional del fendmeno objeto de estudio en este caso particular, sobre la
intersubjetividad como realidad social en la enseflanza universitaria; se requirio

establecer el reconocimiento de caracter naturalista que plantea la necesidad de

obtencién de significados relevantes y con mayor grado de pertinencia, es decir se

trato de apoderamiento de las acciones humanas y a su vez la significatividad que
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éstas representaban o adquirian para los actores involucrados en el fenémeno

investigativo.

En concordancia el abordaje educativo desde el enfoque fenomenoldgico
interpretativo se esgrime en lo expuesto por Schiitz (1954) respecto a lo esbozado

sobre los campos observacionales y en el cual plantea que:

...El campo observacional del cientifico social, la realidad social
tiene un significado especifico y wuna estructura de
significatividades para los seres humanos, que viven, actdan y
piensan dentro de él, quienes mediante una serie de
construcciones de sentido comtn han efectuado selecciones e
interpretaciones previas de este mundo que experimentan como
la realidad de sus vidas cotidianas. Son esos objetos de
pensamiento suyos los que determinan su conducta al motivar
los objetos.(p: 79).

En atencion a estos planteamientos las unidades de observacion investigativas
respondieron a un caracter social y cualitativo, por cuanto las mismas estuvieron
constituidas por los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Carabobo, esto debido a que la praxis en el quehacer profesional de

los mismos, se circunscribe a la administracion de asignaturas dirigidas al

componente basico de formacién docente.

Atendiendo al tipo de abordaje para el fenomeno investigado de caracter

cualitativo, se considera necesario sefialar lo expuesto por Hurtado y Toro (2001):

Las unidades de observacion son entonces los elementos sobre
los que se focaliza el estudio. En las ciencias sociales existe una
dimension amplia de ellas, pues estan conformadas por las
diferentes instancias que constituyen el espectro de lo que se va
a investigar... Todo lo que nos brinde informacién acerca de lo
que queremos investigar es una unidad de analisis. (p.78).
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Sobre la base de los planteamientos anteriores se establecieron tres campos
observacionales para lograr construir aproximaciones a un entramado de hilos
significativos que permitieron concatenar e hilvanar significados emergentes para
generar una holopraxiologia en el arte de ensefiar en el aula universitaria, para ello se

establecié la consideracion de los siguientes campos observacionales:

El primer Campo Observacional: lo constituyen los referentes teoricos
actualizados y contextualizados sobre la tematica objeto de estudio en el ambito
nacional e internacional. Las unidades de analisis estuvieron constituidas por
documentos tales como los lineamientos emanados por la UNESCO en los cuales se
expresan los pilares fundamentales respecto a la educacién superior en el marco del
siglo XXI, los planteamientos o ejes referenciales expuestos en las obras de Husserl,
Heidegger, Habermas, Schiitz y Morin. Dichos documentos permitieron aperturar un
compds de entendimiento y reflexion para la comprensién del entramado fendmeno

educativo en la enseflanza universitaria.

El segundo Campo Observacional se estructuré haciendo referencia a un
marco legal y todo un referente axiol6gico, de caracter pragmatico presente en los
diversos estamentos legales, particularmente en los contenidos especificos de la Ley
de Universidades, la Ley Organica de Educacién, por ser estos instrumentos que rigen
la organizacién, funciones y principios para el favorecimiento, conduccion y
entendimiento del fendmeno educativo a nivel de la ensefianza universitaria. En dicho
campo observacional las unidades de anélisis se encontraron conformadas por una
serie de articulos, a los cuales se aplico un andlisis de contenido con el objetivo
fundamental de obtener informacién precisa respecto a los diversos elementos
presentes y que resultaban relevantes para la construccion y contextualizacion de los

significados en términos de la investigacion.
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El tercer Campo observacional en el escenario investigativo hace referencia
a los actores involucrados en el hecho educativo, especificamente las unidades de
analisis se encontraron conformadas por los Docentes participantes del programa
Doctorado en Educacién de la Facultad de Ciencias de la Educacién, de la
Universidad de Carabobo, ya que estos constituyeron elementos referenciales
empiricos que permitieron la construccion de significados cénsonos y pertinentes en

relacion a la tematica abordada durante el proceso investigativo.

Una vez seleccionados estos campos observacionales y sus correspondientes
unidades de andlisis; los sujetos de investigacion (actores sociales) o informantes
claves se procedi6 a la seleccion minuciosa y cautelosa, considerando como
condicién de elemento clave la capacidad informativa pertinente y relevante que
pudiesen generar para lograr el verstehen comprension del fenémeno. Durante el
desarrollo procedimental de este campo observacional se hizo uso de la las técnicas
de entrevista abierta y a profundidad con observacién. Por consiguiente las
entrevistas se realizaron en el escenario de estudio descrito en el apartado identificado
con antelacion respecto al contexto investigativo; dichas entrevistas permitieron de
forma simultanea la aplicacion de la observacién pues fue justo durante esta fase que
resultaba pertinente la aplicaciéon fusionada y combinada de ambas técnicas,

paralelamente.

En consecuencia, partiendo de la concepcion de que la certera seleccién de
sujetos de investigacion puede incidir significativamente en los resultados obtenidos,
ya que los mismos permiten otorgar significados y construir comprensiones o vias
aproximativas al fendmeno, teniendo por punto crucial un marco de referencia en
virtud de estos presupuestos metddicos; entonces se decidié optar por una seleccion

de sujetos de investigacion intencional segtn lo expuesto por Martinez (2009):

...En la seleccion intencional se elige una serie de criterios que
se consideran necesarios o altamente convenientes para tener
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una unidad de andlisis con las mayores ventajas para los fines
que persigue la investigacion. Por ello, se suelen eliminar los
casos atipicos o muy peculiares y calibrar muy bien la influencia
de todo lo que tiene caracter excepcional. (p.148).

Este tipo de seleccion intencional se encuentra basada en criterios que resultan
pertinentes en los estudios de caracter cualitativo, pues el establecimiento de criterios
permite homogenizar las unidades de andlisis, a fin de obtener mayor cantidad de
informacion para los fines investigativos. Asi, en funcién de esté hilo discursivo, se
intenta aproximarse a una sujetos que logren representar de la mejor manera posible
los grupos o subgrupos de un colectivo de tal manera que se establezca una especie de
sinergia para lograr complementar y equilibrar de forma reciproca los casos
representativos y los puntuales; en virtud de dicho planteamiento se considera asumir
el principio hologramico expuesto por Morin (2003), en el cual plantea que dicho
principio permite una visidén global e integradora en la cual sean
identificables el todo en las partes y de manera inversa las partes
en el todo.

También resulta necesario recalcar que la opcién ontoldgica en la cual se
sustento la seleccion de los sujetos informantes y las correspondientes unidades de
analisis en funcion al método fenomenoldgico-hermenéutico se baso en el caracter
estructural-sistémico que presentan las selecciones de tipo cualitativa e intencional,
por lo que en ninguna circunstancia esta obedeci6 a criterios o elementos
descontextualizados y seleccionados de forma aleatoria, mas bien la informacion debe
provenir de un holos sistémico. Por tal razon en la seleccion intencional se jerarquiza

y prevalece la profundidad por encima de la extension.

De alli que la seleccién intencional de los sujetos de investigacién en este
contexto brindaron informacion pertinente y necesaria respecto al fendmeno objeto de
estudio la seleccion de los mismos se realizé bajo criterios que en ninguna

circunstancia responden a criterios aleatorios, por cuanto los sujetos se escogieron de

69



forma intencional de manera tal que los mismos respondieran a una contextualizacion
especifica, de alli que los sujetos de estudio dentro del ambito de este contexto
investigativo constituyen unos sujetos pertenecientes al conglomerado de
facilitadores participantes del programa Doctoral FACE-UC, es decir los criterios de
seleccion se realizaron sobre la base de la proposicién de que lo intersubjetivo como
realidad social en la ensefianza del aula universitaria implica una bidireccionalidad

respecto a los actores involucrados (el docente facilitador y el participante).

Todo ello motivé la escogencia de docentes pertenecientes a la plantilla
profesoral de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Carabobo
por ser este el escenario de investigacion y que a su vez estos docentes fueran
participantes regulares del programa de Doctorado en Educaciéon del escenario
investigativo, ya que los mismos podian proporcionar informacién desde la dicotomia
de sus roles es decir en el mismo escenario ejerce el rol de docente y a su vez el rol de

participante.

Por lo tanto, la seleccion de los sujetos de investigacion o unidades de analisis
se fundament6 en una serie de criterios entre los cuales se enfatiza primeramente el
principio hologramico (ob.cit), sin menospreciar que la indagacién minuciosa,
exhaustiva y profunda a los informantes claves (unidades de analisis correspondientes
al tercer campo observacional) son sujetos con un cimulo de conocimientos, una gran
disposicién de colaboracion y excelente capacidad informativa. Para ello se
determinaron una serie de criterios, cuidadosamente seleccionados que en conjunto
permitieron lograr un acercamiento asertivo, efectivo y certero al fendmeno, entre

estos criterios se mencionan los siguientes:

Tabla 1 Criterios para la Seleccién

CRITERIOS

1.- Miembros del personal docente de la Facultad
DOCENTES DE LA FACE-UC de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo.

2.- Minimo 5 afios de experiencia y desempeiio
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Docente e investigativo en el area.

3.- Que administren asignaturas del componente
Bésico de formacién docente.

4.-Cursantes del Doctorado en la FACE-UC.

Fuente: Torrealba, K (2012)

Técnicas de Recoleccion de Evidencias Cualitativas

La seleccién de las técnicas de recoleccion de evidencias cualitativas
respondié a la naturaleza e intenciones investigativas, proceso esté que facilité la
derivacion teorica de dicho proceso investigativo. Por tal razén y con la finalidad de
lograr niveles de concrecién respecto a la obtencién de evidencias se procedi6 a la
seleccion de diversas técnicas que permitieron hacer el acopio sistematico de las
evidencias (informacion), de caracter cualitativo, entre ellos: la revision documental,
la entrevista abierta y de manera simultdnea la observaciéon cualitativa de tipo
participante. La seleccion de dichas técnicas se fundamento primordialmente en la

posibilidad de que las mismas se configurarian en vias aproximativas al fendmeno.

En concordancia con estos planteamientos las técnicas seleccionadas, se
fueron aplicando regular y continuamente durante los diversos componentes del
procedimental del estudio. La utilizacion de dichas técnicas se baso
fundamentalmente en el firme propdsito que las mismas permitieron conducir y
direccionar la bisqueda de los elementos medulares y significacionales desde la

experiencia de su mundo de vida (Lebenswelt).

Los instrumentos aproximativos para la recoleccion de evidencias se realizo
en funcién primeramente de una seleccion de corpus de caracter nomotético que son
contentivos de una serie de elementos rectores, principios que otorgan fundamento y
estructura el Sistema Educativo Venezolano, entre ellos se encuentra L.a Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela, Ley Organica de Educacion y La Ley de
Universidades para ello se uso la técnica de analisis de contenido. Durante esta fase

de recoleccion de informacién también se recurrié a las entrevistas en y a profundidad
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aplicadas a los actores sociales (informantes claves). La especificidad de estas
técnicas en el escenario del hacer investigativo se realizaron desde su funcionalidad y
el acoplamiento entre ellas, atendiendo a la posibilidad de que ninguna incidiera en el

menoscabo de la otra por tal razon se uso:

Revision Documental

En la especificidad del contexto e intenciones investigativas esta técnica
permiti6 proveerse de un marco reflexivo y referencial, pero en ningin momento
dicho procedimiento estuvo direccionado a constituir un marco tedrico, pues la
conformacién del mismo se contrapone a la naturaleza del abordaje fenomenolégico,
pero sin lugar a dudas que esta revision documental permitio no ignorar los hallazgos
referenciales sobre el mundo fenoménico todo ello, a partir de un proceso cognitivo
de indole creativo que consisti6 en hilvanar, tejer y contextualizar evidencias y

otorgarles asi sentido a dichos hallazgos.

En dicho proceso reflexivo y en concordancia con la fenomenologia que en
ningtin momento admite la determinaciéon de un marco tedrico preestablecido a
sabiendas de que él mismo puede sesgar el proceso investigativo, segin Morse
(2003) en sentido estricto del término en la fenomenologia los vinculos de datos con
el conocimiento tedrico se logra por medio de la reflexion, y dicha reflexién es

fenomenoldgica.

El arqueo de documentos y la reflexién sobre los mismos se realizé desde la
eisegésis, es decir desde un proceso reflexivo que posibilito y permitié la oportunidad
de insertar la interpretacién personal, sobre los topicos y referentes teéricos revisados,
metafdéricamente hablando la revision documental se constituydé en un proceso de
construccién, deconstruccion y re contextualizacion de los significados para ampliar

el horizonte de sentidos de la investigadora. (Ver VI Momento)
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Aunado a este proceso de revisién y reflexion documental se logro el
establecimiento de una matriz de andlisis que para efectos metddicos se les otorg6 la
denominacién de filtros epistémicos para la revisiéon de los elementos normativos y
principios rectores de la educacion como hecho social. Los corpus (documentos)
seleccionados se corresponden con un caracter nomotético ya que los mismos son
contentivos de una serie de elementos rectores y principios que fundamentan y
estructuran el Sistema Educativo Venezolano, entre ellos se encuentra La
Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela, Ley Organica de Educacion y
la Ley de Universidades para ello se uso un filtro epistemoldgico (matriz de analisis).

Segun Hurtado. (2002) Alude dicha matriz de analisis a:

Un instrumento que se engloba dentro de las técnicas de revision
documental...Permite extraer informaciéon no tan evidente,
acerca de un evento de estudio; ademads proporciona criterios
para reagrupar los indicios de un evento en nuevas sinergias que
permiten descubrir en ese evento aspectos inexplorados. (p.
252).

En la conformacién de dicha matriz (filtro epistemolégico) o para efectos de
la investigadora estas servian de filtros epistemoldgicos, pues los mismos permitieron
decantar cual tamiz los elementos comprender, interpretar y contextualizar dichos
elementos. Esta matriz o filtro epistemoldgico se construyo considerando el ambito
normativo, lo cual se desglosé en unas dimensiones y categorias de analisis; para ello
se procedi6 a concatenar las dimensiones y sus categorias a objeto de ir perfilando la
que se mostraba o esgrimia como asuncion central, aunado a ello dicho
procedimiento se consider6 medular por cuanto resultaba imposible plantearse el
estudio o lograr el verstehen comprensiéon de un fenémeno social sin el

entendido de que toda accion social se encuentra mediada por un ambito normativo

que la enmarca.

Entrevista Abierta y a Profundidad
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En el escenario de las ciencias sociales y humanas la entrevista abierta y a
profundidad constituyé una técnica que de forma paralela y simultdnea con la
observacion participante, permitio aproximarse al mundo inteligible de los sujetos
(informantes claves) y asi a comprender e interpretar sus percepciones, valores,
creencias, paradigmas, motivaciones que tienen sus actos en el contexto del mundo de
vida social que lo envuelve y sus significados vivenciales. Aunado a ello fue
emergiendo la pericia de la investigadora para ir perfilando, develando las
dimensiones y categorias de analisis, para la comprension del mundo social como

relacion intersubjetiva de su logos o discurso.

Entre las técnicas de recoleccién de evidencias cualitativas (informacion), se
recurre a las entrevistas a profundidad aplicadas a los actores sociales(informantes
claves). Alvarez-Gayou (2003: 109) refiere que, basicamente, la entrevista es una
conversacion, en este caso entre dos sujetos; pero a diferencia de la conversacion
informal espontanea tiene un propoésito y una estructura. En la investigacion
cualitativa, la entrevista se desarrolla con la intencién de entender el mundo desde la
perspectiva del entrevistado, u obtener descripciones de primera mano de parte del
mismo acerca de su visién del mundo, y poder desmenuzar los significados de sus
experiencias, ya que incluso durante la misma se suele contar con su colaboracion

para la interpretacion de los significados de los fenémenos descritos.

Por su parte, Kvale (1996) enumera lo que a su juicio son los elementos claves

en la entrevista cualitativa:

Mundo de vida: el tema sobre el cual versa la entrevista es la
experiencia subjetiva de la persona, su vida y su relacién con el
mundo; ya que por lo general cuando se escoge a una persona
para ser entrevistada en una investigacion, se hace tomando en
cuenta que el tema del estudio es relevante para el sujeto.
Significado: la entrevista busca descubrir e interpretar el
significado de los temas sobre los que se habla, que a menudo son
los temas centrales en el mundo de vida del sujeto. Cualidad:
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evidentemente, en la entrevista se busca construir, a partir de las

informaciones expresadas, un conocimiento cualitativo, no se

busca la cuantificacion. Descripcién: con la entrevista, como se

sefial6 anteriormente, se desea obtener descripciones amplias y

detalladas de las situaciones de vida de los sujetos Especificidad:

es deseable un buen nivel de detalle con respecto a las situaciones

que se investigan, y no meras opiniones o ideas generales.

Focalizacion: la entrevista centra sobre un tema, o unos temas, en

particular, y aunque no son preguntas cerradas, si se requiere

cierta estructuracion de las cuestiones a dilucidar a través de la

misma. (s/p)

De acuerdo con Alvarez- Gayou (2003), esta semi-estructuracién de la
entrevista requiere de una serie de preguntas sugeridas, a menudo punto de partida de
cuestiones que pueden ser planteadas o replanteadas durante el transcurso de la

misma. Asi, la guia de entrevista indica los temas y su secuencia.

Segun los planteamientos esbozados por Martinez (2009), respecto a la
utilidad y aportaciones que posibilita la entrevista abierta y en profundidad se basan
en la gran relevancia, las posibilidades y la significacion del didlogo como método de
conocimiento de los seres humanos estriba, sobre todo, en la naturaleza y en la
calidad del proceso en que se apoya. Por tanto atendiendo a dichos planteamientos la
investigadora asumié el desarrollo de su oido y ojo fenomenol6gico para adquirir asi
la pericia y perspicacia necesaria, para buscar minuciosa, detallada y exhaustivamente
las impresiones primigenias en los movimientos, el tono y emotividad en el habla, al
igual que toda la carga que imprimen los actos no verbales en los encuentros cara a

cara con los entrevistados informantes claves. (Ver tabla 2)

Segun Corbin y Strauss citado por Gomez (2007) plantean que en la entrevista

abierta y a profundidad:

Adherirse rigidamente a las guias iniciales impide el
descubrimiento porque limita el tipo y la cantidad de datos que
se pueden conseguir...Si uno llega al campo con un cuestionario
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estructurado, las personas contestan sélo lo que se les pregunta y
a menudo sin desarrollarlo bien... Las entrevistas no
estructuradas, con guias generales solamente, tales como
“:Cuéntame que piensas de...”?, (Qué sucedié cuando...”?,
¢Cudl fue tu experiencia con ...”? , dan a los entrevistados mas
espacio para contestar en términos de lo que es importante para
ellos. Se pueden comparar las respuestas que dan los
entrevistados a esas preguntas, y entonces emergeran conceptos
que serviran de base para una mayor recoleccion de
informacion. (p.225).

En virtud de los planteamientos anteriormente expuestos y durante el proceso

inicial con los sujetos informantes claves fue surgiendo el contus cuyo significado

etimologico es preguntar, constituyéndose asi en un instrumento primigenio del

espiritu y hacer investigativo en la dinamica del didlogo emergente entre el

entrevistado y la entrevistadora a partir de la cual se logré la aproximacion de la

investigadora a los sujetos informantes. A continuacién se presenta el contus (guién

de entrevista):

Tabla 2 Contus-Guion de entrevista

1. Asujuicio, en la concepcién de la educacion universitaria prevalece una visién humanista
en su praxis

2. De qué manera percibes el ser de la educaciéon como hecho social consensuado entre los
seres humanos que de ella participan

3. Comenta un poco sobre el proceso de construccién de conocimientos en el aula
universitaria

4. Consideras que esta construccion de conocimientos en el contexto universitario se genera
como una construccion de significados compartido entre los actores o como una
conjuncién de procesos

5. Desde su hacer docente, percibes de los participantes en el hecho educativo, un
reconocimiento que permite experimentarse en conexion con los otros participantes

6. Coémo percibes la pertinencia de la metacognicién en cuanto proceso que permite articular
pensamiento y accién en la ensefianza universitaria

7. De qué manera es posible articular la praxis en el contexto de lo que establecen los
instrumentos legales respecto a una educacién integral, cuya fundamentacién primordial es
la concepcion del hecho educativo como continuum humano, relacional y complejo

8. Volviendo un poco sobre esa reflexion, considera que la ensefianza en el aula universitaria
se inspira en un espiritu democratico, participativo y horizontal

9. Considera que en la praxis docente tiene lugar la autonomia académica a la que se hace

referencia en la Ley de Universidades

Fuente: Torrealba, K (2012)
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En conjunto todas estas interrogantes facilitaron a los entrevistados mayor
apertura y amplitud al momento de contestar en funcién de los elementos que para
ellos eran significativos e importantes. Posteriormente se procedié a cotejar las
diversas respuestas emitidas por los sujetos entrevistados a las interrogantes
formuladas durante la fase inicial o preAmbulo de la entrevista, de alli entonces
fueron emergiendo diversas elaboraciones o construcciones conceptuales que se
constituyeron e instituyeron en una especie de cimiento a la hora de recolectar las

evidencias.

Ahora bien esencialmente la investigadora consideré pertinente precisar de
forma aclaratoria que las interrogantes formuladas de manera subsiguiente se
realizaron en funcién a las respuestas originadas como accién primigenia las cuales
fueron consideradas con la firme intenciébn de otorgar coherencia, ilaciéon y
continuidad a todo el proceso de recoleccion de evidencias en el contexto y
especificidad investigativo. Todo ello de manera articulada la resultante de que dichas
interrogantes en ningin momento ni circunstancia respondié a un disefio
preconcebido con antelacion de manera aprioristica, todo lo contrario ellas
emergieron en el transcurso del desarrollo de la entrevista con uno de los sujetos

informantes claves durante una de las fases de este hacer investigativo.

Observacion Cualitativa Participante

Para el proceso de derivacion tedrica de la investigacion se aplican diversas
técnicas que permiten hacer un acopio sistematico de las evidencias( informacion), de
caracter cualitativo, tal como la revision documental y la observacién participante,

entendida, segtin Fidias (2004), de la siguiente manera:

La observacion es una técnica que consiste en visualizar o captar
mediante la vista, en forma sistemdtica, a cualquier hecho,
fendmeno o situacion que se produzca en la naturaleza o en la
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sociedad, en funcién de unos objetivos de investigacion
preestablecidos... Estructurada utiliza una guia disefiada
previamente, en la que se especifican cada uno de los elementos
que seran observados. (P. 67-68)

Segtin Hernandez, Fernandez y otros (2012), constituye una técnica de
recoleccion de datos que comprende la observacion de campo, observacion directa, u

observacion participante y cuyos propo6sitos se orientan a:

...a) explorar ambientes, contextos, subculturas y la mayoria de
los aspectos de la vida social. b) describir comunidades,
contextos ambientes, y las actividades, y las actividades que se
desarrollan en éstos(as), las personas que participan en tales
actividades. c¢) comprender procesos, interrelaciones entre
personas y sus situaciones o circunstancias, y eventos que
suceden a través del tiempo, asi como los patrones que se
desarrollan y los contextos sociales y culturales en los cuales
ocurren las experiencias humanas.(P.458).

Alvarez - Gayou (2003), refiere que desde el paradigma cuantitativo
tradicionalmente se ha hablado de dos tipos de observacion: participante y no
participante, creando la ilusién de que el investigador puede separarse por completo
de lo estudiado y lograr objetividad. De esta manera, el autor establece que en la
investigacion cualitativa solo es posible hablar de la observacion participante, aunque

se pueden establecer algunos tipos a partir de ese hecho:

Observador completo: que se da en casos en que los participantes
no ven ni notan al observador. Observador como participante: se
refiere al caso del investigador que cumple funcién de observador
durante periodos cortos, pues en mayor grado obtiene la
informacién  de  entrevistas  estructuradas u  otros
procedimientos.Participante como observador: se refiere a una
observacion de cardacter mas naturalista, donde el investigador se
vincula con la situaciébn que observa; aunque no es parte
propiamente del grupo. Participante completo: es la observacion
ejercida por un investigador que es a su vez miembro del grupo.
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Por otra parte, Rodriguez Gémez y otros (1999), distinguen cuatro (4) tipos de

sistemas de observacion:

Sistemas categoriales: constituidos por sistemas cerrados con
categorias prefijadas por el observador; en general se recurre a
una lista de control, o instrumento similar, para observar la
ocurrencia de una conducta. Sistemas descriptivos: los cuales
son mas abiertos y apuntan a la identificacion de situaciones
relacionados con conductas, acontecimientos 0 procesos
concretos; tal como ocurre en este estudio.Sistemas narrativos:
una observacion mas amplia y detallada de todas las situaciones,
fenémenos y procesos, sin centrar la atencién en un elemento en
particular, sino observando la ocurrencia natural de los hechos.
En este tipo de sistema se busca la mayor cantidad de
informacion sobre el contexto.Sistemastecnoldégicos, que
consisten en el registro permanente de las situaciones, mediante
sistemas de grabacion o de sonido. Claro que en algunos de los
sistemas anteriores se pueden usar estos recursos, pero en este
caso se refieren los autores a un uso permanente y continuo de
tales tecnologias.

En sintesis en éste escenario investigativo se utilizo la técnica de la
observacién participante, la entrevista abierta dejando registros de la informacion
aportada por los sujetos actores para su posterior interpretacion y comprension
emergiendo lo dialégico desde una vision compartida, estas técnicas se encontraban

constantemente concatenadas generando sinergias y en algunos escasos y puntuales

discernimientos en las reflexiones de los sujetos actores.

Técnica de Interpretacion de la Evidencia Cualitativa

Seguidamente a la fase de recoleccién de informacién se recurre a la
operatividad del procedimiento del anélisis semantico o de contenido y el enfoque
fenomenolégico-hermenéutico, lo cual generdé un proceso de btisqueda, de lectura
entre lineas de comprensién e interpretacion de significados y sentidos que tiene lo
intersubjetivo como realidad social en el contexto de la ensefianza, para los actores

involucrados que hacen vida en la comunidad y aula universitaria.
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Ellas se abordaron de manera tal que fuese permitida facilmente la creacion de
una dialéctica de relaciones intersubjetivas en la que iban emergiendo los hilos que
configurarian la categorizaciéon para conducirlos hacia una aproximacién en ese
continuum relacional fenomenolégico-hermenéutico hacia el entramado complejo
mundo de vida (lebenswelt), del contexto intersubjetivo entre los actores
involucrados(facilitador —participante) en la cotidianidad de la ensefianza en el aula
universitaria, que constituye el lugar de encuentro para la construccion de

significados compartidos para concatenar una holopraxiologia humanista.

El analisis cualitativo de las evidencias (informacién) en el escenario de
investigacion constituy6 una etapa heuristica desde la cual emergieron y develaron
elementos claves, que permitian ir revelando paulatinamente el sentido y significado
implicito en las evidencias recabadas. Se destacan, al respecto, las ideas expuestas

sobre el andlisis de evidencias expuestas por Taylor y Bogdan (1990):

El andlisis de los datos (evidencias) es un proceso en continuo
progreso en la investigacién cualitativa. La recoleccién y el
analisis de los datos van de la mano. A lo largo de la
observacién, las entrevistas en profundidad y otras
investigaciones cualitativas, los investigadores siguen la pista de
los temas emergentes, leen sus  notas de campos o
transcripciones y desarrollan conceptos y proposiciones para
comenzar a dar sentido a sus datos....comienzan a enfocar los
intereses de su investigacion, formular preguntas directivas,
controlar las historias de los informantes y a seguir los filones e
intuiciones. (P. 158).

En correspondencia con este planteamiento se establece que, al igual que todo
proceso comprensivo-interpretativo y reflexivo de caracter heuristico, el
procesamiento de evidencias se torné complejo por la multidimensionalidad que
envolvia a los actores involucrados y la condicion del sujeto investigador de

mantenerse al margen de los supuestos que pudiesen sesgar el proceso. En

concordancia se evidenci6 que comprender e interpretar acciones sociales de
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naturaleza intersubjetiva fue configurando una travesia cognitiva para dialogar,
interaccionar, descubrir y develar las redes significacionales, redes que permitieron

aperturar de un modo sui generis los significados de la cotidianidad que lo envuelve.

Para la organizacion y sistematizacion de dichas evidencias se utilizaron unos
filtros epistemoldgicos (Matriz de Anadlisis), organizados en funcion a las
dimensiones del fendmeno objeto de investigacién, para ir registrando las unidades de
significacion que se irdn transformando o emergiendo en la dialdgisis investigativa
para la configurar asi, categorias considerando la posibilidad de interconexién entre
las unidades de anélisis como argumentos claves, definida por Hurtado (2002), de la

siguiente manera:

Matriz de Analisis: instrumento que se engloba dentro de las
técnicas de revision documental...Permite extraer informacion
no tan evidente; acerca de un evento de estudio; ademas
proporciona criterios para reagrupar los indicios de un evento en
nuevas sinergias que permiten descubrir en ese evento aspectos
inexplorados. (p. 252).
El analisis se realiz6 tomando en cuenta las siguientes dimensiones, a partir de
las cuales se esboz6 un filtro epistemoldgico (matriz de analisis) (Ver tabla N° 7) en el

mismo proceso de abordar o comprender el fendmeno estudiado, es decir se fueron

develando, emergieron producto del hacer investigativo:

Tabla 3 Dimensiones y Categorias

Dimensiones de analisis Categoria de analisis
Ontoldgica Ser humano
(Ontologia = ontos: ser) Todo lo referido a la descripcién, caracterizacién, forma de ser,

concepcién o vision, en este caso el ser de los sujetos que
participan del proceso educativo

Gnoseoldgica Construccion del conocimiento

(Gnosis = conocimiento, Referido a la concepcién del acto o proceso de conocer, ya

sabiduria trascendental) como construccién o como producto de dicho proceso de
construccién

Epistemologica Concepcion tedrica de la educacion

(Episteme = relativo al En este caso lo epistémico se entrecruza con la nociéon de

conocimiento; la epistemologia educacion, aludiendo a la concepcién que como objeto de
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aborda el conocimiento desde el estudio se tiene de la educacion
punto de vista cientifico, tiene
por objeto la ciencia)

Nomotética Leyes relativas a la educacién

(Nomos = ley) Referido al &mbito de aplicacion y alcance de las leyes, y a las
leyes o normas en general

Axiolégica Principios y valores (lo normativo)

(del griego axia-valor) Como tal, la educacién se rige por principios, que pueden ser
vistos como aprioristicos o generadores (puntos de partida)

Filosdfica Fundamentos: corrientes, doctrinas, pensadores o autores que

constituyen, cominmente de manera implicita, la base de las
ideas en torno a las cuales se organiza el discurso educativo

Teleoldgica Finalidades de la educacién

(Telos = fin) La educacién es una accién regida por normas y fines, y en
cuanto tales las normas son enunciadas a menudo por los
instrumentos normativos referidos a ella

Praxiolégica Actores sociales, funcionamiento, praxis

(Praxis = practica) Referido a lo que ocurre durante la educacién como acto o
proceso, y que es posible observar; es lo que esta en la realidad
(por oposicion a la idea) aun cuando puede remitir a aquella

Fuente: Torrealba, K (2012)

Es de destacar que estas categorias fueron surgiendo producto de la
interaccion con el material, tanto de tipo documental como el recabado ad hoc para la
investigacion. En tal sentido, a medida que se va desarrollando la investigacion,
existe un proceso constante de interaccion entre la realidad observada, lo que el
investigador ley6 en los diferentes autores, y que le permitieron enriquecer su vision
del objeto de su estudio, y las propias reflexiones que se hicieron sobre el objeto, del
cual también forma parte, ya que es docente de Educacion Universitaria. De esta
manera, el objeto permanentemente va modificindose ante la percepcién que del

mismo se tiene.

En aras de concretar la orientacion metodol6gica durante la fase de andlisis e
interpretacion cualitativa se establecieron dos periodos para guiar el procedimental
del estudio: en el primero se utilizo la fenomenologia inductiva, que es la instancia
que permite aproximarse a la manera como emergen los hallazgos y configurar asi,
las dimensiones de analisis y sus correspondientes categorias, concebidas en el

contexto investigativo y también las emergentes durante el proceso. Durante el
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segundo se aplicé un analisis desde la meta- exégesis cuyo propésito se dirigio a
configurar un entretejido de elementos para configurar la comprension e

interpretacion de los hallazgos. (Ver gréfico 2).

Grdfico 2 Situacién de la Investigacién
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semantica (significado de los signos verbales en particular). Puesto que en los signos

hay una carga de significado o semanticidad natural, independientemente del contexto
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o situacion en que son usados aunque a menudo el contexto o situacién puede
contribuir a esclarecer el sentido, o también a modificar el alcance de algtin término o
enunciado en la semantica se trata de configurar un campo o esfera dentro de los
cuales se reduzcan las expectativas de significado de algun signo en particular, es

decir, reducir la incertidumbre, el ruido o las variaciones en la interpretacion.

Greimas (1974), fue quien primero trat6 de desarrollar las bases de una
semantica estructural, disefiando un modelo de analisis con el que se pudiera de
forma rigurosa y cientifica, y con evidente certeza, hallar el significado del sentido de
un texto (separado de la interpretacion contextual o cotextual). También asevera que
el factor fundamental de los procesos comunicativos es el sentido, pues los individuos
se desarrollan y socializan en un universo marcado por él mismo y en el cual estan
inmersos. El sentido es la base fundamental de su matriz de pensamiento y constituye
el factor imprescindible de cualquier actividad humana. La semadntica, como
disciplina adscrita a la lingiiistica, parte de la consideracion del hecho de que el

hombre le da sentido a todo lo que hace, dice, percibe y conoce.

A partir del modelo de la lingiliistica estructural (de clara inspiracion
saussureana), y aplicando fundamentalmente su analisis a los textos literarios,
(ob.cit), se propuso como punto de partida separar los estudios literarios de sus
implicaciones extraliterarias (discurso social, condiciones de produccion del texto o
época del autor), con el desarrollo de un modelo del relato desprovisto de
consideraciones metafisicas y contextuales que enrarecieran la vision estrictamente

semiotica.

Ahora, en el analisis que se desarrolla con la evidencia cualitativa en esta
investigacion, se comenzé por establecer las dimensiones basicas de significacion
(dimensiones de andlisis, antes explicadas), a partir de las cuales se organizaron las

unidades de registro, que pueden ser palabras u oraciones, en un proceso creciente de
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topicalizacién, donde la idea central o directriz es la referida dimensioén o categoria
del andlisis. Tal como se muestra en el siguiente grafico el abordaje investigativo se

realiz6 de la siguiente manera:

Grdfico 3.Abordaje Investigativo Cualitativo
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IVto. MOMENTO

CONCEPCIONES NOEMATICAS

La fragmentariedad es un error craso para la
cognicion, una ilusién de las mentes rigidas, regidas
y limitadas por costumbres y dogmas, el
reduccionismo de las diversas disciplinas es una
quimera de la envejecida y enclaustrada ciencia en
la certeza de las verdades, de las realidades solo se
podrdn ver al contemplar la naturaleza como
universo(universidad) como totalidad relacional
indivisible.

David Bhom

Eisegésis: Un Encuentro Reflexivo e Interpretativo con la Teoria

Anteriormente fue sefialado que de la interaccion-observacién-reflexiéon con
el objeto de estudio, surgieron, a partir de las revisiones de autores y teorias,
concepciones que en modo alguno fueron tomadas a manera de marco tedrico a partir
del cual interpretar la realidad fenoménica observada; todo ello se realizd desde la
eisegésis, sin embargo, de no abordarse dicho proceso (eisegésis) resultaria cuesta
arriba el desarrollo de pericias para perfilar el objeto de estudio, ya que en la misma
medida que se definieron dichas nociones, las percepciones acerca del objeto se
precisaron, y fueron emergiendo con mayor claridad, en un didlogo permanente que

el investigador tiene y debe tener con la realidad
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Estas concepciones, que en lo adelante llamaré noematicas relevantes a la
investigacion, no deben considerarse un marco de teorias, al modo de la investigacion
en el paradigma hipotético deductivo, sino una noesis, que es el conocimiento que se

refiere a la realidad de las ideas.

En la fenomenologia de Husserl, aquello a lo que se refiere la noesis, en tanto
que contenido suyo, no son los objetos tomados en si mismos, sino el modo en él que
son dados a la conciencia, presentados a ella de modos que son categoriales inclusive.
Es decir, que las cosas (fendmenos, hechos, procesos) llevan un sentido (previo) que
es el que determina su aparicion ante la conciencia Bueno (1984).El vocablo noema
ha sido usado por Husserl también como sentido o significacion, a la cual apunta el
acto tético de la noesis. El enunciado tético establece un hecho de modo global y
posee, por ello, estructura informativa unimembre, aunque el noema no es
propiamente el objeto. En la tradicion fenomenoldgica la vision, y en general
la percepcion, es considerada una conciencia tética. Entonces, el ser tético es

el correlato de todos los actos perceptivos, en particular de la vision.

Asi, a modo de fijar posicion respecto a la manera de dilucidar el fenémeno
objeto de estudio, y construir su comprension, interpretacién, reflexion, se esbozaron
algunos aspectos considerados medulares a objeto de ampliar la vision de la
investigadora de los elementos epistemolégicos configurativos de lo intersubjetivo a
objeto también de construir interpretaciones para el otorgamiento de sentidos de

manera reflexiva.

Consecuentemente las comprensiones e interpretaciones producto de los
encuentros reflexivos, permitieron la estructuracion de una serie de hallazgos (o mas
bien, construcciones) tedrico-referenciales de caracter epistemolégico producto de
una indagacion sobre lo intersubjetivo como realidad social en el contexto de la

Educacion Universitaria, al igual que esos elementos que caracterizan al hecho
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educativo, en cuanto ente potenciador del contexto intersubjetivo y actividad sui
géneris de este nivel educativo, en donde dicha actividad y ambito se encuentran
orientados al ser humano, pudiéndose distinguir en ello ciertos matices que le
permitieron erigirse en auto creador, auto-gestor y responsable de su proceso

educativo.

Indudablemente que estos aspectos aunados a otros de similar relevancia,
permearon organizar ciertos hitos indicativos para una dialogisis holopraxiologica; de
manera tal que cualquier abordaje que se arguye sobre el tema de la Educacion
Universitaria y los procesos de Ensefianza-Aprendizaje en cuanto vinculos recursivos,
y relacionales resultaron complejos, ya que el hecho educativo responde a una
multicausalidad de factores, por cuanto emergi6o la necesidad de asumir una
cosmovision que lograse integrar aspectos explicitos e implicitos a partir de las
diversas concepciones, fundamentos y rasgos caracteristicos del contexto
intersubjetivo, en una accién reciproca entre los actores que participan
(facilitador-participante) a fin de establecer ciertos vinculos bio-psico-social y
dialéctico de dimensiones Ontoldgicas, Antropologicas, Sociolégicas, Axioldgicas y
Praxiolégicas para la determinacion y caracterizacion del contexto intersubjetivo en

este nivel educativo.

A objeto y efecto del presente momento, se atendieron de manera minuciosa y
exhaustiva desde la eisegésis y meta exegesis diversas concepciones sobre la
educacion; los referentes filosoficos sobre la intersubjetividad, la teoria de la
complejidad de Morin, la acciéon comunicativa de Habermas amalgamadas con otros
temas relevantes, incluyendo algunos fundamentos filos6ficos manifiestos en las
obras de Husserl y Heidegger, que permitieron y facilitaron la generacion de
comprensiones e interpretaciones desde una posicion reflexiva por parte de la

investigadora.
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A través de ello, fue posible ampliar el horizonte cognoscitivo generando asi
referentes de significado y sentido de gran relevancia para asumir una perspectiva
amplia multidimensional, compleja, que permitié entretejer los diversos elementos
que configurarén una dial6gisis holopraxioldgicaen el arte de ensefiar en el aula
universitaria a partir de una construccion epistémica funcional, que pudo interpretarse

a la luz de diversas elaboraciones intelectuales.

Andragogia o Pedagogia una Eterna Disyuntiva

Hablar de Andragogia en la actualidad, al margen de las diferencias
epistemologicas y paradigmaticas que las distinguen, es aproximarse a un tema
bastante complejo debido fundamentalmente a las diversas tendencias y posiciones
desde las que se enfoca, empero a ello, también hablar de Andragogia y Educacion es
integrar en una fase la esencia de todo un proceso histdrico-social y cultural de la

humanidad en conjunto.

Esta aseveracién se sustenta desde la misma manifestacion expresiva de los
maestros en la antigiiedad, principalmente Sécrates, Platon y Aristételes, quienes no
creian en la educacién tradicional sino que utilizaban diversos métodos para
transmitir el conocimiento directamente al adulto. Todos ellos crearon en formas
practicas las premisas de la educacion de adultos. Surge de esta manera la idea que
tenian de que, el aprendizaje es fundamentalmente un proceso de creacién en cuanto
forma de comunicacion, cuya aparicién marca un hito histérico-social fundamental y

decisivo del hombre en una dimensién educativa.

En esta fase donde el hombre puede desarrollar la actividad de comunicacién
para la creacién e invencién de nuevas formas de manifestacion de la realidad,
transformandola y transformandose él con ella lo que ha acontecido, inclusive en
plena edad media, en donde pese a la excesiva normatividad y dogmatismo, el

hombre siempre trata de lograr la libre expresion de sus ideas.
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En la Edad Media aparecen pequefios indicios de la factibilidad de aprendizaje
de los adultos, planteandose que la educacién de adultos puede ser tan normal y
particular como la educacion de los nifios. Asi por ejemplo después de la segunda
Guerra Mundial, se comenz6 a emplear el término Andragogia enfatizando en la
orientacion de adultos, esbozando lo que en la actualidad es la vision de la misma,
esto es, la accién de educar a los adultos que es mas bien una practica que permite

ayudar al adulto.

La verdadera dimension relevante de la Andragogia se ha manifestado con
caracter cientifico en el pasado siglo, fundamentalmente, a partir del afio 1960,
cuando se da difusion de la Andragogia a Francia e Inglaterra y posteriormente a
Estados Unidos, para definirla en los términos de un arte y una ciencia de ayudar a los
adultos a aprender y/o también como una teoria para justificar el hecho de tratar a los
adultos. Esto implica por lo tanto una nueva actitud del hombre frente al hecho
educativo, debido a que la educacion de adultos no puede reducirse a la

escolarizacion.

Denotando en estas definiciones el caracter intelectivo humanista que se
atribuye a este fendmeno y por consiguiente al hecho andragogico en el que
intervienen factores biologicos, antropolégicos, histéricos, psicolégicos y sociales, a
partir de los cuales se han venido desarrollando numerosos planteamientos en
distintas corrientes y enfoques. A continuacion se presentan algunas consideraciones

breves acerca del hecho andragégico:

e Factores Bio-psicoldgicos: se considera al adulto el sujeto de educacion que
interactia socialmente, circunscrito a la accion de factores diversos que en

conjunto conforman su individualidad.

e Factores histéricos antropologicos: se considera al adulto en su proceso

continuo en el devenir histérico de su educacién como individuo.
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e Factores sociales: plantea que el vinculo individuo y sociedad son unidades
indivisibles. El comportamiento del hombre se constituye en la respuesta a los

estimulos, provenientes del mundo fisico.

e Factores productivos: El proceso educativo conlleva fines culturales que
dinamizan el hecho andragégico, ya que es una actividad dinamica que

modifica la estructura social.

e El hecho instruccional adquiere dimensién practica en la accion de la

formacion de adultos, bajo unos principios basicos de la Andragogia.

Principios Basicos de la Andragogia

Los principios basicos andragogicos en los procesos de aprendizaje del adulto
y, particularmente en la Educacion Universitaria, contextualizan una serie de
relaciones entre el que facilita los aprendizajes y quienes realizan el aprendizaje. La
praxiologia de la educacion de adultos estructura principios andragégicos de la
horizontalidad y participacion basados en el trabajo realizado por Adam (1987). Se
expone una sintesis reflexiva de dos bloques tedricos principales realizados por el

citado autor. Los principios de horizontalidad y participacion.

El principio de horizontalidad plantea una relacion entre iguales, donde
convergen elementos que permiten compartir actitudes, responsabilidades y
compromisos hacia logros. Este principio entre sus caracteristicas basicas hace
referencia al hecho de estar el facilitador y el participante en iguales condiciones
(cualidades) adultez y experiencia, pero diferenciables en niveles cuantificables

(cantidad) de conducta observable.

El principio de participacion: se plantea como la accién de tomar decisiones

en conjunto o tomar parte con otros en la ejecucion de una tarea determinada.
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Significando esto que la participacién conlleva al analisis critico destinado al aporte

de soluciones constructivas.

Imaginarios Tedricos: Una Reflexion Epistémica

Este apartado se construye con el firme propésito de reflexionar y comprender
el proceso indagatorio de bisqueda constante de una via para aperturar la proximidad
o acercamiento a una serie de elementos referenciales que le permiten a la
investigadora situarse epistémicamente hablando sobre la realidad fenoménica que
intenta develar, pero para dicha tarea requiere ineludiblemente aprehender de los
postulados tedricos elementos consustanciados para identificar y establecer puentes
que otorguen sentidos significacionales a los constructos emergentes y poder generar
interpretaciones en la concatenacién de elementos para una caracterizacion de lo
intersubjetivo en la realidad fenoménica que caracteriza el contexto intersubjetivo de

la educacion superior universitario.

Lo anteriormente expuesto se expresa en funcién de que el enfoque u
orientacion metodica para la consolidaciéon de las intenciones investigativas
desarrolladas se direccionaron hacia una participacién activa en la comprension y
aproximacion de caracter empirico reflexivo, para que en el transcurrir investigativo
emerja a través de la sinapsis el establecimiento de vinculos relacionales y recursivos

producto de las elaboraciones intelectuales generadas durante el proceso reflexivo.

Dicha reflexion se circunscribié dentro de un enfoque paradigmatico propio
de la fenomenologia o paradigma interpretativo de tal manera que se evidenciara que
las pautas de abordaje de la realidad requieren una deconstruccién y reconstruccion
de pensamiento y posturas paradigmaticas para poder visualizar y construir el
fendmeno que se muestra. Por consiguiente la revision intertedrica se realizé a objeto
de generar elaboraciones reflexivas con el firme propésito de concretar la accién por

parte de la investigadora al plano de los significados emergentes.
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Para ello se consideré pertinente revisar y reflexionar sobre los planteamientos
que posteriormente esbozados, para asi analizar la informacién contenida en los
planteamientos tedricos, nunca con el fin de establecer una especie de cerco tedrico,
sino que dicho proceso se configura en necesidad por develar esa especie de logica
subyacente en los postulados teoéricos y filoséficos en los cuales se asume la
interpretacién como via para desentrafiar el entramado que configura la realidad

fenoménica del mundo socioeducativo y el contexto intersubjetivo que lo envuelve.

Accion Comunicativa de Jiinger Habermas

Habermas (2002), en sus comienzos se inscribi6 en la Teoria Critica o escuela
de Frankfurt. Posteriormente sus ideas fueron tomando caracteristicas propias, lo que
permite ubicarle en un campo de confluencia entre las tendencias

explicativas-comprensivas e interpretativas de las ciencias sociales.

Asimismo, en Teoria de la Accién Comunicativa, plantea una visién global de
la sociedad, ubicandose en la intersubjetividad comunicativa o del entendimiento
considerando que el modelo de acuerdo con el que hay que pensar la sociedad
consiste en la reconstruccion de los sentidos mediante la expresion de los individuos,
del lenguaje y la comunicaciéon. El lenguaje permite el conocimiento y la

comprension convirtiéndose asi en el eje de la conciencia transformadora.

(ob.cit), para alcanzar todo propone una salida o solucion educativa, basada en
la transformacion fundamental de la idea de modernidad. Esta nueva idea exige una
reelaboracion de expectativas creadas socialmente. Lo que indudablemente conllevo
a considerar la contextualidad de la comunicacion entre la ensefianza y el aprendizaje

como una complejidad dindmica y cambiante en el devenir historico.

Con esta propuesta (ob.cit), reconoce que la idea que tiene de si misma la

modernidad es parcial y desfigurada, sin embargo identifica un elemento
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diferenciador, que es la consideraciéon de que la modernidad puede reformarse desde
dentro. Dicha reforma debe orientarse a subsanar problemas inmanentes, entre ellos:
no haber alcanzado un grado de inteligencia social, la extensién del poder
burocratico a la vida cotidiana, la enajenacion del individuo, producida quizas por la
manipulacién de la identidad personal, a todos estos elementos se afiaden los
problemas ambientales, que en cierta forma pudiera ser consecuencia de estas y
otras desfiguraciones. Esta es una tricotomia de elementos subyacentes, que se
vinculan de tal forma que dificultan una consideracién independiente en la realidad,
sino sb6lo para efectos de analisis. Esto fundamentado en que los mismos se

encuentran presentes conjuntamente en todos y cada uno de los actos humanos.

Sin embargo, es necesario considerar algunos supuestos ontoldgicos
revelados por (ob.cit) e implicito en las ideas de Popper (1979), de los tres mundos
del conocimiento. Lo medular o esencial de la argumentacion planteada por él,
consiste en que el epistemologo, tiene que suponer un mundo de objetos fisicos
comunes, de sistemas decisores, de estructuras sociales y, sobre todo, de

intersubjetividad.

La revision y exhaustivo analisis de estos supuestos ontologicos, permiten
situar a Habermas en la denominada Teoria de la Acciéon Social o Teoria de la Accién
Comunicativa enmarcada en la relacionalidad existente entre los juicios de validez y
la interpretacion del sentido de las expresiones.Por lo tanto esto implica que para
obtener una comprension completa y profunda sobre el sentido, ademas de los
supuestos ontologicos y morales, o practicos hay que considerar también la postura

que se asume ante la validez de los mismos es decir de los sentidos.

El sentido de la expresion puede prefigurar multiples dimensiones de
significado analiticamente divisible, que requiere la consideraciéon de ocurrencia

conjuntamente en un contexto y por ende de un modo mutuamente condicionante.
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Esta manera particular de ocurrencia, conlleva de alguna manera a plantear que, una
expresion requiere interpretarse de manera holistica mediante una interpretacion en la
que confluyan y armonicen las diversas dimensiones del significado sobre los

supuestos del mundo o sus referentes.

Tabla 4Actitudes Basicas

Mundos Objetivo Social Subjetivo
Actitudes
Basicas
1. Relacion cognitivo — | Relacion cognitivo — | Relacién objetivista
Objetivante instrumental estratégica Con uno mismo
2. Relacion de Relacion de censura
De conformidad con ., Obligacién con
Relaciéon .
las normas .. Uno mismo
estético-moral con un
entorno no T = —
3. . auto escenificacion Relacién de sensibilidad
. Objetivado .
Expresiva Espontanea con uno
mismo

Fuente:Habermas Jiinger (2002)

Bajo esta concepcion Habermas, (2002:309), realiza una contribucion
significativa al distinguir tres mundos a saber; a) un mundo objetivo, b) un mundo
social y ¢) un mundo subjetivo, los cuales pueden circunscribirse dentro de los limites

de unas actitudes basicas entre las que se tienen:

Relaciones Pragmatico-Formales

El conjunto de relaciones posibles entre estos mundos y sus actitudes, le
permiten definir un conjunto de posibles acciones reconocibles, y por tanto
coordinando comunicativamente de diversas maneras y que analiticamente hacen

necesario distinguir cuatro tipos basicos de acciones segin Habermas(2002):

Accion Teleolégica: El concepto central es el de una decision, entre

alternativas de accion, enderezada a la realizacion de un proposito, dirigido por
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maximas y apoyada en una interpretacion de la situacion. La accion teleolégica se
amplia y convierte en accion estratégica cuando en el calculo que el agente hace de
su éxito interviene la expectativa de decisiones de al menos otro agente que también
actda con vista a la realizacion de sus propios propositos. Este modelo de accion es

interpretado a menudo en términos utilitaristas

Accion Regulada por Normas: se refiere no al comportamiento de un actor
en principio solitario que se topa en su entorno con otros actores, sino a los

miembros de un grupo social que orientan su accion por valores comunes.

Accion Dramatirgica: no hace referencia primariamente ni a un actor
solitario ni al miembro de un grupo social sino a participantes en una interaccién que
constituyen los unos para los otros un publico ante el cual se ponen a si mismos en

escend.

Accion Comunicativa: se refiere a la interaccion de al menos dos sujetos
capaces de lenguaje y de accion que (ya sea con medios verbales o con medios extra

verbales) entablan una relacion interpersonal. (p: 123-125)

Se trata entonces de una forma de comunicacion en la cual los interlocutores
se encuentren dispuestos a revisar sus principales creencias, es decir su cultura y la
importancia que esto representa para la educacion es evidente, en un momento si se
quiere signado por la necesidad imperante de una cooperacion intercultural sin
precedentes y cuyo fin radica en asegurar por medio de ello la supervivencia de la

especie en el planeta.

La educacién bajo la concepcion dinamica y cambiante que la caracteriza y en
su dimension mas compleja, no puede aislarse del contexto que domina la vida
humana. En esta postura quizds se vislumbra una reformulacion de la accién

comunicativa que debe prevalecer en la ensefianza y aprendizaje, donde las creencias
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particulares pueden mantenerse sujetas a una constante revision, aunado en el
reconocimiento de las diversas creencias de otros y en la posibilidad de que estas
puedan ser validas, constituyéndose asi en condicion necesaria, aunque quizas no
suficiente, para la resolucion de problemas sociales y lo que por ende permitira la

universalizacion cultural de la resolucién de problemas particulares.

Sin pretender caer en afirmaciones especulativas considera de manera muy
particular que las ideas anteriormente descritas confieren el ideal de la accién
comunicativa. En donde los intereses del Ser Humano, entre ellos el emancipatorio,

requiere ser enmarcado en un nuevo modelo de racionalidad.

Los planteamientos expuestos de Habermas (2002), de alguna manera
permiten aventurarse en el entramado de relaciones que pueden darse en el analisis
de la realidad social y su devenir, se vislumbran muy acorde con los planteamientos
del modelo de desarrollo endogeno y desarrollo humano que se busca implantar en el

contexto venezolano actual.

El desarrollo en su modalidad endégeno se encuentra ligado al desarrollo
humano, planteamiento este que (ob.cit), manejé para la época en relacioén con los
intereses humanos y, entre ellos, el emancipatorio, que debe ser enmarcado en un
nuevo modelo donde se reconozca la condicion del ser humano esencialmente de
naturaleza dinamica y cambiante como elemento vinculante al desarrollo. La nocion
de esta intersubjetividad propia de la condicion humana permitira generar diversos

tipos de acciones.

Por tanto la busqueda de equilibrios entre las fuerzas sociales en un entorno
complejo e incierto, constituye la esencia para reflexionar sobre la dindmica social
desde oOpticas y momentos historicos diversos. Dewey (1946),“La educacién es por

su naturaleza una espiral infinita”. Con esta formulacién el eminente pedagogo
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vislumbra hace un poco mas de 50 afios, el criterio de permanencia que caracteriza

modernamente al fendmeno educativo.

La Intersubjetividad: Un Problema de la Fenomenologia de Husserl

Husserl (1962), desarroll6 muchas de sus investigaciones y aportes en el
campo de la fenomenologia. Uno de los aspectos de gran relevancia es el marcado
interés o intento aproximativo para analizar y conocer la experiencia a través de los
diversos actos de la conciencia o del “eidos” a las cuales denomino vivencias,
enfatizando las diversas maneras en que se presentan esas experiencias al sujeto.
Aunado a esto intenta la forma de evidenciar filoséficamente la existencia de un
mundo objetivo y comun. Todo a partir de la intersubjetividad y la conexion entre la

conciencia “eid0s” y lo objetivo.

En consecuencia la idea de intersubjetividad se introduce en el planteamiento
d Husserl de forma paulatina y gradual, apareciendo si se quiere un limite de camino
en el que habia transitado en un primer momento su filosofia. Ahora bien, Husserl
plantea que si ciertamente lo fundamental de la fenomenologia es la conciencia, es
necesario reconocer que la misma no se encuentra aislada, pues siempre estd en
constante relaciones y conexiones intersubjetivas. Por tal razén no se puede pensar
que sea una filosofia solipsista o trascendental, la fenomenologia de Husserliana. Esta
concepcion aunada a otras ideas convierten el problema de la intersubjetividad en un
punto de debate, por un lado hay quienes sostienen que Husserl no logr6 a pesar de
sus grandes esfuerzos superar el solipsismo. En contraposicion a estas ideas hay un
grupo de autores que coinciden en afirmar que es justamente Husserl quien logra

cimentar las bases para una filosofia de caracter intersubjetivo.
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En consecuencia y haciendo un paréntesis en estas ideas aun debatibles, se
hace necesario reconocer que cualquier intento de aproximacion o acercamiento para
la constitucion de un mundo real, se encuentra sujeta de manera inmanente al
problema de la intersubjetividad, esto no es mas que, de la constitucion del otro “el
otro es condicidon constituyente de la objetividad” San Martin J:
1987.

Husserl realiza una distincion de dos etapas en la investigacion
fenomenoldgica; en la primera se encuentra la realidad como estando “ahi
adelante”. Esto bajo el entendido de que en términos de la cotidianidad existe una
constante relacién con el otro, por cuanto negar la existencia de un enfrente con el
que se interactua resultaria absurdo. De alli que pueda afirmarse entonces que en
dicha aseveracion no existe riesgo de caer en solipsismo. En la segunda etapa
denominada reduccion fenomenologica en la cual el mundo total constituye un para
“mi” y exclusivamente es tal y como es para “mi”; Por tal razon el sujeto que elabora
la reduccion fenomenolédgica recae en el caracter de ser un solipsista, ya que estaria

negando la existencia de otras conciencias.

En este sentido el solipsismo es la teoria que plantea y sostiene que “Yo” y
solo “Yo” existo, quedando asi el mundo y los seres que lo habitan en términos de
unas “fantasias producidas” por mi (Popper1979:p158). La reduccion
fenomenolégica es abordada por Husserl bajo el entendido de que el sujeto que
realiza la reduccion se descubre a si mismo en cuanto €goO (yo) trascendental, pero
sin obviar que a su vez dentro de este proceso se convierte en un solusipse (yo

solo).

Reconocimiento de la Alteridad comoEje de la Intersubjetividad

Reconocer el “alter”, del latin otro, bajo la idea expresa de otredad constituye

la premisa fundante de las denominadas acciones intersubjetivas entre los seres
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humanos; los seres humanos poseen un cimulo de experiencias de vida sobre si
mismos que vienen dadas bien sea por la via de la reflexién o el recuerdo y de sus
semejantes por las denominada empatia (Einfuhlung) y por la cual es posible

entrar en un reciproco intercambio.

Husserl concibe y desarrolla la constitucion del alter (otro) con la idea de
incorporacion de la experiencia empatica a través de la cual el YO logra la
comprension de existencia en una amplia esfera de conciencia que no resultan
facilmente accesibles de manera directa. Ahora bien, también es valida la posibilidad
de que a través de los signos comunicativos se pueda producir una introspeccion en
las conciencias ajenas, con la idea fundamental de conocer la vida del alter (otro) que

antes podia resultar inaprehensible.

Siguiendo el hilo discursivo, resulta incuestionable lo expuesto por el autor
respecto a que toda reflexion debe comenzar con la descripcién del “mundo de la
vida” (Lebenswelt), esto es, una especie de horizonte de horizontes; puesto que si
el hombre es capaz de crear diversos mundos de vida u horizonte, cada uno
enmarcado en unas caracteristicas peculiares entre las cuales se pueden mencionar el
mundo de vida social, el mundo de vida cientifico, el mundo de vida cultural, el

mundo de vida educativo, el mundo de vida universitario entre otros.

Todos estos mundos permiten la validaciébn de nuestras experiencias,
independientemente dicha validacion no dependerd, de la condicion de si se es 0 no
cientifico, ya que aqui la cuestion central e importante es la condicion existencial del
ser humano. Este mundo inmanente del ser humano constituye el elemento
articulador que posibilita el experimentarse en conexion con los otros y todo lo otro,

esta conexion es indisolublemente intersubjetiva.

Aproximaciones al Escenario de la Existencia Humana como Mediacion

Intersubjetiva del Mundo-de-la-Vida (Lebenswelt)
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La idea o premisa fundamental que regenta dichas reflexiones se encuentra
orientada a generar algunos elementos consustanciados que permitan sustentar la
mediacion intersubjetiva a partir de la comprension de las situaciones presentes en el
contexto del aula, que es el lugar de encuentro en el contexto de la universidad. El
proceso para lograr dicho abordaje es a través de un enfoque
fenomenoldgico-interpretativo, todo ello a partir de la consideracion de algunos
nodos criticos, para la comprension de la intersubjetividad como una practica cuyas
transiciones permita, aproximaciones y comprensiones consonas y reales entre los

actores involucrados en el contexto de la realidad social educativa.

Schiitz(1993), entre sus planteamientos enfatiza desde sus planteamientos e
ideas rectoras la intersubjetividad ya que asume la premisa de que el mundo cotidiano

es eminentemente intersubjetivo

...Porque vivimos en él como hombres, entre otros hombres,
ligados a ellos por la influencia y el trabajo comun, entendiendo
a otros y entendidos por otros. Es un mundo de cultura porque,
desde el principio el mundo de la vida diaria es un universo de
significacion para nosotros, es decir, un contexto de significado
que debemos interpretar para encontrar la subsistencia en su
interior y para adaptarnos a él(p.115)

En el marco de este escenario, la intersubjetividad implica asumir la
posibilidad de ponerse en el lugar del otro, también se constituye en espacio de
interaccién, horizonte y marco en el cual tienen lugar las relaciones entre un
nosotros, un otros y un ellos, en el mundo de la vida (lebenswelt), entendiéndose
este desde su funcionalidad del lugar y contexto en el cual los sujetos interactian,

otorgan significado a su entorno, a si mismos y a los otros.

Estos planteamientos permiten afirmar entonces que el mundo social, se
caracteriza por ser un mundo intersubjetivo y es, a partir de esta intersubjetividad que

pueden percibirse fenémenos que parecen escapar al conocimiento del yo; Por tal
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razén que se considere relevante la fenomenologia del otro y la intersubjetividad.
Abhora bien, siguiendo el hilo discursivo, si se logra tomar la idea de que la educacion
superior y muy particularmente su maxima representante la universidad, constituye
un espacio vital y social en el cual es posible un despliegue de acciones

intersubjetivas que pueden adquirir visos de multi-rreferencialidad infinitas.

Por tal motivo parece vislumbrarse entonces que estas acciones intersubjetivas
denotan un marcado caracter antropolégico por cuanto estas relaciones entre sujetos
se encuentran orientadas por intereses y motivaciones que logran converger en un
encuentro donde es posible generar un mundo co-construido; Por consiguiente esta
realidad resulta facilmente evidenciable por el caracter intersubjetivo que lo enmarca
y que a su vez permite reconocer que el sujeto en el proceso de construccion de
significados puede llegar a conocer y de manera simultdnea llegar a conocerse en

funcién del otro.

En este contexto cabe sefialar lo expuesto por Husserl y Schiitz, respecto a
las relaciones intersubjetivas de los actores en la vida cotidiana cuyos esfuerzos se
orientan a lograr trascender el campo de la psicologia y profundizar en el campo de la
sociologia. En el cual arguye, que la fenomenologia, prefigura una posibilidad
aproximativa para comprender los fendmenos de la realidad social. En virtud de ello

Schiitz (1993), expresa:

La fenomenologia de Husserl es la segunda influencia que
Schiitz reconoce en su obra. No es exagerado pensar que la obra
de nuestro autor es, sin lugar a dudas, una de sus aportaciones
mas ricas y originales que ha reconocido la fenomenologia en su
dimension social, asi como una de las mas interesante y
estimulantes respecto a la cuestion de la intersubjetividad
(Cap-III-1V).

En la hermenéutica contemporanea a partir del siglo XVIII, se hace necesario

sefialar los planteamientos de Husserl y Schiitz, pues sus obras se obras permiten
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cimentar las bases para un hilo conductor respecto a las construcciones: mundo de la

vida (lebenswelt), accién social, intencionalidad e intersubjetividad.

Consecuente con la reflexion anterior, resulta oportuno reconocer que con
Husserl, la fenomenologia logra alcanzar un notable desarrollo, logrando introducir la
idea de intencionalidad, esto a partir del entendido de que la conciencia se encuentra
en vinculada al mundo de la vida en cuanto evidencia que se enuncia y en ese casi

imperceptible enlace entre la conciencia y el mundo emerge la intencionalidad.

Con esto Husserl intenta una aproximacion demostrativa de que la conciencia
logra conocer al mundo a través de la representacion, por tal razon propone que los
fendmenos deben estudiarse tal como son experimentados en la realidad; La bisqueda
de la esencia del fendmeno entonces se constituye en principio fundamental de la

fenomenologia.

En tal sentido la intencion fenomenolégica inicial de Husserl se encuentra
referida a los contenidos de la conciencia; el término “mundo-de-la-vida” se
constituye en referencia para la conformacion de las experiencias vividas, incluyendo
al mundo de los individuos, de las percepciones, que también son experiencias, y que
logren constituirse en datos previos. En el marco de estos planteamientos, Bergery

Luckmann (1997), esbozan lo siguiente:

...ambito de la realidad en el cual el hombre participa
continuamente en formas que son, al mismo tiempo, inevitables
y pautadas. El mundo de la vida cotidiana es la region de la
realidad en que el hombre puede intervenir y que puede
modificar mientras opera en ella mediante su organismo
animado.....Unicamente en el mundo de la vida cotidiana puede
constituirse un mundo circundante comiin y comunicativo(p:25).

A partir de dicha afirmacion emerge esa condicion de relacionalidad con visos

de autenticidad entre el hombre y el mundo por tal razon, ofrecer una concepcion
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sobre la educacion superior y su maxima representante: la universidad, institucion
educativa mediadora de sentidos sociales; esto requiere centrar su eje de interés en la
propuesta de un giro hacia la complejidad del fenémeno educativo, en el cual es
condicién necesaria lograr un acercamiento a la comprension del entorno social, a
partir, de la indagacién sobre la intersubjetividad narrada por los actores involucrados
en el proceso educativo desde su vivencia y cotidianidad en el escenario y contexto

del aula universitaria como lugar de encuentro.

Todo ello a partir de una via fenomenologica que permita plasmar el
significado y sentido que posee el acto educativo para los actores principales
involucrados (Facilitador-Participante), ellos se abordaran, para crear una red de
relaciones, en las que se vislumbren las relaciones intersubjetivas. De tal manera que
estas aproximaciones permitan el abordaje de lo humano y su condicién dialégica e
intersubjetiva presente en la educacion superior. Para ello se considera pertinente
partir de una premisa general que emerge de la realidad y que simplemente alude a
considerar que la educacion un hecho social; en esta afirmacion subyace la inminente
necesidad de considerar que los procesos educativos son sistemas dialogizantes y
complejos, lo que por ende implica que cualquier intento de aproximacion o abordaje,
se haga a partir de una vision o postura que considere esa multicausalidad del hecho

educativo.

En funcién a una visién que articule lo intersubjetivo como realidad social en
el arte de ensefiar y aprender en el aula universitaria, en concordancia con lo antes
expuesto resultaria totalmente descontextualizado hablar de educacién al margen de
la realidad y los imaginarios sociales que la han caracterizado en el devenir del

tiempo.

Consecuentemente la educacién y muy particularmente la educaciéon Superior

requiere de manera insoslayable asumirse desde una mirada que produzca el
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abandono de esa concepcion vertical que ha imperado en los espacios de la educacion
y de manera muy particular en este nivel educativo, basado en el paradigma
tradicional-positivista enmarcado en una relacion Sujeto — Objeto, es decir el docente
es e. sujeto cognoscente, que ensefla, y el estudiante-participante el objeto de
ensefianza; aunado a esto, es facilmente observable, la ausencia de practicas
relacionales de verdadera vinculaciéon para promover de manera recursiva procesos de
reconstrucciéon céonsonos con la realidad, aparentemente estas afirmaciones permiten
evidenciar que una de las claves de la realidad social como construccion, se encuentra
en el problema de la intersubjetividad del acto educativo, especificamente en el

contexto de la educacion superior.

Entiéndase por intersubjetividad, entonces al proceso en el que compartimos
nuestros conocimientos con otros en las diversas dimensiones del mundo de la vida, y
también la capacidad real y potencial de abordar su significado no desde una
racionalidad instrumental sino a la luz de una dialdgisis consensuada. ¢Por qué?,
porque el estar juntos es condicion existencial y fundamental del ser humano,

denotando asi una estructura que lo hace un Ser Dialégico.

Es a partir de estas consideraciones que emerge el dialogo que facilita la
operatividad, para equiparar las diversas representaciones y sus orientaciones, desde
una vision horizontica, para la construccion de un nuevo espacio de participacion y
horizontalidad dentro de la vivencia cotidiana del aula como lugar de encuentro en el

contexto de la universidad.

La indagacion sobre la tematica objeto de estudio respondi6é a un abordaje, a
la luz de un enfoque fenomenoldgico-interpretativo, todo ello a partir de la
consideracion de algunos principios expuestos por Ricoeur (2003); también la
intersubjetividad, con algunos aportes de la sociologia desde Husserl y Schiitz. Se

despliegan de manera breve y suscinta algunas fundamentaciones de caracter
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filosofico, constituyendo una via que posibilita la reflexion y el acercamiento a los
significados otorgados por los actores involucrados en los procesos de

ensefar-aprender.

Lo dialdgico se caracteriza por una condicion existencial propia de los seres
humanos, que manifiesta una fuerza instituida en el &mbito social y educativo, y que
pareciera prefigurar un orden establecido, a la vez que la posibilidad para lograr
transformaciones de cara a lo ya instituido. Es asi entonces que, en esta coexistencia
de elementos que conviven y se encuentran en el contexto de la universidad, emerge
la intersubjetividad, en una busqueda urgente de la alteridad a modo de reclamo para
el reconocimiento propio y del otro, en un ambito donde lo subjetivo prevalece,

quizas como un a priori al si mismo.

En la actualidad, las sociedades contemporaneas permiten ofrecer una
concepcion sobre la educacion superior y su maxima representante, la universidad,
que es la institucion mediadora de sentidos sociales y cuyo eje de interés gira en torno
a la esencia del fenomeno educativo y en el cual es condicién necesaria lograr un
acercamiento a la comprension del entorno social, a partir de la indagacion sobre la
intersubjetividad narrada por los actores involucrados en el proceso educativo en el

aula universitaria.

De tal manera que permitan el abordaje de lo humano y su condicion dialogica
e intersubjetiva presente en la educacion superior. En concordancia con lo
anteriormente expuesto resulta pertinente sefialar una premisa general, que emerge de
la realidad y que simplemente alude a la consideraciéon del fenémeno educativo
simplemente en el entendido de un hecho de profundas implicaciones sociales,
dialégicas e intersubjetivas, por tal razon que esa busqueda de comprension desde las

ciencias humanas plantea la dicotomia de comprender y comprenderse a si mismo.
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La afirmacién de la universalizacién de la interpretacion, confluye en la
denominada filosofia hermenéutica y la filosofia analitica, donde propician lo
facilmente reconocible de que lo que estd dado, los hechos resultan de procesos de
interpretacion. Es justo a partir de este punto de inflexion donde la mediacion
intersubjetiva con una marcada capacidad de alteridad, que logran desplegarse de

manera interpretativa el sentido originario de nuestro ser-en-el-mundo.

En virtud de lo antes expuesto, es que puede entenderse un poco la
universalidad de la interpretacién, que es manifestaciéon propia en las denominadas
ciencias humanas y en la contemporaneidad de nuestra época. De alli que el término
interpretacién en palabras de Gadamer (1977), haya puesto de manifiesto “como
pocos la rara fortuna de expresar de forma simbdlica la actitud de toda nuestra
época”. A raiz de estos planteamientos cobran vigencia los aspectos de la realidad que
en el contexto de una sociedad adquieren susceptibilidad de referencia cotidiana, lo

cual se puede constatar en la obra de Schiitz.

En el contexto del aula universitaria como lugar de encuentro dentro del
ambito de la universidad, se hacen evidentes una serie de elementos que caracterizan
y posibilitan la proximidad a la vivencia cotidiana de los actores involucrados.
Primeramente resulta destacable entre los participantes (jévenes-adultos) una
busqueda la autodeterminacion, que cohesionados en grupos muy particulares y en

cuya caracteristica parecen abrir un distanciamiento del docente (facilitador-adulto).

Lo intersubjetivo ha sido objeto de muiltiples y diversas aproximaciones que
oscilan desde posiciones y visiones que lo registran a los asuntos de una simple
relacion con visos de verticalidad entre el facilitador del aprendizaje y el participante
cuya mediacion se manifiesta en lo colectivo dentro del aula universitaria; en
perspectivas mas abarcativas, lo intersubjetivo se constituye en instancia constitutiva

de la existencia humana y los procesos educativos como proceso social en cuyos
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significados parece generarse una construccion de significados que se construyen y
reconstruyen de manera constante e incesante. Desde estos aspectos, lo intersubjetivo
se instaura en un ambito imprescindible para la especificidad de lo que pueda
entenderse por proceso de construccion de significados que a su vez se configura

dentro de unos términos si se quiere de caracter permanente.

Surge aqui entonces una de las interrogantes que permitio guiar y afrontar esta
experiencia investigativa y la cual se orient6 a indagar ¢;Qué significados tiene lo
intersubjetivo en el aula universitaria para los actores involucrados en sus vivencias
cotidianas? Esto simplemente a partir de las indagaciones realizadas a un grupo de
docentes universitarios de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Carabobo y a su vez cursantes de estudios doctorales en dicha facultad se
considerd pertinente dicha orientacién ya que los mismos podian generar procesos
comprensivos e interpretativos de los actores sociales que desde esa posicion de

docente-estudiante se propiciaba un dialogo sobre la base del si mismo y del otro.

Significado de la Mediacién Intersubjetiva como Relacion de Alteridad

Desde este marco comun, se delimitan algunos modos particulares de
establecer aportes a la manera de relacionarse con lo propio y con lo otro en la
cotidianidad del aula. Esta condicion relacional constituida por la interaccion con los
otros, o lo que en términos de Heidegger seria la otredad. Es a partir de dicho
reconocimiento que esa interaccion entre los actores involucrados confluye en algo

que puede expresarse como una interaccion del hombre con el hombre.

Ahora bien, también hay un punto central de gran significatividad y es la
manera en que los jévenes universitarios perciben lo otro, en este caso al facilitador y
a sus congeéneres, es decir, ;quién o quiénes constituyen lo otro? Por una parte lo otro
estd representado por el facilitador generalmente quien desde el entramado mundo

universitario, es una figura delimitativa, de manera constante y permanente, es decir,
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que durante sus procesos de formacién y configuracion, emerge para dialogar y

confrontar.

Precisamente, esta dicotomia conlleva a reflexionar sobre lo intersubjetivo,
que es un ambito de encuentro y significados compartidos, del encuentro con lo otro,
es decir una relaciéon del si mismo con lo otro y los otros; de tal manera ese, o esos
otros, se encuentran en relacion dialéctica, con lo que soy, el si mismo, es de hacer
notar que desde fenomenologia la comprensién del “si mismo”, guarda relacion con
el otro, distinto a mi y que desde su diferencia me permite reconocerme.

(Husserl,1962; Ricouer,2003).

La reconstruccién de lo social con un horizonte de reconocimiento en el que
trasciende lo intersubjetivo y la relacién con los otros, como via para construir
significados compartidos, donde el ambito del encuentro con los otros es inagotable.
Ahora bien en el plano de lo concreto y asumiendo que la alteridad u otredad
trasciende las fronteras de una simple realidad y cuyo locus es la intersubjetividad.
Entonces la alteridad se enmarca en una relacion de sujeto a sujeto. Por consiguiente
la educacion es un proceso de interacciéon inherente de presentarse entre sujetos, que
se vincula estrechamente con la alteridad. En virtud de ello los procesos educativos y

los actores involucrados, se manifiestan co-participes y co-creadores de la alteridad.

A partir del marco de estas consideraciones, resulta pertinente resaltar lo
expuesto por la UNESCO (1995), pues expresa claramente y de manera
consustanciada la necesidad de reconocer la alteridad en la dimension de la
tolerancia, la cohesion social. Estos ideales permiten reconocer que la praxis no
puede ni debe separarse de la comprension del yo hacia el ti. En tal sentido la
educacion como proceso transformador del hombre, entonces posibilita disponerse
desde la multidimensionalidad para asumir el reconocimiento de si mismo y el

reconocimiento del otro.
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Por consiguiente, lo antes expuesto lleva implicito una actitud que permita la
apertura con visos de reciprocidad donde converjan lo diverso y el pensamiento plural
dentro del contexto de la Universidad. La educacion entonces en términos de la
intersubjetividad y la alteridad, se entiende en términos de una accién intencionada de
un YO sobre un Alter-ego, es decir, Otro yo, cuyo propésito fundamental se encuentra

dirigido a propiciar y fomentar su desarrollo en cuanto ser humano.

La Holistica un Abordaje desde los Escenarios Educativos

En la actualidad desde la irrupcién de la denominada postmodernidad la
vision del mundo demanda formas de abordaje tendientes a modificar o profundizar
el fendmeno educativo desde nuevos paradigmas que permitan asumir la complejidad
del hecho educativo desde su multidimensionalidad y su condiciéon de continuum
humano, en términos de una revalorizacion de lo humano, cuyos procesos educativos
se encuentren orientados a promover procesos de ensefianza - aprendizaje de manera
integral, con una vision holistica del ser humano, de acuerdo con lo que expresan los
diversos estamentos legales que rigen la actividad educativa en los albores del siglo

XXI.

El hilo conductor importante respecto a la holistica es la cuestion y disyuntiva
entre los limites si la misma es o no ciencia premisa basica para sostener cualquier
tesis o postulado paradigmatico que pueda esgrimirse sobre la tematica por tal motivo
la educacion holistica constituye una estrategia comprensiva a objeto de reestructurar
la educacion en sus multiples dimensiones y pluralidad de aspectos que la conforman;
entre ellos: la naturaleza del curriculum y su contenido implicito, la funcién y rol de

los actores involucrados en el proceso (Educador — Educando).

Ahora bien estos aspectos, se contextualizan en la manera de abordaje y
enfoque del proceso de aprendizaje, al igual que en las diversas estrategias de

intervencién y reestructuracion del hecho educativo como sistema complejo regulado
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por un marco axiologico. En este sentido la holistica provee un marco integral y

coherente para interrelacionar e interaccionar todos estos aspectos.

Estos elementos, apreciados desde la dptica de la holistica en el campo
educativo se basan en un conjunto diferente de principios acerca de la naturaleza del
mundo de vida, de la naturaleza humana, la inteligencia, el pensamiento y el
aprendizaje. Privilegiando en ello interpretaciones que Filos6fica y conceptualmente
propende a una perspectiva basada en una serie de principios sobre la inteligencia, el
aprendizaje, y muy especialmente el ser humano. Dichos principios emergen
asociados a la vinculacion inter-tedrica respecto a la sociedad y el universo que
habitamos, estos principios surgidos desde los nuevos paradigmas de la ciencia, por
ejemplo, en la fisica cuantica, la teoria del caos, la teoria holografica del cerebro, la
teoria de la complejidad de las ciencias cognitivas, el desarrollo sustentable, la

ecologia profunda entre otros no menos importantes.

La educacion holistica implica una percepcion del mundo en términos de una
complejidad signada por una relacion e integracion, reconociendo un principio natural
organico que toda la vida en la tierra esta organizada en una vasta red que se expresa
a través de interrelaciones. Por lo tanto cuando los principios holisticos son aplicados
en el ambito educativo estos comienzan a vislumbrar un funcionamiento que es,
metaforicamente hablando, el de un sistema vivo, es decir, el de una comunidad de

aprendizaje.

Cuando los principios holisticos son aplicados a la educacién las instituciones
educativas empiezan a funcionar como un sistema vivo, o comunidad de aprendizaje,
porque los sistemas vivos son por naturaleza comunidades de aprendizaje. En virtud
de ello la comision para la educacion del siglo XXI de UNESCO sefiala y establece
una serie de necesidades dirigidas a fortalecer y orientar. La educacién hacia las

necesidades e intereses de las comunidades del nuevo milenio, dichas
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recomendaciones entre otras mas surgidas de diferentes experiencias educativas son
recopiladas sistematicamente por la educacion holistica, llegando a construir una
propuesta integral y estratégica para educar a los seres humanos en un nuevo sentido

de la experiencia humana.

Esta nueva vision paradigmatica de la educaciéon apertura y amplia las
posibilidades de calidad de vida de todos. La educacion holistica también recoge la
esencia del entramado conjunto normativo-legal y constitucional en el cual se
expresa de manera tdcita la reconduccion de un sistema educativo tendiente a una
educacion integral, y armonica para lograr el pleno desarrollo de las capacidades y
potencialidades del ser humano. La educacion desde este nuevo paradigma holistico,
se encuentra caracterizado por ser una visién integral de la educacion en la cual

resultan destacable las siguientes:

— El proposito de la educacion holistica es el desarrollo humano.

— El ser humano posee una capacidad ilimitada para aprender.

— El aprendizaje es un proceso experiencial e intersubjetivo.

— Se reconocen multiples caminos para obtener el conocimiento.

— Profesor y estudiante estan ambos en un proceso de aprendizaje continuo.
— Aprender solo puede tener lugar en un ambiente de libertad.

— Educar para una participacion democratica

— Educar para una ciudadania global y el respeto a la diversidad

— Educacion ecologica, una toma de conciencia planetaria

— La espiritualidad es la experiencia directa de la totalidad y el orden interno.

Para que exista correspondencia entre todos estos diez principios de la
educacion holistica aparentemente inconexos pero vinculados en la razon de origen
que los soporta se constituyen en principios potenciadores y trascendentales para la
definiciéon de nuevos escenarios para prefigurar un contexto educativo los cuales
requieren construcciones y deconstrucciones del hecho educativo, en los cuales el eje

y motor fundamental se perfila en el principio antropocéntrico el hombre como eje
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central y elemento integrador en el cual él, en su condicion de sujeto activo y
co-activo en la construccién de significados compartidos, asume la responsabilidad de
su propio proceso de aprendizaje, el objetivo de tal proceso lo constituye la
posibilidad y el despliegue de su potencial ilimitado a través de la experiencia directa

de lo real, este proceso es particular a cada ser humano.

Sin embargo, resulta interesante destacar que cada ser humano en el hecho
educativo y en el contexto de una comunidad de aprendizaje se enmarca en una
construccién de significados, en un intercambio intersubjetivo con visos de alteridad
(reconocimiento del otro) y lo Otro. El objetivo primordial aprender, consiste en la
construccion de conocimientos a partir de la libertad de exploracién e indagacion de

lo conocido.

Este tipo de abordaje (holistico) del hecho educativo se encuentra
primordialmente dirigido a formar seres humanos con capacidad para participar de
un proceso paritario en condiciones de horizontalidad (Docente-Participante)
trascendiendo la verticalidad imperante, el autoritarismo y la imposicion de esquemas
y modos de acercamiento a la realidad social. En correspondencia la educacion
universitaria desde este paradigma integral e integrativo, pretende una educacion
para la ciudadania global lo cual solo es posible consolidarse a partir de elementos
axiolégicos (valores) de respeto a la diversidad cultural, paradigmatica, lingiiistica y
disciplinar en la cual se reconoce la multidimensionalidad del fenémeno educativo y
lo inter-pluri y transdiciplinar que prevalece de manera inmanente, como idea rectora

para interpretaciones adecuadas y destinadas a formar al humano.

Indudablemente que el desarrollo de la conciencia holistica implica asumir
una posicion que permita mirar el mundo en términos de interrelacion,
intersubjetividad y unidad. Constituyendo esta mirada en una experiencia orientada a

la comprension (verstehen) del holos (la totalidad) y permitiendo el
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reconocimiento de lo que pertenece a este todo complejo. Es asi que se traduce en un
reconocimiento que conlleva al fundamento universal del ser humano. La nueva
vision paradigmatica (la holistica) sefiala cuatro tipos de aprendizaje a saber y
necesarios para desarrollar en las instituciones de educaciéon en el contexto y

escenario de la sociedad del siglo XXI, estos son los siguientes:

Aprender a aprender

Aprender a hacer

Aprender a vivir juntos

Aprender a ser

Estos cuatro tipos de aprendizaje o pilares fundamentales determinan una
relaciéon directa con una serie de competencias; por tal razén entonces se reconocen

los siguientes aprendizajes estratégicos para la formacién de los seres humanos.

Aprender a Aprender: Este aprendizaje incluye los conocimientos, la
cultura, las Ideas, las formas de comunicacion, las normas, los valores. La
construccién de conocimientos, la bisqueda de informacion relevante, el auto
aprendizaje, las técnicas y habitos de estudio, la reflexion, el aprendizaje

continuo, los idiomas entre otros no menos relevantes.

Aprender a Ser : Se refiere a la capacidad de aprender a ser (humano):
auténomo, reflexivo, autocritico, responsable, a tener autoconocimiento,
buena autoestima, capacidad de adaptacién a los constantes cambios, a
aprender y desaprender, control emotivo y del estrés, interpretar y analizar con

pensamiento critico y abierto la realidad, valorarse a si mismo.

Aprender a Hacer: hace referencia a que la persona sea capaz de poner en
practica Sus conocimientos y al mismo tiempo, adaptar el aprendizaje en la

vida Personal y profesional.
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Aprender a Convivir: Hace referencia al desarrollo de las competencias de

hablar, escribir, escuchar, dialogar, negociar, tener empatia, respetar a las

personas y a la diversidad, cooperar, trabajar en equipo, participar de la vida

democratica de la comunidad.

En estos tipos de aprendizaje o pilares establecidos

por la UNESCO, se

evidencia una orientacion y vinculacion directa y muy particular con la educacion

holistica (Ver grafico 4)

Grdfico 4 Vision Integrativa — Contexto Intersubjetivo Emergente
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Este principio atribuible a Aristételes, comprende que la realidad es una,
aunque suela manifestarse de maneras diversas. En concordancia con esta afirmacion
contexto. Comprension, fendmeno u objeto de estudio constituyen evidencias de una
realidad de la cual todos y cada uno de dichos elementos constitutivos forman parte.
En términos de este principio la comprension, estudio, percepcion y vivencia de la
realidad se encuentra condicionada de alguna manera u otra a una multiplicidad de
factores, producto de relaciones dindmicas, cambiantes y factoriales, las cuales a su
vez son propiciadoras de nuevas aproximaciones, comprensiones, interpretaciones y
contextos. En las cuales se hace necesaria una superacion de las visiones dicotémicas
y dualistas tienen su espacio en nociones con fines integradoras, en pro de propiciar

una comprension relacional de los procesos y sus diversas manifestaciones.

Principio de Universalidad:

En dicho principio el universo y toda la complejidad que lo rodea es la
resultante de un proceso marcado por multiples relaciones, evidencias de caracter
empirico y susceptibles hilos casi imperceptibles de hilos que comprueban la
existencia del entramado universal, en el cual es evidenciable la vinculacion de
esfuerzo v energia, intelecto con ejecucién, asi como teoria y praxis en una vision

comprensiva de caracter integrativo en el establecimiento de relaciones paraddjicas.

Principio de unicidad:

Dicho principio expresa que todo evento esta rodeado de una serie de
particularidades y el cual se manifiesta como rasgo caracteristico la singularidad del
mismo; consecuente con este planteamiento se puede mencionar también que a pesar
de que existan personas, objetos, circunstancias y eventos que en apariencia resultan
similares, aunque realmente y en el contexto de su especificidad no resultan ser las
mismos en las diversas circunstancias. Por tal motivo cada situacién, fenémeno o

cada ser posee de forma inequivoca e irrefutable una especie propia y particular de
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autenticidad manifiesta como un continuo o posibilidad permanente de pertenecer,

ser, existir o participar de realidades unicas.

Principio de identidad:

Se encuentra determinado por un sentido particular de identidad el cual alude
al ser o evento en directa relaciéon con otros eventos o con otros seres, en el
establecimiento de una red de caracter dindmica en el establecimiento de
interrelaciones; quedando expreso entonces que para que un evento se afiance en si
mismo, requiere reconocerse inmerso en un proceso relacional dentro de su escenario
0 contexto, razon estd que permite que en dicho proceso relacional se prefigure y
desarrolle el principio de identidad cuya razén de base y fundamento en el entendido

condicional relacional, por tanto cada ser se traduce en lo que es por sus relaciones.

Principio de mismidad:

Plantea que dentro de la dinamica propia y particular de cada ser o evento
opera de manera natural el principio de mismidad, constituyéndose asi en una especie
de identidad reflexiva es decir consigo mismo; el elemento constitutivo esta

representado por la identidad consigo mismo.

Principio de Integralidad:

Este principio en el contexto de las relaciones y la dinamica particular que
envuelve a cada evento, a partir de dicha caracteristica es que opera el principio de
mismidad, el cual se constituye en una identidad consigo mismo. El principio de
mismidad alude a una autenticidad respecto a los procesos propios o a los signos de
manifestacion que pueden presentar los eventos, respecto a sus caracteristicas
propias, manifestaciones o circunstancias todo ello en el marco de un proceso

holopraxico de caracter contindo, por tal razon el principio de mismidad alude a la
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identidad consigo mismo, no solo en el plano de las relaciones sino también en el

devenir que la envuelve.

Principio de Reconocimiento:

En dicho principio se alude a la instancia de reconocimiento de la realidad
como proceso complejo v a su vez expresion de multiples dimensiones que a
tendiendo a una vision de conjunto conforman el evento o fendmeno. Dichos eventos
pueden expresarse de multiples maneras ya que los mismos constituyen expresiones
de condiciones variadas; Apreciandose las circunstancias de forma heterogénea pues
la multiplicidad de manifestaciones, factores o condiciones, expresan una
multidimensionalidad que puede percibirse de formas distintas v que en ocasiones
pueden resultar de profundas v complejas relaciones propias de los contextos

dindmicos.

Principio de Continuidad:

El holos constituye un continuo en devenir y de ocurrencia enmarcado en un
caracter permanente. En dicho principio la holistica plantea que aquello que parece un
fin se constituye en el principio de algo por tal motivo toda conclusién se prefigura
como punto de partida de algo. Constituyéndose asi las barreras que pudiesen
presentarse  en fuentes generadoras de procesos de comprension. Es decir
fenoménicamente hablando, se pudieran precisar “fines” y “principios” a procesos o
eventos, pero haciendo la salvedad de que estos son tan sélo recursos utilizables
como fuentes para facilitar las comprensiones de los significados en relaciones de
indole espaciotemporales. Ahora bien en dicho principio se alude a que los hechos en
si mismos se presentan como manifestaciones transitorias de un contexto u holos que
de forma simultdnea vy progresiva continiian ocurriendo de manera no lineal pues la

caracteristica del continuo es que este presenta de forma multidimensional y cuya
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ocurrencia puede observarse desde distintas aristas que lo orientan o lo inmanente y

lo trascendente.
Principio del todo y del contexto

Precisar y determinar el “holos” el todo es decir esa multidimensionalidad del
todo puede presentarse a través de: el lenguaje, la cultura, los valores, las relaciones
son dimensiones del contexto, pues ellas surgen se manifiestan y expresan a partir de

multiples interacciones en el devenir de la realidad del fenémeno.

En todo proceso de comprensién e interpretacion de los fendmenos o
vivencias se requiere tener en cuenta el holos que se manifiesta como totalidad
interpretada a su vez como totalidad de la circunstancia o del evento para generar una
interpretacién dentro del contexto de ocurrencia. Todo esto siempre visto desde las
multiples y variadas interacciones que permiten las circunstancias de la dinamica

cambiante de los procesos sociales.
Principio del evento y sus sinergias:

En dicho principio si se parte de principios gestalticos en los cuales se expresa
que el todo constituye un elemento mayor que la suma de las sinergias, entonces la
totalidad, lo que se refiere al hecho en si o el evento, se encuentra determinado
generalmente por los multiples aspectos que lo integran y componen, pero siempre
bajo la premisa de que este sea mas que de manera simplemente sumatoria, es como
producto o resultante de interacciones y expresiones de caracter pluridimensionales.
Es decir asumir una actitud holistica es propiciar una comprensiéon mayor desde la

totalidad como unidad.

Principio de relacionalidad:
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Dicho principio opera su funcionalidad desde el entendido que la realidad esta
profundamente relacionado, es decir es producto de multiples interacciones presentes
en los eventos, los hechos o circunstancias constituye el resultado de interacciones en
permanente relacion, lo que permite precisar la naturaleza del evento en si. Por cuanto
los seres humanos se definen a partir de la posibilidad de hacerlo en el contexto de las

interacciones.

Principio del Caos:

En sentido holistico el caos se percibe como posibilidades abiertas,
expresando la multiplicidad de eventos en un holos (todo) cualquiera, la infinitud de
sinergias, relaciones y expresiones. El caos es visto como proceso dinamico de
multiples v abiertas interacciones, muchas veces paradojicas, trascendentes y
evidentes, que se convierten en matriz generadora de ideas y experiencias en los
distintos ambitos sean estos de orden social, politico, estructural o de relaciones
transitorias. Todo ello a partir de la apertura de posibilidades de crear nuevas
alternativas y descubrimientos para la comprension integral desde multiples

vertientes.

Principio del Uno Complejo:

En dicho principio se alude a lo expuesto por Morin cuando desde su
fenomenologia advierte sobre “la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos,
acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen
nuestro mundo fenoménico.” (1999:32). Por tanto en dicho principio holistico es
posible precisar el evento sujeto de estudio pero haciendo la descripcion del mismo
teniendo en cuenta lo complejo, esto es integrando los diferentes aspectos que
permiten precisar el uno, no de forma aislada sino como un evento conectado a un

holos de caracter interactivo.
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Los Siete Saberes de la Educacion segiin Edgar Morin
1. Una educacién que cure la ceguera del conocimiento.

En este primer saber Morin plantea de manera puntual que todo conocimiento
de maneras sui generis conlleva de manera implicita el riesgo del error y el de la
ilusion. Por tal motivo la educacion del futuro requiere contar siempre con dicha
posibilidad. En concordancia con dicho planteamiento, se vislumbra el conocimiento
humano en un marco que le otorga una cierta fragilidad, lo que a su vez lo expone a
ceguedades o desaciertos, a desaciertos logicos de percepcién o de juicio, a
perturbaciones y rumores, al influjo distorsionador de los afectos, al imprinting de la
propia cultura, al conformismo, a la seleccion meramente sociolégica de pre

concepciones, ideas o apriorismos.

De tal manera que es posible pensar, por ejemplo que, deslastrando de afecto
todo conocimiento, es posible eliminar el riesgo de cometer desaciertos. En
consecuencia es evidente que sentimientos esencialmente humanos como el odio, el
amor, la amistad o la empatia pueden enceguecernos, no obstante también es cierto
que el desarrollo de las capacidades intelectivas resulta inseparable del de la
afectividad. Bajo dicho planteamiento la afectividad puede verse desde una dicotomia
ya que por una instancia aproximativa puede oscurecer el conocimiento pero también
por otra instancia puede consolidarlo y fortalecerlo. Las cegueras paradigmaticas

también pueden darse respecto a lo expuesto por Morin (2003):
Un paradigma puede ser definido de la siguiente manera:

La promocion/seleccion de los conceptos maestros de la
inteligibilidad. Asi, el Orden en las concepciones deterministas,
la Materia en las concepciones materialistas, el Espiritu en las
concepciones espiritualistas, la Estructura en las concepciones
estructuralistas son los conceptos maestros seleccionados/
seleccionantes que excluyen o subordinan los conceptos que les
son antinomicos (el desorden, el espiritu, la materia, el

122



acontecimiento). De este modo, el nivel paradigmatico es el del
principio de seleccion de las ideas que estan integradas en el
discurso o en la teoria o que son apartadas y rechazadas. (p.36)

En consecuencia, resulta primordial e ineludible que la tarea fundamental de
la educacion gire en torno a ensefiar un conocimiento capaz de criticar reflexivamente
el propio conocimiento. Es decir es necesario ensefiar a evitar caer en la doble
enajenacion: por una parte la de nuestra mente por sus ideas y por otra parte la de las
propias ideas por nuestra mente. En consecuencia la busqueda constante de la verdad
0 sus instancias aproximativas a la misma exige reflexivilidad, critica y correccién de
errores. Pero, ademas, constituye una necesidad casi imperativa asumir una cierta

convivencialidad con nuestro mundo inteligible o de las ideas.

En concordancia con lo antes expuesto puede esgrimirse que uno de los
objetivos fundamentales de la educacion del futuro serd proveer a los alumnos de la
capacidad para identificar y transformar los errores e ilusiones del conocimiento en
oportunidades y de forma simultanea, ensefiarles a vivir y convivir con sus ideas, sin

menoscabo a ser destruidos por ellas.

2. Una educacion que garantice el conocimiento pertinente

Este principio alude y hace referencia a que ante el gran contingente de
informacion generada desde los escenarios de la contemporaneidad mundial resulta
imprescindible discernir, entre la multiple y variada informacién, cuales
conocimientos resultan pertinentes o se vislumbran como informaciones clave. En
virtud de dicha aseveracion y por consiguiente al significativo nimero de los
innumerables problemas, se torna necesario establecer elementos diferenciadores para
tamizar los problemas. Ahora bien, también resulta cuestionable la interrogante sobre,
;como seleccionar la informacion, los problemas y las unidades significacionales
pertinentes? Inexorablemente que esto puede encontrar respuesta en el proceso de,

develacion del contexto, desde lo multidimensional y la interaccion compleja.
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En consecuencia, la educacion basada en este principio se encuentra dirigida a
promover una inteligencia global, apta para referirse al contexto, a lo
multidimensional y a la interaccion compleja de los elementos. Este tipo de
inteligencia global o general puede construirse a partir de los conocimientos o
experiencias vividas y a su vez de una postura que asuma la critica de los mismos.
Por tal razén la configuraciéon fundamental quedaria determinada a la capacidad de

plantearse problemas y a su vez de generar vias de resolucion a dichos problemas.

Estos planteamientos aparentemente inconexos resultan pertinentes en la
concrecion del postulado de que la inteligencia hace uso inequivoco de combinacion
respecto a todas las habilidades particulares. De alli que el conocimiento considerado
pertinente se desdobla asumiendo los principios de un silogismo hipotético en el cual
el conocimiento es siempre y de forma simultdnea general y particular. En dichos
postulados, Morin introduce una “pertinente” y acertada distincion entre lo que él
denomina racionalizacion (constructo eidético mental que solo atiende a lo general) y

la racionalidad, que propende simultdneamente a lo general y a lo particular.

3. Enseifiar la condiciéon humana

Este principio constituye el resultado de ciertas aseveraciones, fundamentada
en la consideracion y atencion primordial de que todos los seres humanos en tiempos
de la denominada postmodernidad se han enmarcado a revalorizar la condicion
humana y a reconocerse en su humanidad, asumiendo que en el contexto de dicho
reconocimiento sobre si mismo, esto implica reconocer que existe una realidad
marcada por grandes visos de diversidad al mismo tiempo, estar consciente y
reconocer que existe una diversidad en la realidad que esta alli y no pude soslayarse.
Por cuanto todo intento de aproximacion al conocimiento o comprension del ser
humano consiste en otorgarle un sitio en el contexto del universo y, al mismo tiempo,

separarlo de él. Todo ello adquiere relevancia al asumir que de la misma manera
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como cualquier tipo de conocimiento, el conocimiento del ser humano requiere

también ser contextualizado:

La pregunta de ontologica sobre ¢quiénes somos?, conlleva inexorablemente a
generar otra interrogante sobre es otra cuestion inseparable de ¢Doénde estamos?,
y¢haciadonde vamos? Dichas interrogantes permiten asumir que lo humano es y se
desarrolla en bucles de caracter recursivo: a) cerebro- mente- cultura b) razén — afecto
— impulso c) individuo — sociedad -especie. Es asi que todo desarrollo impregnado de
una verdadera condicién de lo humano significa una comprension del hombre
(genérico) en una verdadera condicion de conjunto de todos estos bucles y a la
humanidad, que es un holos integral y diverso. En consecuencia la unidad y la

diversidad constituyen dos perspectivas de caracter inseparables de la educacion.

Siguiendo el hilo discursivo la cultura en términos generales no puede existir
y perdurar en el tiempo sino a través de las culturas. Por tal razén la educacién
requiere brindar la oportunidad de abrirse a mostrar el destino individual, social y
global de todos los seres humanos y anclaje como ciudadanos de la Tierra. Esto

constituird el foco o médula esencial formativa del futuro.

4. Enseifiar la identidad terrenal

La raza humana, o la cultura humana, es diversa y multiple: diversidad de
lenguas, religiones y culturas entrafian o engendran distintas formas de ser, de pensar
y de concebir el mundo. Ahora bien, la interconexion que en los tiempos actuales se
produce en virtud de las nuevas tecnologias, permite volver a relacionar las diversas
culturas, generando inclusive una nueva forma de insercion que diversos autores,
entre ellos McLuhan, han definido como globalidad cultural. Algunos autores ven en
esta situacion desventajas, debido a lo que puede significar la pérdida de identidad de

las culturas locales y el establecimiento de una cultura homogénea.
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Sin embargo, Morin ve en ello una oportunidad, y al respecto sefiala que es
necesario introducir en la educacion una nocion mundial mas poderosa que el
desarrollo econémico: el desarrollo intelectual, afectivo y moral a escala terrestre,
donde sino se afiance un auténtico sentimiento de pertenencia al planeta Tierra
considerado como primera patria, sin menoscabo de las nacionalidades ya
establecidas y consolidadas. Asi, asumir una perspectiva planetaria es imprescindible
en la educacion, ya que en una vision sinérgica todos estamos interconectados, todos
formamos parte del orbe terrestre y los problemas climaticos nos afectan a todos por

igual.

Pero, no se trata s6lo de percibir los problemas en términos ecoldgicos, sino
también que en esta perspectiva de relacion paterno-materno-filial con el planeta, se
debe construir a escala planetaria una misma conciencia antropoldgica, ecolégica,

civica y espiritual.

5. Enfrentar las incertidumbres

Ninguna sociedad humana, ninguna forma de vida cultural es eterna, o dicho d
otro modo, es perpetuamente idéntica a si misma. Las culturas que permanecen
estables demasiado tiempo, aisladas, suelen fenecer; en tanto que las que interactiian
con otras se enriquecen y se adaptan a los cambios, sobreviven, al igual que los
propios organismos vivos sobreviven si son capaces de generar una respuesta

adaptativa a su condicién ambiental.

Si revisamos la historia de la humanidad, todas las sociedades han querido o
esperado la perpetuacién de sus modelos. Sin embargo, todos los imperios se
disolvieron, dejando eso si, su impronta en el porvenir. Dice Morin: “La historia
humana ha sido y sigue siendo una aventura desconocida”. La historia es
impredecible porque es fruto de continuos desvios, de acontecimientos inesperados en

su calidad y cantidad. Asi que es importante conocer lo que somos y hemos sido, pero
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también es importante aprender en funcion de los cambios; ya que lo que fue un dia

no sera. El ser es eterno devenir, como dijo en su momento Heraclito.

La educacién demanda hacer suyo este principio de incertidumbre, igualmente
valido para la evolucion social y biolégica. Todo cambio es fruto de una mutacion, a
veces que obedece en gran medida al azar o a factores impredecibles, para los cuales
no parecemos estar nunca preparados. Dice Morin (1998) la educacién del futuro
debe volver sobre las incertidumbres vinculadas al conocimiento: incertidumbre
cerebro-mental, la incertidumbre 16gica, la incertidumbre racional y la psicolégica.
Es oportuno sefialar que la incertidumbre no se refiere tinicamente al futuro, sino
también el propio conocimiento, a su validez, a nuestra propia toma de decisiones y a
las consecuencias de las acciones que emprendemos. Por tal razén cuanto mas pronto
un individuo emprende una accién, sea cual fuere, ésta empieza en una especie de
ejercicio para escapar de sus intenciones. Es asi entonces que dicha accion entra en un
universo de interacciones y finalmente es el entorno el que se apodera de ella en uno
u otro sentido, pudiendo contrariar la intencion inicial. Esto es lo que el autor

denomina en todo caso y en términos de una ecologia de la accién.

6. Ensefiar la comprension

Segun Morin, en la actualidad la comprension se ve permanentemente
amenazada por varios obstaculos que constituyen problemas o ruidos en la
comunicacion, por las actitudes de las personas, entre ellas la indiferencia y
egocentrismo, o de las sociedades: etnocentrismo o0 socio centrismo. La
incomprension se manifiesta, pues, en actitudes como reducir el ser humano, sobre
todo cuando es de otro grupo con el que no nos sentimos identificados, a una de sus

cualidades, olvidando su condicién multiple y compleja.

Al igual que ha habido avances en la comprensién, a menudo los avances de

la incomprensiébn parecen mayores; ya que, pese a estar permanentemente
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comunicandonos, comunicacion no siempre implica comprensién. Por lo cual ensefiar
la comprensién se ha tornado una necesidad vital para los seres humanos, para que la
gran disponibilidad y amplitud de los medios nos permita llegar a efectivos y mejores
fines comunicativos, o al principal fin de la comunicacién, que es establecer una

interaccion empatica con el otro.

En tal sentido, en el ambito educativo, se tiene que abordar la comprensién de
manera tal que se produzca la comprension individual (interpersonal e intergrupal) y
social, la comprensién a escala planetaria, entre las sociedades que conforman el
orbe. Morin considera que la comprension se puede mejorar mediante: a) la apertura
empatica hacia los demads y b) la tolerancia hacia las ideas y formas diferentes, que no

atenten contra la dignidad humana.

La verdadera comprensién solo es posible en sociedades democraticas, donde
se produzca la comunicacion en un dialogo entre iguales. Por eso, la educacion del
futuro debera asumir un compromiso con la democracia, porque no existe una
comprension a escala planetaria entre pueblos y culturas, o entre individuos, mas que
en el marco de igualdad, donde ninguno imponga su palabra o su forma de ser, sino

que todo surja del consenso.

7. La ética del género humano

Dice Morin: “una ética necesariamente humana, es decir una antropo-ética,
debe considerarse como una ética del bucle individuo-sociedad-especie, de donde
surgen nuestra conciencia y nuestro espiritu propiamente humanos”. Esto tiene una
serie de implicaciones, a saber: asumir la condiciéon humana y el destino humano,
realizar la humanidad dentro de cada uno, humanizar la humanidad, lograr la unidad
dentro de la diversidad, desarrollar la ética de la solidaridad y de la comprension,

entre otras cuestiones.
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Si la educacién forma a personas, a seres humanos, su primer deber es
ensefiarles a ser humanos, a mostrarse humanos ante los demas. No obstante las
diferencias que puede haber y los relativismos en materia de valores, es decir, ademas
de las éticas particulares, Morin considera, en concordancia con el principio de la
identidad terrenal, debe existir una ética valida para todo el género humano, que es

una exigencia de nuestro tiempo.

Particularmente, en el bucle individuo-sociedad Morin(2003), dice que surge
el deber ético de ensefiar democracia y lo que ella implica: consensos y aceptacién de
reglas democraticas, pero también diversidades y antagonismos, es decir, democracia
no significa supresion absoluta de las diferencias, y tampoco dictadura de la mayoria.
Por otra parte, en el bucle individuo—especie, Morin sefiala la necesidad de ensefiar la

ciudadania terrestre, como se dijo anteriormente.

Modernidad y Postmodernidad. Convergencia de Intereses en Espacios

Productives Concertados de Intereses Cognitivos

El panorama socio-econémico de las tltimas décadas puede abordarse desde
diversas posiciones tedricas e ideologicas sin embargo para efectos de esta disertacion
se consideran dos paradigmas aparentemente desvinculados en los postulados
Modernidad y Postmodernidad , pero que a su vez se encuentran emparentados por la
razon que les otorga el origen y soporte, que no es mas que un intento por privilegiar
en ellos un acercamiento a la realidad para una posterior forma de analizar, organizar,
definir, e interpretar dicha realidad lo que acoge y propende en ellos, el ideal de
progreso, desarrollo, evolucién e impulso a la ciencia y la tecnologia, en funcién del
eje articulador de todos los procesos sociales la humanidad entendida como una

entidad planetaria y biosférica.

Los planteamientos esbozados conduce a la reflexion de los enfoques que se

han convertido en la piedra angular para abordar la educacion superior; Ahora bien si
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se toma en consideracién lo expuesto en la Ley de Universidades, en el TITULO I de
las Disposiciones Fundamentales, articulo 3- Las Universidades deben realizar una
funcion rectora de la educacion, la cultura y la ciencia... En esta disposicion resulta
claramente observable la relevancia y protagonismo otorgado al cientifismo y por
consiguiente al problema de produccion del conocimiento y por ende de hacer ciencia

que deben encarar las diversas instituciones de educacion superior en el Pais.

Las ciencias segun el paradigma que se asuma para lograr explicaciones
parece dicotomizarse en sus elementos caracterizadores, en este sentido las ciencias
enmarcadas en la orientacion tradicional del conocimiento, que se ha denominado
modelo especular y cuya idea central expresa que fuera de cada ser humano existe
una realidad totalmente, hecha, acabada, plenamente externa y objetiva y que dicha
objetividad en el mas estricto sentido positivista consistiria en la manera como la
estructura cognoscitiva puede reflejar y representar esa realidad, en consecuencia ser
objetivo de esta forma, es copiar bien la realidad exterior sin deformarla, y en
consecuencia la verdad consistiria en la fidelidad o correspondencia de la imagen
interior que posee el ser humano respecto con la realidad que representa. El
positivismo en un afan por alcanzar la objetividad es uni-met6dico es decir el método
cientifico constituye la tinica via para obtener conocimientos capaces de cumplir con
los elementos caracterizadores de la ciencia es decir, al modelo de accién para la

btisqueda del conocimiento.

Este modelo es el que ha sido adoptado por los autores de orientacion
positivista. Para lograr plena objetividad, absoluta certeza y una verdad
incuestionable, los positivistas de los ultimos tiempos aunado a otros, tratando de
establecer un origen sensorial para todos los conocimientos susceptibles u objeto de
comprobacion, crearon el aforismo: nada se da en el intelecto que antes no haya

estado en los sentidos.
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De esta manera los positivistas han logrado una divisién en lo que es sujeto y
objeto de estudio, basado en la l6gica formal, la racionalidad sistematiza una férmula
para producir conocimientos hiper-fragmentados y especializados. Siendo asi
entonces se puede inferir y explicitar que todo discurso cientifico o para ser
considerado; luego, obedecerda a una racionalidad formal. A partir de estos
planteamientos esbozados de manera muy somera los positivistas a través de sus
logicos planteamientos, consideraban que solo las sensaciones o experiencias
sensibles eran un fendmeno adecuado para la investigacion cientifica, solo verificable
empiricamente seria aceptado en el cuerpo de la ciencia, la Unica y verdadera realidad
verificable, seria la causa y efecto; la explicacion de las realidades complejas se haria
identificando los componentes: particulas, genes reflejos, impulsos entre otros y
segtn el caso; los términos fundamentales de la ciencia debian representar entidades
concretas, tangibles, mensurables, verificables, de lo contrario serian desechados por
ser palabras sin sentido; las realidades inobservables habria que definirlas

operacionalmente para poderlas medir.

En este orden de ideas el hilo discursivo se orienta entonces a precisar que la
postmodernidad supone una confrontacién a la trascendencia y ahistoricidad de las
categorias fundacionales del pensamiento moderno: la razoén, el sujeto, la totalidad y
el progreso. La condicion postmoderna, recusa esas grandes narrativas Lyotard (1984)
y rechaza la idea de una razén universal como fundamento para dirimir las cuestiones

humanas, segun lo expuesto por Hargreaves(1996):

La postura tedrica postmoderna supone negar la existencia de un
conocimiento fundamental sobre la base de que no existe una
realidad social cognoscible mas alla de los signos del lenguaje,
la imagen y el discurso. En consecuencia no puede existir
acuerdo preestablecido sobre las maneras de comprender cosas
que llamamos sistemas sociales, o incluso otras identidades
humanas, porque también ellas carecen de una esencia interior
mas alla del lenguaje, la imagen y el discurso. (p. 65).
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El pensamiento postmoderno entonces es una constelacion compleja en la que
se combina una serie de afirmaciones sobre la inexistencia de un fundamento racional
definitivo, la discontinuidad y la ausencia de sentido de la historia, el
desvanecimiento de los grandes relatos y la apertura a la pluralidad y la incertidumbre
Pérez, (1998). De manera que sobre las grandes verdades del pensamiento moderno
se comienza a imponer una forma de pensamiento asociado a la certeza minima, la
negacion de lo absoluto o el absoluto de la relatividad, en concordancia lo expuesto

por (ob.cit).

La verdad, la realidad y la razén son construcciones sociales
relativas y contingentes, son versiones, tal vez privilegiadas por
los grupos de poder, de una fluida y cambiante realidad plural tal
y como es representada e interpretada por diferentes
perspectivas y “voces” mas o menos dominantes o marginales.

(p. 24).
La posmodernidad se refiere, por lo tanto, al agotamiento de los principios de
la modernidad. En el plano epistemologico, ese agotamiento ha supuesto, segin
algunos autores, la imposibilidad de legitimar los saberes disciplinares como las

formas superiores y mds racionales de conocimiento.

Otro aspecto epistemoldgico importante en el pensamiento postmoderno es su
consideracion del lenguaje. El lenguaje ya no es un instrumento neutro que se utiliza
para aprehender la realidad externa del sujeto, sino que es él mismo el que conforma
esa realidad. Los sujetos son constituidos por el lenguaje usado para describirlos, y no

al revés, el lenguaje esta incrustado en el sujeto y no en el objeto percibido.

En la actualidad son muchas las tesis introducidas por el pensamiento
postmoderno, significando un desafio a las bases filoso6ficas y epistemoldgicas de las
ciencias sociales y humanas, Bentz y Shapiro (1998), sefialan algunos elementos que

forman parte del desafio:
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e Existe confusiébn y conflicto acerca de lo que constituye un

conocimiento valido y qué caracteristicas debe tener.

e Existe conflicto acerca del valor y propésito del conocimiento

;conocimiento para qué? ;conocimiento para quién?

e [Existe desacuerdo acerca de si el conocimiento es descubierto o

socialmente construido y sujeto a deconstruccion.

e Existe desacuerdo sobre si el conocimiento debe ser de construido, es
decir, desmontado, de manera que revele sus limitaciones, asunciones,

sesgos y condiciones histdricas.

e Existe desacuerdo sobre si la verdad y la objetividad son posibles, y si

lo son, cudles, son sus limites.

El postmodernismo refleja la actual decadencia de los “absolutos” y un
cuestionamiento de la creencia de que seguir el método correcto garantiza resultados
verdaderos. Esta postura no significa una anti ciencia, sino que pone el énfasis en la

necesidad de que la ciencia sea autor reflexiva en relacién a sus propias limitaciones.

Aproximaciones sobre el Modelo de Desarrollo Endégeno y la Educacion

¢Paradigma Emergente? O ¢Accion Social?

El desarrollo enddgeno constituye quizas el mas importante paradigma
emergente en la realidad actual de Venezuela. Este paradigma, como cualquier otro,
pudiera quizas asegurarse en un sentido Kantiano: una idea reguladora que requiere

de una interpretacién concreta.

El desarrollo endégeno en su mas reciente conceptualizacion apunta a la

consideracién del desarrollo humano en cuanto proceso incluyente, conectivo,
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equitativo, prudente y seguro. Se entiende entonces que la inclusividad implica lograr
un desarrollo humano en el tiempo y en el espacio. La colectividad propende a la
consideracion de la interdependencia de lo ecologico, economico y lo social. La
equidad encuentra fundamentos en la condicion de una justicia intergeneracional al
considerar que la sostenibilidad es satisfaccién de las necesidades actuales sin

comprometer la posibilidad de satisfaccion de necesidades a las generaciones futuras.

De acuerdo con estos elementos sefialados el desarrollo endégeno no es tal, ni
es posible alcanzarlo, sino se potencia el desarrollo humano y con ello las formas de
participacion y accion social que permitan la cooperacién, el aprovechamiento y la
intensificacion de esfuerzos centrados en la vision de la realidad (ser) y la deseable

(estar) para lograr activar las potencialidades internas de las comunidades.

Actualmente, aunque muchos elementos del discurso politico dirigen sus
objetivos y muchos de sus mecanismos legales a promover la participacion activa de
sus miembros en las diversas esferas sociales. Sin embargo resulta cuesta arriba
pensar que la participacion surja espontaneamente si los mecanismos de la educacion

no apuntan en ese sentido y trasciendan las barreras del mero discurso teorico.

En el marco de este contexto, resulta imposible hablar de transformacion en el
orden social, politico y economico de espaldas a la educacion. Desde sus origenes la
educacion se enmarca en dos funciones fundamentales. La primera funcién consiste
en la reproduccion y difusién de ideas y valores consonos con el modelo de sociedad
que se quiere establecer y la segunda funcién cuya orientacion responde a lograr la
capacitacion de la fuerza de trabajo segin los requerimientos de la sociedad y del

mercado laboral.

La educacién, en consecuencia se devela fendmeno colectivo y con una
profunda connotacién politica, ya que la educacion ha estado siempre enmarcada con

el modelo de sociedad que se quiera construir o manejar. El modelo actual de
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sociedad se orienta a ser democratica, participativa, protagénica, multiétnica y
pluricultural dentro del marco de un Estado de justicia. En consecuencia este modelo

de sociedad requiere un modelo o ideal educativo.

La concepcion holista del ser humano en desarrollo conlleva a considerar la
educacion como un continuo humano localizado, que atiende los procesos de
enseflanza-aprendizaje, que son unidad compleja de naturaleza humana total e
integral, correspondiendo sus niveles y modalidades al desarrollo propio de la edad en
su estado fisico, biolégico, psiquico, cultural, social e histérico, en periodos sucesivos
donde cada uno engloba al anterior. Esta condicion de integralidad y progresividad

permitira articular de manera coherente los diversos ejes integradores.

Grdfico 5 Desarrollo Endégeno y Educacién
DESARROLLO ENDOGENO Y EDUCACION

T
@ CONTEXTO — < Diagnéstico >
-
Transdiscinlinariedad

Areas del L \.

Conocimiento L Interdiscinlinariedad
REALIDAD
ORGANIZACION DE CREAR Conocer y comprender la
APRENDIZAJES N \ complejidad de REALIDAD
Aprender

Contenidos-Pertinentes

VALORAR > PILARES REFLEXIONAR

Contextualizados

>«
\ <
Toma d CONVIVIR Sentido Critico-Reflexivo
C oma de Participativo, Conciencia y
impo?tzglceigccllz las 2 Compromiso Social
. S P 3
Accionas roporcionar Procesos  ———_
Colectivas \ Calectivos \
™) 1
DESARROLLO ENDOGENO

TRANSFORMAR LA REALIDAD
Fuente: Torrealba, K (20012)

135



La educacion para el desarrollo enddgeno se fundamenta en una visién
profundamente humanista, cuyo propdsito consiste en formar desde una perspectiva
integral al ser humano. Hoy en dia es indiscutible que la educacion y el desarrollo en
su modalidad enddgena estan estrechamente vinculados por la interdependencia entre

las categorias manifiestas en los diversos enfoques respecto al tema.

La educacién se concibe como un continuo humano donde los valores y los
principios otorgan especificidad a las practicas educativas. En la idea de lo endogeno
hay una concepcién de mundo. Una educacién para el desarrollo endégeno es una
educacion para la alteridad y la integralidad humana entendiendo en estos conceptos
una comprension integral del ser humano que en la unicidad, la unidad y la
universalidad manifiesta una condicién integral en sus dimensiones biofisiologica,

intelectiva, volitiva y trascendente.

Los supuestos implicitos anteriormente condicionan el hecho educativo, que
es una politica de Estado para lograr la refundacion de la nacién, donde las practicas
educativas forman parte de un sistema de concepciones y valores culturales que
coadyuvan a que determinadas propuestas alcancen el éxito cuando estas sintonizan
con las necesidades educativas. Por tal razén el pensamiento sobre desarrollo
endogeno se constituye en una necesidad metodolégica e interdisciplinaria cuya
finalidad consiste en integrar todos los actores del proceso educativo, quienes a partir
de la realidad generaran diversas acciones tendientes a la contribucion del desarrollo

enddgeno local, regional con vision nacional.

Un aspecto fundamental a considerar en la incorporaciéon del desarrollo
endogeno dentro del curriculo, es la relacion educacion-trabajo como una estrategia
de enseflanza que permita vincular la teoria con la practica, la escuela con el proyecto
de vida de los jovenes con la produccién y el trabajo social en consonancia con la

comunidad y contribuyendo asi al desarrollo de un nuevo orden eco-social. la
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formacién de este nuevo orden requiere la incorporacion de otros tipos de contenidos
curriculares, apoyados en modalidades transversales que provienen del denominado
paradigma de la complejidad que revisa y actualiza la vision sistémica del mundo a
través de una nueva perspectiva de la realidad: la complementariedad y la apuesta por
una concepcién interdisciplinaria, transdisciplinaria o metadisciplinaria, que implique

una perspectiva de integracion de acuerdo con unos principios de

interdisciplinariedad, transversalidad e interculturalidad posibilitando asi que el

educando se prepare y vincule con la sociedad y el trabajo.

Cuadro 5 Matriz de Fundamentos — Tedricos sobre el Desarrollo

Autor | MARIA JOSEFINA JUNGER HABERMAS
Desarrollo MAS HERRERA

Realidad Unicey Bxisenil, | Redlidd Compl
ONTOLOGICOS .

Complejidad del Ser
SUPUESTOS Principio de interconexién Principio de interdependencia
EPISTEMOLOGICOS Devenir de la humanidad Devenir socio — histérico
sigacin Acin | ool Herenéuic
METODOLOGICOS L I - -

Organizacion Comunitaria Interaccion Intersubjetiva

Desarrollo humano Evoluciéon Humana

Cambio Social Emancipacién del ser humano
FINALIDAD Transformacion de la realidad Transformacién social

Sustentibilidad y sostenibilidad | Conservacion de la especie

humana

Participacion Participacién Social y Politica.
VALORES Equidad Autonomia Reciproca

Justicia Social Igualdad Social

Fuente:Torrealba, K (2012)

Es preciso sefialar que en la matriz se intenté desplegar algunos vinculos
conceptuales tratados en la informacion precedente, respecto a los planteamientos
tedricos expuestos por Mas y Habermas, sobre el caracter del desarrollo vinculado a
la transformacién social. En la matriz se evidencian una multiplicidad de aspectos
convergentes respecto a sus supuestos tedricos establecidos y que permiten tener un

marco de referencia en cuanto a que el desarrollo constituye un profundo y marcado

137



proceso socio-historico, cuya dindmica transformadora, revolucionaria y compleja

incide en los diversos ambitos de actuacion e interaccion humana.

El desarrollo encuentra muchos de sus fundamentos en los enfoques que
revalorizan la condicién del ser humano, que son la via para alcanzar una vida plena a
través de la participacion activa, la equidad y la justicia social como idea maxima de
una ideologia enmarcada en la critica reflexiva y permanente de la dindmica social, y
también son la alternativa para aniquilar las practicas sociales que establecen vinculos
discontinuos y diferenciadores en los miembros u actores, coparticipes de una

sociedad
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Vto. MOMENTO

HALLAZGOS TEORICOS EMERGENTES

Lo pasado es uno, lo por venir multiple

Lo pasado pertenece a la memoria

Lo por venir a la imaginacion y a la voluntad.
Pierre Masse

A objeto de comprender la dinamica de la praxis educativa en el contexto del
aula universitaria como lugar de encuentro, se desarroll6 un analisis, donde en primer
lugar se busca comprender e interpretar los principios normativos en el marco de las
leyes que la rigen en el ambito particular de la educacion superior o universitaria en
Venezuela; y en segundo lugar, desde lo subjetivo e intersubjetivo, esto es, desde su

funcionalidad y discursividad en la realidad.

Praxis Heuristica-Estrategia de Interaccion con la Evidencia

Para una mayor comprensiéon del proceso investigativo se considera
pertinente establecer las diferentes dimensiones que abarcara la investigacion para

lograr los objetivos planteados.

En el contexto de la Educacion Universitaria, se presenta un conjunto de
relaciones independientes comunicativas y reciprocas entre el facilitador del
Aprendizaje y Quién o Quiénes concurren a construir significados (aprendizajes),
estas relaciones permitieron el abordaje de la multidimensionalidad, multicausalidad
y complejidad del hecho educativo a partir de la emergencia de las mismas, a

continuacion se describen:
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En primer lugar la Dimension Ontoldgica, en cuanto la misma denota una
condicién existencial del ser humano, por consiguiente convirtiéndose asi en

horizonte de realidad.

Dimension Antropologica: el principio de toda relacionalidad humana es
decir el Hombre constituye el centro y eje articulador del hecho educativo

posibilitando asi el encuentro con otros en términos de una reciprocidad.

Dimension Sociolégica por cuanto todo proceso educativo implica una
profunda connotacion social, y el obviarla demostraria visos de incompletud.
Tomando por punto de partida los planteamientos expuestos por Heidegger en el que
afirma desde una posicion ontolégica que el hombre es siempre un ser que tiene que
llegar a ser con otros en el mundo. Es a partir de esta concepcion que se advierte el
Objeto y Dimensiones de la intencion investigativa donde se propenda a la
Intersubjetividad y su estructura Relacional — Dialégica en el contexto de la

Educacion Superior-Universitaria, respecto al arte de ensefiar en el aula universitaria.

Grafico 6 Asunciones Epistémicas Dimensionales
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Fuente: Torrealba, K (2012)
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Ahora bien, aunado a esta triada dimensional (Onto — Antropo - Socioldgica)
versatil e impregnada de retroactividades e interconexiones complejas se prefiguro el
sentido del hacer investigativo a partir del surgimiento de una Dimensién
Epistemolégica que permitié fijar posicion respecto al fendmeno en estudio, lo que
permeaba inexorablemente asumir comprensiones desde una perspectiva
interpretativa, amplia multidimensional y compleja. La intersubjetividad emerge
como un concepto funcional que pudo interpretarse a la luz de diversas elaboraciones

significacionales e intelectuales en el marco del contexto investigativo

Dimension Metodologica, en la que fue asumido el enfoque fenomenologico
y hermenéutico como instancias aproximativas, que permitieron enfatizar la
necesidad de comprender, identificando elementos significativos y sentidos que
posibilitaron la interpretacién de la intersubjetividad e intersubjetivo, como procesos
de construccion y reconstruccion permanente del hecho educativo y realidad social en

la ensefianza universitaria, respectivamente.

Lo que por ende permitié desde la hermenéutica interpretacion, entendimiento
y generacion de construccién de nuevos significados compartidos sobre el contexto
intersubjetivo de la educaciéon universitaria, todo esto fue emergiendo a partir de un
complejo dialogico en el que se asumié la complementariedad del discurso para
integrar de forma sinérgica existencia y trascendencia. Para ello se prefiguraron una

serie de fases para el abordaje investigativo:

COMPONENTE 1

Correspondié a un caracter exploratorio desde la perspectiva tedrica cuya
orientacion intent6 la recoleccidon y revision de evidencias del corpus textual y

fuentes documentales concretas que guardaban vinculacion con el objeto de estudio.
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Cabe destacar que para efectos de esta fase investigativa se utiliz6 la denominacion

de unidad de estudio. En referencia a esto, plantea Hurtado (1998) que:

Se entiende por unidad de estudio al contexto, ser o entidad
poseedora de la caracteristica, evento, cualidad o variable, que
se desea estudiar y a traveés de la cual se puede dar una respuesta
completa a la interrogante de la investigacion. La unidad de
estudio puede ser una persona, objeto, grupo, una institucion un
libro, un documento. (p. 141).

La revisién documental y el arqueo bibliografico realizados en la primera fase
investigativa permitieron abarcar los diversos campos observacionales identificados
con los nimeros uno (1) y dos (2). Aunado a lo anteriormente expuesto durante esta
fase, se obtuvieron los elementos, rasgos y criterios para la construccion de los filtros
epistemol6gicos para el analisis de los elementos normativos desde su funcionalidad
en la praxis educativa. (Ver Tabla 7). De la misma manera posterior a la construccion
de dicho filtro se arguy6 de manera directa al andlisis de contenido.
Consecuentemente una vez estructuradas las categorias de analisis para la

determinacion de las entrevistas en profundidad, susceptibles de aplicacion a los

actores sociales (informantes claves) en este contexto investigativo.

COMPONENTE 11

Durante esta fase, la investigacién, se enmarcé en unos niveles de mayor
complejidad, trascendiendo de la indagacion exploratoria a una de naturaleza
empirica. A partir de una posicion que fusion6 e integré los diversos referentes
significacionales a modo de constructos convertidos en los hallazgos producto de los
elementos empiricos; donde se profundizé en los nexos de las categorias del
fenomeno llegando hasta niveles de profundizacién cualitativa desde la

fenomenologia y hermenéutica, construyendo asi en base a lo emergente una triada
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epistémica (Husserl-Heidegger-Habermas) que se tradujo en derivacion teodrica. Para

dicho abordaje se asumieron los siguientes escenarios:

El primer escenario consistié en la SISTEMATIZACION en donde se logro
establecer, el vinculo relacional de las construcciones conceptuales, unidades de
significado (conocimientos). En la praxis heuristica, la sistematizacion significo la
ordenacion del material significacional - cognoscitivo disponible en un todo
coherente. Para ello, en primer lugar fue necesaria una codificaciéon del material. (ver

tabla 6)

Tabla 6 Codificacion de Material

Dimensiones de analisis Categoria de analisis Codificacion
Ontolégica Ser humano SH
Gnoseologica Construccion del conocimiento CC
Epistemologica Concepcion tedrica de la educacién CTE
Nomotética Referido al &mbito de aplicaciéon y AAL

alcance de las leyes, y a las leyes o
normas en general

Axiolégica Principios y valores (lo normativo) PVL
Filosofica Fundamentos FF
Teleol6gica Finalidad de la educacién FE
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Praxiolégica

Actores sociales, funcionamiento, praxis

ASFP

Fuente: Torrealba, K (2012)

Luego, a partir de estas dimensiones, en cada caso particular se gener6 con los

corpus textuales tanto los documentales (leyes, vision, mision) en correspondencia

con las entrevistas, un Filtro epistemoldgico (1) para ir registrando progresivamente

la emergencia de las referidas categorias de analisis:

Tabla 7 Filtro epistemolo

icol

Contenid

[¢]

Onto
L

Gnoseologic

0.

Axiolégic

0.

Epistemolégic

[¢]

Nomotétic

[¢]

Filosofic

0.

Teleolégic

0.

Praxiolégic

0.

Estas dimensiones, como ya se sefial6 antes, fueron producto de la

configuracién de un proceso, es decir, se fueron contemplando (emergieron) en la

medida que se interactué con el fendmeno o realidad de estudio, producto de la

observacién participante y revisién de los escenarios o campos observacionales, de

modo que no tienen visos aprioristicos, menos aun deductivos.




Fuente: Torrealba, K (2012)

El segundo escenario se correspondié con la DECONSTRUCCION es decir
metaféricamente hablando se trat6 de “desmontar” comprensivamente los elementos
constitutivos de las unidades significacionales, de las estructuras conceptuales o
construcciones intelectuales, con la implicacion andloga de generar nuevas

interpretaciones.

El tercer escenario derivacién teérica denominado TEORIZACION el cual
consistio primordialmente en la organizacion epistémica de los significados
(interpretaciones) en una red de relaciones emergentes entre las partes constituyentes
del todo; a través de la interpretacion se fue otorgando la determinaciéon de nuevos

significados a la luz de nuevas explicaciones y comprensiones.

Con respecto a las técnicas de categorizacion, en el proceso de analisis
cualitativo de las evidencias se usaron las dos estrategias basicas que Stake (1999)

refiere para este momento de la investigacion:

Los investigadores utilizan dos estrategias para alcanzar los
significados de los casos: la interpretacion directa de los
ejemplos individuales, y la suma de ejemplos hasta que se pueda
decir algo sobre ellos como conjuntos o clases... el investigador
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secuencia la accion, categoriza las propiedades, y hace recuentos
para sumarlos de forma intuitiva.(p.69)

Una vez categorizadas las informaciones, se procedio a la triangulacion,
proceso en el cual se contrastaron las construcciones de los diferentes escenarios y
fases del estudio. Para Bisquerra (1989), la triangulacion puede entenderse como un

proceso amplio, el cual abarca varios tipos basicos y combinaciones entre ellos:

Triangulacion de datos (o también de fuentes): se recogen
informaciones de diferentes sujetos o de diferentes tipos de fuentes
(personas, documentos). También puede haber, al respecto, una
variabilidad temporal (recoger informaciones en fuentes de diferente
época), espacial (de diferentes lugares), entre otras.Triangulacion de
investigadores (o también de analisis): se utilizan diversos observadores
para recoger una misma informacién; y contrastan sus diferentes
visiones construidas sobre el mismo proceso. Puede ser de analisis
solamente. Si a partir de la misma informacioén se hacen inferencias e
inducciones por parte de diversos sujetos que coadyuvan o co participan
del proceso. Triangulacion tedrica: se trabaja sobre la base de diversas
teorias, o con la interpretacion de las informaciones desde una
construccién  tedrica  sincrética, cuanto mas diversa, mas
complementaria.Triangulacion metodologica: se aplican distintos
métodos (técnicas e instrumentos) y se contrastan los resultados para
analizar las coincidencias y divergencias. Tal como se expresa en el
siguiente grafico se explicitaron las fuentes y los diversos componentes
utilizados para realizar la triangulacion. (p.265)

Grdfico 8 Triangulacion
Componente I

Fuentes
Documentos | LOE (2009)
Componente II

Ley de
Universidades

Sujetos Sujeto 1
Misién,visién 146 J J

Sujeto 2
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Analisis

Teorizali()n
preliminar

Fuente:Torrealba, K (2012)

En mayor medida, se desarrollé en el estudio una triangulacion de datos o
informaciones y también de fuentes, en las dos vertientes, donde se trabajo sobre

diversas fuentes (documentos, personas) y con varios sujetos.

COMPONENTE I11

Denominado Derivacién-Teorizacion consisti6 en la organizacion
epistémica, en una nueva red de relaciones y significados entre las partes
constituyentes del todo a través de las interpretaciones que permitieron la emergencia
de nuevas relaciones y significados contextualizados y articulados para la
comprension del fenémeno en estudio en correspondencia con la concatenacion de

elementos y redes significacionales para una dialogisis holopraxiolégica.

COMPONENTE I: Hallazgos Producto de la Revision Documental

Ambito normativo
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En el contexto de la educaciéon universitaria en Venezuela, los instrumentos
legales respectivos, son la Ley Organica de Educacion (2009), a partir de la cual se
establece el telos en un sentido general, y la Ley de Universidades (1970). Aunque
ambos instrumentos difieren parcialmente en sus visiones, tal como se observara

luego, ya que fueron concebidos en el marco de realidades distintas.

Ley Orgdnica de Educacion (2009)

La nueva Ley Organica de Educacion (2009) de Venezuela, aparece
promulgada en el contexto de una serie de cambios y transformaciones propuestos en
el marco de una nueva vision de Estado de quienes ejercen en la actualidad las
funciones de gobierno. En tal sentido, prevalece la visiéon de la educaciéon como
funcion indeclinable del Estado (Estado docente) y como un instrumento para el
desarrollo social. La Ley Organica de Educacién (2009) contiene 50 articulos,
organizados en seis capitulos, de los cuales se tomaran en cuenta aquellos que se
refieren a la educacién universitaria, en primer lugar, y al caracter intersubjetivo del

hecho educativo, en concordancia con las intencionalidades propuestas para la

investigacion.
Tabla 8 Articulos
Articulos Ambito
Art 1. Objeto de la Ley
Art 3. Principios y valores rectores de la educacion
Art 4. Educacion y cultura
Art 13. Principios de la responsabilidad social y la solidaridad
Art 14. La educacion (definicion)
Art 32 La educacién universitaria
Art 33. Principios rectores de la educacion universitaria
Art 34 El principio de autonomia
Art 36 Libertad de cdtedra

Fuente: Torrealba, K (2012)

Tabla 9Articulo 1

148



Contenido

Axioloégic
0

Nomotético

Praxiologico

Filosofico

La presente Ley tiene
por _objeto desarrollar
los principios y valores
rectores, derechos,
garantias y deberes en
educacién, que asume
el Estado Ccomo
funcién indeclinable y
de maximo interés, de
acuerdo con los
principios

constitucionales y
orientada por valores
éticos humanistas para
la transformacion
social, asi como las
bases organizativas y
de funcionamiento del
Sistema Educativo de

la Republica
Bolivariana de
Venezuela

valores
rectores

valores
éticos

Objeto de la
ley

Principios
constitucionale
S

Funcion

Organizacion
y
funcionamient
0

Humanist
a

Hermenéusis Implicada. Interpretacion.

En el primer articulo de la nueva Ley Organica de Educacion (2009) resaltan
tanto los fines de dicha Ley, como los principios y valores rectores de la Educacién
en Venezuela, los cuales tienen una base filos6fica humanista. Ademas, se define que
la tarea de la organizacion de la educacion compete en primer lugar al Estado. Desde
este punto de vista, el hecho educativo en el contexto venezolano viene a ubicarse en

la categoria de las acciones reguladas por normas, que son establecidas desde la

institucionalidad, que ademas organiza el sistema y vela por su funcionamiento.
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En este orden de ideas, la Ley Organica de Educacion forma parte de un
conjunto de Leyes, las cuales a su vez estan supeditadas a la norma mayor, que es la
Constitucién Nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela. Es interesante
destacar que el primer articulo de la Ley Orgéanica de Educacién comienza no por
definir el objeto de la Ley sino por definirse a si misma; esto revela el caracter o, mas
bien, el interés preeminente de la norma por sobre el objeto o sobre la relacion entre

los sujetos en la praxis.

Dicho de otra manera, y en el marco de las intencionalidades del estudio: la
Ley Organica de Educacion revela una concepcion de la educacién como hecho
normado, no una visién de la educaciéon como practica que se construye desde los
sujetos, con base en su dialogicidad; menos atn, entendiendo la educacion como
proceso o fendmenos. Esto concuerda con un marco general de politicas que son
generadas desde un Estado fuerte y hacia un Estado fuerte, es decir, un conjunto de

acciones con las cuales el Estado acentda su papel protagénico.

Tabla 10Articulo 3

Contenido Axiolégico Epistemologico

La presente Ley establece como
principios de la educacién, la democracia
participativa y protagonica, la
responsabilidad social, la igualdad entre
todos los ciudadanos y ciudadanas sin
discriminaciones de ninguna indole, la
formacién para la independencia, la

libertad y la emancipacién, la valoracion

Principios
Democracia

Igualdad
Independencia

Libertad
Soberania

y defensa de la soberania, la formacién
en una cultura para la paz, la justicia
social, el respeto a los derechos humanos,
la practica de la equidad v la inclusién; la
sustentabilidad del desarrollo, el derecho
a la igualdad de género, el
fortalecimiento de la identidad nacional,

Paz, justicia
social, derechos
Equidad,
inclusién

Identidad
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la lealtad a la patria e
integracionlatinoamericana y caribefia. Integracion
Se consideran como valores
fundamentales: el respeto a la vida, el | Valores

amor y la fraternidad, la convivencia | fundamentales
armonica en el marco de la solidaridad, la
corresponsabilidad, la cooperacion, la
tolerancia y la valoracién del bien
comun, la valoracion social y ética del
trabajo, el respeto a la diversidad propia
de los diferentes grupos humanos. Concepcion de la
Igualmente se establece que la educacién educacion

es publica y social, obligatoria, gratuita,
de calidad, de caracter laico, integral,
permanente, con pertinencia social,
creativa, artistica, innovadora, critica,
pluricultural, multiétnica, intercultural, y
plurilingiie.

Fuente:Torrealba, K (2012)
Hermenéusis Implicada. Interpretacion

En el articulo 3 de la nueva Ley Organica de Educacion (2009) prevalece lo
axiolégico, como un marco general de orientaciones hacia las cuales deben ser
reguladas las acciones en la practica, orientaciones o principios que, por supuesto,
concuerdan con lo establecido en la Constitucién. Aunque estas orientaciones o
lineamientos se puede decir que también tienen un alcance ontologico, pues apuntan

hacia el ser del hecho educativo.

Particularmente, los principios orientadores de la educacion establecidos en
esta Ley, se enmarcan en una visién de la educaciéon como espacio de formacion de
ciudadanos para la vida en democracia, ya que todos los conceptos emitidos apuntan
a ello: democracia, igualdad, independencia, libertad, soberania, paz, justicia social,

derechos, equidad, inclusion, identidad, integracién.
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Del mismo modo, los valores (fraternidad, convivencia, solidaridad,
corresponsabilidad, cooperacion, tolerancia y bien comun, valoracion social del
trabajo, respeto a la diversidad) estan permeados de esa vision de lo social, que junto
con lo institucional (el Estado como institucién) marcan el caracter general de la Ley.
En contraste, no se alude a formacion intelectual, al conocimiento o a la formacion

para el trabajo.

Por ultimo, en el articulo 3, se enuncian una serie de rasgos de la educacion
que se asume deben caracterizarla en su practica: publica, social, obligatoria, gratuita,
de calidad, caracter laico, integral, permanente, pertinencia, creativa, artistica,

innovadora, critica, entre otros. Este enunciado también tiene un alcance ontolégico.

Tabla 11 Articulo 4

Contenido Teleolégic | Nomotétic | Epistemoldgic | Axioldgic
(0] (0] (0] (0]

La educaciéon como derecho Educacio

humano y deber social n Como

fundamental orientada al | Desarrollo | derecho y
desarrollo del  potencial | como fin | deber
creativo de cada ser humano
en condiciones
histéricamente determinadas, Educacion
constituye el eje central en la como eje de
creacion,  transmisién vy la cultura
reproduccién de las diversas
manifestaciones y valores Valores
culturales, invenciones, culturales
expresiones, representaciones
y caracteristicas propias para | Transfor-

apreciar, asumir y | macion de

transformar la realidad. la realidad Educacion
El  Estado asume la como eje de
educacion como  proceso la cultura

esencial para  promover,
fortalecer v difundir los
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valores

culturales de la

venezolanidad.

mayor

Fuente:Torrealba, K (2012)
Hermenéusis Implicada. Interpretacion

Luego de comenzar por definir los principios y normas de funcionamiento, en

grado, y en menor medida el ser y caracteristicas del hecho educativo, en el

articulo 4 de la Ley Organica de Educacion (2009), se enuncian los fines, es decir, lo

teleologico, ademas de volver a lo normativo (o mas bien al nomos), al definir la

educacion como deber y derecho.

Estos fines se refieren a tres aspectos particulares:

- Desarrollo del potencial creativo de cada ser humano;por primera vez en la

ley se enuncia una finalidad desde un punto de vista que responda a una

necesidad individual o personal.

- Creacion, transmision v reproduccién de las diversas manifestaciones vy

valores culturales; la educacion es entendida como el espacio para conocer,

reproducir, mantener o perpetuar la cultura; promover, fortalecer y difundir los

valores culturales de la venezolanidad; no se trata de valores culturales

generales sino valores culturales de la venezolanidad, o de lo que desde el
Estado se considere como tales; ya que, en concordancia con lo expresado por
autores como Garcia Canclini (1987), existe la necesidad de decretar desde el

Estado la vision de cultura. Esto responde mas bien a una idealizacion.

- Transformacion de la realidad; aun cuando este fin pueda entrar en conflicto

con los enunciados en el aparte anterior.
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En lineas generales, y volviendo a lo ontologico, la educacién es vista como
una parte de lo que cominmente se entiende como cultura, referida al quehacer, a las
practicas, costumbres, valores, creencias, de un grupo, pueblo o comunidad; la
educacion es uno de los espacios, si bien no el tnico, desde el cual las personas se

consustancian con los valores de su cultura.

Tabla12 Articulo 13

Contenido Axiologico Teleologico | Epistemologic
0

La responsabilidad social y la | Principios:

solidaridad constituyen | responsabilidad

principios  bésicos de la |, solidaridad

formacién ciudadana de los y Formacion

las estudiantes en todos los ciudadana

niveles y modalidades del
Sistema Educativo.

Todo y toda estudiante cursante
en instituciones 'y centros
educativos oficiales o privados
de los niveles de educacion
media general y media técnica
del subsistema de educacion
bésica, asi como del subsistema
de educacion universitaria y de
las  diferentes = modalidades
educativas del Sistema
Educativo, una vez culminado
el programa de estudio y de
acuerdo con sus competencias,

debecontribuir con el desarrollo Contribucion

integral de la Nacién, mediante con el Caracter u

la practica de actividades desarrollo orientaciéon
comunitarias, en concordancia comunitaria
con los  principios  de (Ontos:
responsabilidad social y orientacion al
solidaridad, establecidos en la ser social)

ley. Las condiciones para dar
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cumplimiento al contenido de
este articulo seran establecidas

en los reglamentos.

Hermenéusis Implicada. Interpretacion.

En concordancia con lo establecido en el articulo 3, el articulo 13 de la nueva
Ley Organica de Educacion (2009) se enfatizan los roles de los sujetos, sobre todo
una vez que éstos egresan del sistema educativo: si los mismos fueron formados para
la vida y el ejercicio de la democracia, su deber es la preservacion de esa democracia.

De mas esta decir que se trataria también de una relaciéon obligante, de conformidad

con las normas.

Tabla 13 Articulo 14

Fuente:Torrealba, K (2012)

Contenido

Epistemolégic
0

Teleol6gico

Axiologic
0

Praxiolégic
0
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La educacién es un derecho
humano y un deber social
fundamental concebida
como un proceso de
formacioén integral, gratuita,
laica, inclusiva y de
calidad, permanente,
continua e  interactiva,
promueve la construccién
social del conocimiento, la

valoracién ética y social del

trabajo, y la integralidad y
preeminencia de los

derechoshumanos, la
formaciéon  de nuevos
republicanos y republicanas
para la participacién activa,
consciente y solidaria en
los procesos de
transformacién individual y
social, consustanciada con
los valores de la identidad
nacional, con una visién
latinoamericana, caribeila,
indigena, afro descendiente
y universal. La educacion
regulada por esta Ley se
fundamenta en la doctrina
de  nuestro  Libertador
Simé6n _ Bolivar, en la
doctrina de Simén
Rodriguez, en el
humanismo social y estd
abierta a  todas las
corrientes del pensamiento.

Educacion
proceso de
formacion
integral

Trabajo

Filosofico

Caracter
bolivariano

Humanismo

Conocimiento

Integralidad

Participacion
democratica

Etica,
trabajo

Derechos
humanos

Identidad

Cont. Tabla 13

Fuente:Torrealba, K (2012)

Contenido

Epistemolégic
0

Teleolégic
0

Axiolégico

Praxiologic
0
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La didactica esta
centrada en los
procesos que tienen
como eje la
investigacion, la
creatividad y la
innovacién, lo cual
permite adecuar las
estrategias, los recursos
y la organizacién del
aula, a partir de la
diversidad de intereses
y necesidades de los y
las estudiantes.

La educacion
ambiental, la ensefianza
del idioma castellano,

Estudiantes
Interés,
necesidad
(ontos:
construccion
en torno al
ser)

Obligatorieda
ddela
lengua,
historia,
geografia,
pensamiento

Didactica

Investigar
Crear
Innovar
Adecuacio
n
estrategias,
recursos,
necesidade
S

la  historia y la bolivariano
geografia de Venezuela,
asi como los principios
del ideario bolivariano
son de obligatorio
cumplimiento, en las
instituciones y centros
educativos oficiales y

privados.

Fuente:Torrealba, K (2012)
Hermenéusis Implicada. Interpretacion

En el articulo 14 de la nueva Ley Organica de Educacion (2009), se reitera lo
establecido en el articulo 4 con respecto a la vision de la Educacién como derecho y
como deber, aunque se le afiaden los adjetivos social y fundamental. Esto refuerza la
vision que se ha venido observando hasta ahora de la educacion como accion
regulada por normas, es decir, la importancia que se concede al hecho que la

educacion es parte de un conjunto de normas y, como tal, esta regido por un marco o
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una serie de prerrogativas que se establecen desde las leyes y demas instrumentos
emanados por el Estado y sus drganos con competencia en materia legislativa y en

materia educativa.

Luego, en el referido articulo, se vuelve a la definicion de la educacién como

un_proceso_de formacién integral, caracterizandolo en sus rasgos de gratuidad,

laicidad, inclusién, permanencia, continuidad e interactividad. Este dltimo punto es el
unico que lo vincula con la vision de intersubjetividad, desde la cual se aborda el

proceso educativo en el presente estudio.

Por otra parte, en el articulo 14 también se alude nuevamente los fines o el
para qué de la educacién, reiterando nuevamente la formacion de ciudadanos para la
vida en democracia, la integralidad, la identidad y la valoracion del trabajo, pero
planteando esta vez la vision social con respecto a la construccion del conocimiento y

la vision desde una perspectiva no sélo nacional sino regional y universal.

Por ultimo, y como punto importante, desde un punto de vista filosofico, se
fundamenta la educacion en las ideas de Simén Bolivar y de Simén Rodriguez, en el
humanismo social y en una visién de pensamiento que no debe estar restringida, no

obstante la anterior, a una sola corriente de pensamiento.

Tabla 14 Articulo 32

Contenido Teleologico Axiologico Praxiologic
0
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La educacion universitaria profundiza el
proceso _de formacién integral y
permanente de ciudadanos criticos y
ciudadanas criticas, reflexivos o
reflexivas, sensibles y comprometidos o
comprometidas, social y éticamente con
el desarrollo del pais, iniciado en los
niveles educativos precedentes. Tiene
como funcién la creacién, difusién,
socializacién, produccién, apropiacién y
conservacion del conocimiento en la
sociedad, asi como el estimulo de la
creacionintelectual y cultural en todas
sus formas. Su finalidad es
formarprofesionales e investigadores o
investigadoras de la mas alta calidad y
auspiciar su permanente actualizacion y
mejoramiento, con el propésito de
establecer sélidos fundamentos que, en
lo humanistico, cientifico y tecnoldgico,
sean soporte para el progreso auténomo,
independiente y soberano del pais en
todas las areas.

La educacién universitaria estard a
cargo de instituciones integradas en un
subsistema de educacién universitaria,
de acuerdo con lo que establezca la ley
especial  correspondiente 'y  en
concordancia con otras leyes especiales
para la educacién universitaria. La ley
del subsistema de educacion
universitaria determinara la adscripcion,
la categorizacion de sus componentes,
la conformacién y operatividad de sus
organismos 'y la  garantia de
participacién de todos y todas sus
integrantes.

Profundizacién
del proceso
iniciado en los
niveles
anteriores
Formacién de
ciudadanos
Desarrollo

Fines:
produccién y
difusion del
conocimiento
Creaci6n
intelectual
Formacion
profesional e
investigativa

Compromiso
social y ético

Axiolégico

Filosofico

Progreso
Independencia
soberania

Fundamento
cientifico
humanista

Sistema
integral
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Hermenéusis Implicada. Interpretacion.

Al igual que el articulo 14, el 32 alude a los fines de la educacion universitaria
en términos de una formacion para la vida en democracia (teleolégico). Pero,
adicionalmente, tratandose de otro nivel (ya que en el 14 se habla de la educacién en
general), el art. 32 se habla de los fines de la educacion universitaria con respecto a
produccion y difusion del conocimiento, creacion intelectual, formacién profesional e
investigativa; aunque, coincidiendo también con el otro articulo citado, estos fines se
plantean en funcién de todo el colectivo o de toda la nacion, ya que el propdsito es

establecer fundamentos para el progreso independiente y soberano del pais.

Por otra parte, en el articulo analizado, se hace referencia a los valores de la
educacion universitaria, la cual debe estar comprometida ética y socialmente; asi
como también se pone de manifiesto que la educacion universitaria en Venezuela
tiene una base filoséfica humanista (concuerda con los articulos 1 y 14) y una vision

cientificista.

Tabla 15 Articulo 33

Contenido Axiologico Epistemologic | Filosofico
0

La educacion universitaria
tiene como principios rectores | Principios:
fundamentales los establecidos | Constitucion
en la Constitucion de la
Republica, el caracter publico, | Calidad Caracter
calidad y la innovacién, el | Innovacion publico
ejercicio del pensamiento | Critica. Reflexién
critico 'y  reflexivo, la | Inclusion.
inclusion, la pertinencia, la | Pertinencia
formacion integral, la | Integralidad
formacién a lo largo de toda la | Formacion continua
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vida, la autonomia, Ia
articulacion 'y cooperacion
internacional, la democracia,
la libertad, la solidaridad, la
universalidad, la eficiencia, la
justicia social, el respeto a los
derechos humanos y la
bioética, asi como la
participacion e igualdad de
condiciones y oportunidades.
En el cumplimiento de sus
funciones, la educacion
universitaria estd abierta a
todas las  corrientes del
pensamiento y  desarrolla
valores académicos vy sociales
que se reflejan en sus
contribuciones a la sociedad.

Autonomia

Democracia.
Libertad

Bioética
Igualdad

Valores académicos
y sociales.
Contribucion social

Pluralism
0

Hermenéusis Implicada. Interpretacion-

Fuente:Torrealba, K (2012)

Fundamentalmente, en el articulo 33 se exponen los principios orientadores

(rectores) de la educacion universitaria en Venezuela (lo axiol6gico), entre los cuales,

en primer lugar, se habla de los principios que inspiran la misma Constitucién de la

Republica Bolivariana de Venezuela (1999). En este sentido, la Ley Organica de

Educacién (2009), asi como la ensefianza universitaria, se vinculan con una serie de

principios mayores, de modo tal que para mayor detalle al respecto se deben leer

conjuntamente ambos instrumentos legales.

Por otra parte, se enumeran una serie de principios, que si bien se presumen

inspirados en la norma constitucional, si son explicitados en la Ley Organica de

Educacion; tales principios son: calidad, innovacion, pensamiento critico y reflexivo,

inclusién, pertinencia, integralidad, formacién permanente, autonomia, democracia,
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libertad, solidaridad, universalidad, eficiencia, justicia social, respeto a los derechos
humanos y la bioética, participacion e igualdad. Se observa, respecto a la educacion
universitaria, que se reiteran buena parte de los principios establecidos para la

educacion general en el articulo 3 de la misma Ley.

Por ultimo, en lo que se refiere al articulo 33, se vuelve a insistir en el punto
de que la educacién, en este caso la universitaria, debe ser abierta a todas las
corrientes del pensamiento, aun cuando esto en cierto modo contradice el hecho de
que la educacion debe ser humanista (ya que el humanismo es una corriente de
pensamiento). Implicitamente, pero no explicitamente, se alude a la condicién del
hombre y, por extension a lo ontologico; aunque sin afadir mas detalles. Recordemos
que el humanismo como vision plantea la cuestion de lo ontologico en una escala o

dimension humana.

Tabla 16 Articulo 34

Contenido Axiolégic | Teleoldgico Praxiolégi | Filoséfico
0 co

En aquellas instituciones de
educacién universitaria que
les sea aplicable, el
principio de  autonomia | Ayutonomi
reconocido por el Estado se | ,
materializa mediante el
ejercicio de la | 1 ibertad
libertadintelectual, la
actividad teorico-practica y
la investigacién cientifica, :
humanistica y tecnoldgica, Humanista
con el fin de crear y Creacion del
desarrollar el conocimiento conocimiento
y los valores culturales. La | Valores

autonomia  se  ejercerd | culturales
mediante las  siguientes

intelectual

Cientifico

funciones:
1. Establecer sus estructuras

, . Estructuras
de caracter flexible,
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democratico, participativo y
eficiente, para dictar sus
normas de gobierno y sus
reglas internas de acuerdo
con lo establecido en la
Constitucion de la
Reptiblica y la ley.

2. Planificar, crear,
organizar _y realizar los

programas _de formacion,
creacién intelectual e

interaccion con las
comunidades, en atencién a
las éreas estratégicas de
acuerdo con el Plan de
Desarrollo Econémico y
Social de la Nacién, las
potencialidades _existentes
en el pais, las necesidades
prioritarias, el logro de la

soberania cientifica y

tecnolégica y el pleno
desarrollo de los seres

humanos

Democrata
Eficiencia
(valor del
pragmatic

0)

Orientacién
de sus
programas

flexibles
Institucién
democratic
a

Normas
propias

Creacién
de
programas
de
formacién

Contenido

Axiologico

Teleol6gico

Praxiolégic
0

Filosoéfico

3. Elegir v nombrar sus
autoridades con base en la
democracia  participativa,
protagénica y de mandato
revocable, para el ejercicio
pleno y en igualdad de
condiciones de los derechos
politicos de los y las
integrantes de la comunidad
universitaria, profesores y

profesoras, estudiantes,
personal administrativo,
personal obrero y, los

egresados y las egresadas de
acuerdo al Reglamento. Se
elegird un consejo contralor
conformado por los y las
integrantes de la comunidad

Democraci
a

Igualdad

Eleccion
de
autoridade
S
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universitaria.
4. Administrar su

patrimonio con austeridad,
justa distribucion,

transparencia, honestidad y
rendicién de cuentas, bajo el
control y vigilancia interna
por parte del consejo
contralor, y externa por
parte del Estado.

El principio de autonomia se
ejercera  respetando  los
derechos consagrados a los
ciudadanos y ciudadanas en
la  Constitucion de la
Repiblica, sin menoscabo
de lo que establezca la ley
en lo relativo al control y
vigilancia del Estado, para
garantizar el uso eficiente
del patrimonio de las
instituciones del subsistema
de educacién universitaria.

Austeridad
Transpare
ncia
Honestida
d

Administra
-cion del
patrimonio

Contraloria

Uso
eficiente
de los
recursos

Contendo

Axiologic
0

Teleolégico

Priaxiologico

Filosofico

Es responsabilidad de
todos y todas, los y las
integrantes del
subsistema, la rendicién
de cuentas periddicas al
Estado y a la sociedad
sobre el uso de los
recursos, asi como la
oportuna informacion en
torno a la cuantia,
pertinencia y calidad de
los productos de sus

Responsa
bilidad

Rendicion de
cuentas
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labores.

Fuente:Torrealba, K (2012)
Hermenéusis Implicada. Interpretacion.

En el articulo 34 de la Ley Organica de Educacion (2009), se detalla
ampliamente todo lo que el concepto de autonomia implica en la ensefianza
universitaria y en la organizaciéon de las universidades como instituciones. Se
comienza por definir las areas o aspectos a los que tal autonomia se refiere; e
inicialmente se trata de la libertad intelectual, tanto en la investigacion como en la
practica educativa. Pero, adicionalmente, ya que se trata del funcionamiento de las

instituciones, también la autonomia tiene un alcance administrativo y financiero.

Luego de definir el alcance de la autonomia, se hace referencia a los valores
vinculados a dicho principio, en primer lugar valores culturales, humanistas, y valores
propios o consonos con la vida en democracia. Pero también, en segundo término, se
habla en términos de eficiencia, austeridad, transparencia, honestidad, referidos a la
administracion del patrimonio y los recursos en general de las instituciones
universitarias. Todos estos valores tienen su incidencia en la practica, pero no en la
practica pedagdgica, sino en las acciones relacionadas con los procesos

administrativos.
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Tabla 17 Articulo 36

Contenido Axioldgico Praxiologico
El ejercicio de la formacién, creacién Formacion,
intelectual e interaccion con las creacion
comunidades y toda otra actividad intelectual
relacionada con el saber en el subsistema

de educacion universitaria se realizaran

bajo el principio de la libertad académica, | Libertad

entendida ésta como el derecho | académica

inalienable a crear, exponer o aplicar Enfoques
enfoques metodol6gicos y perspectivas metodologicos y
tedricas, conforme a los principios perspectivas
establecidos en la Constitucion de la tedricas

Republica y en la ley.

Hermenéusis Implicada. Interpretacion.

El articulo 36 de la Ley Organica de Educacion (2009) viene a ser un
corolario de todo lo que se expuso en el 34 sobre el concepto de autonomia, solo que
éste es fundamentalmente referido a la praxis educativa. En tal sentido, en el presente
articulo se establece que la actividad docente e investigativa dentro de las
instituciones universitarias debe desarrollarse en una ambiente de libertad (principio o
valor fundamental), referida a formacion, creacién intelectual, metodologia de trabajo

y perspectivas tedricas desde las cuales abordar el mismo.

LOE (2010)
Atrticulos
Axiolégico
Epistemolégico
Nomotético
Filoséfico
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