BEUS LIBERTAS CULTERE
TP

UNIVERSIDAD DE CARABOBO ,
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION R =3
DIRECCION DE POSTGRADO H
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA e, M 3

PROCESO DE ENSENANZA EN LA FORMACION DEL FUTURO
DOCENTE DE LA MENCION DE EDUCACION INTEGRAL EN LAS
ASIGNATURAS MATEMATICA INTEGRAL 1 Y 11

Autor: Lcda. Etaina Sequera Arias
Tutor: Msc. Yosmar Quifiones Natera

Barbula, Noviembre de 2016


http://images.google.co.ve/imgres?imgurl=http://www.ceinar.org.ve/Logo%20universidades/logo_uc.gif&imgrefurl=http://www.ceinar.org.ve/Universidades_enlaces.htm&h=444&w=361&sz=90&tbnid=l4c4O6dqS-pAPM:&tbnh=124&tbnw=100&hl=es&start=2&prev=/images?q=logo+de+la+universidad+de+carabobo&svnum=10&hl=es&lr=&sa=N
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu637/avisos/avisosinter_clip_image002_0003.gif&imgrefurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu640/avisos/avisosinter.htm&usg=__h-tHiXKYzkH21ocb6bB9W0e8jbQ=&h=79&w=97&sz=1&hl=es&start=133&um=1&itbs=1&tbnid=MHGEizrbIiytDM:&tbnh=66&tbnw=81&prev=/images?q=%22UNIVERSIDAD+DE+CARABOBO%22+POSTGRADO&ndsp=20&hl=es&lr=&rls=com.microsoft:*:IE-SearchBox&rlz=1I7ADFA_es&sa=N&start=120&um=1
http://images.google.co.ve/imgres?imgurl=http://www.ceinar.org.ve/Logo%20universidades/logo_uc.gif&imgrefurl=http://www.ceinar.org.ve/Universidades_enlaces.htm&h=444&w=361&sz=90&tbnid=l4c4O6dqS-pAPM:&tbnh=124&tbnw=100&hl=es&start=2&prev=/images?q=logo+de+la+universidad+de+carabobo&svnum=10&hl=es&lr=&sa=N
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu637/avisos/avisosinter_clip_image002_0003.gif&imgrefurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu640/avisos/avisosinter.htm&usg=__h-tHiXKYzkH21ocb6bB9W0e8jbQ=&h=79&w=97&sz=1&hl=es&start=133&um=1&itbs=1&tbnid=MHGEizrbIiytDM:&tbnh=66&tbnw=81&prev=/images?q=%22UNIVERSIDAD+DE+CARABOBO%22+POSTGRADO&ndsp=20&hl=es&lr=&rls=com.microsoft:*:IE-SearchBox&rlz=1I7ADFA_es&sa=N&start=120&um=1

UNIVERSIDAD DE CARABOBO i
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION H :7

DIRECCION DE POSTGRADO o ol
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA M

PROCESO DE ENSENANZA EN LA FORMACION DEL FUTURO
DOCENTE DE LA MENCION DE EDUCACION INTEGRAL EN LAS
ASIGNATURAS MATEMATICA INTEGRAL 1 Y 11

Autor: Lcda. Etaina Sequera Arias

Trabajo presentado ante el Area de Estudio
de Postgrado de la Universidad de Carabobo
para Optar al Titulo de  Magister en
Educacién Mencion Investigacion Educativa

Barbula, Noviembre de 2016


http://images.google.co.ve/imgres?imgurl=http://www.ceinar.org.ve/Logo%20universidades/logo_uc.gif&imgrefurl=http://www.ceinar.org.ve/Universidades_enlaces.htm&h=444&w=361&sz=90&tbnid=l4c4O6dqS-pAPM:&tbnh=124&tbnw=100&hl=es&start=2&prev=/images?q=logo+de+la+universidad+de+carabobo&svnum=10&hl=es&lr=&sa=N
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu637/avisos/avisosinter_clip_image002_0003.gif&imgrefurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu640/avisos/avisosinter.htm&usg=__h-tHiXKYzkH21ocb6bB9W0e8jbQ=&h=79&w=97&sz=1&hl=es&start=133&um=1&itbs=1&tbnid=MHGEizrbIiytDM:&tbnh=66&tbnw=81&prev=/images?q=%22UNIVERSIDAD+DE+CARABOBO%22+POSTGRADO&ndsp=20&hl=es&lr=&rls=com.microsoft:*:IE-SearchBox&rlz=1I7ADFA_es&sa=N&start=120&um=1
http://images.google.co.ve/imgres?imgurl=http://www.ceinar.org.ve/Logo%20universidades/logo_uc.gif&imgrefurl=http://www.ceinar.org.ve/Universidades_enlaces.htm&h=444&w=361&sz=90&tbnid=l4c4O6dqS-pAPM:&tbnh=124&tbnw=100&hl=es&start=2&prev=/images?q=logo+de+la+universidad+de+carabobo&svnum=10&hl=es&lr=&sa=N
http://images.google.com/imgres?imgurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu637/avisos/avisosinter_clip_image002_0003.gif&imgrefurl=http://www.tiempo.uc.edu.ve/tu640/avisos/avisosinter.htm&usg=__h-tHiXKYzkH21ocb6bB9W0e8jbQ=&h=79&w=97&sz=1&hl=es&start=133&um=1&itbs=1&tbnid=MHGEizrbIiytDM:&tbnh=66&tbnw=81&prev=/images?q=%22UNIVERSIDAD+DE+CARABOBO%22+POSTGRADO&ndsp=20&hl=es&lr=&rls=com.microsoft:*:IE-SearchBox&rlz=1I7ADFA_es&sa=N&start=120&um=1

DEDICATORIA

Primero a ti Sefior, mi Dios Padre Celestial, lampara de mis pasos, de mi vida;
gracias por todo lo que me haz dado, por haberme otorgado la fuerza, la luz y la

voluntad necesaria para emprender mis estudios.

A mis padres, mis guias, mi brajula, mis viejos, quienes me han brindado su
apoyo incondicional, confiando siempre en mi, siendo las grandes inspiraciones de mi

existencia y me han hecho sentir que todo se traduce a lo que deseamos hacer.

A mi gran amor, sostén y razon de mi vida; gracias por tus palabras de aliento

en mis tristeza, gracias por tu compafiia en mis alegrias, mi refugio seguro mi esposo.

A mis grandes Tesoros, mis hijos, quienes recorrieron en mi vientre gran parte
de mis estudios, quienes me han dado la voluntad de seguir adelante y vencer cada

obstaculo que se ha presentado.

A mis hermanas, por el apoyo que me ofrecieron durante la realizacion de este

trabajo.

A todos los docentes de esta gran casa de estudio (Universidad de Carabobo)
que con valentia, amor y pasion asumen junto con los tutores de la maestria el reto

de la elaboracion y defensa de un trabajo de grado.

A todos aquellos que saben de mi carifio y afecto.

Lcda. Sequera, Etaina



AGRADECIMIENTO

La realizacion de este trabajo fue posible debido a la contribucion de muchas
personas, quien con sus valiosos aportes, sugerencias, estimulos y disposicion

lograron que el mismo llegara a un feliz término.

A las tutoras Msc. Yosmar Quifiones Natera y Msc. Cruz Mayz Diaz quienes
con su paciencia, dedicacion y apoyo guiaron en todo momento el desarrollo de este

trabajo.

Al Lcdo. José Tesorero, quien aportd datos muy significativos y estuvo

siempre dispuesto ha ayudarme

A todas aquellas personas que prestaron su colaboracion incondicional,

contribuyendo de ese modo al logro de la meta trazada.

A la Universidad de Carabobo por darme la oportunidad de pertenecer a esa

prestigiosa casa de estudio

A los estudiantes y profesores de la Mencion Educacion Integral de FACE-

UC por su cooperacion para el logré de la investigacion.

Muchas Gracias



INDICE GENERAL

LISTADE CUADROS. ... i e e e e e e e e e
LISTADE GRAFICOS. .. oottt et e e e e
RESUMEN . .. oot e e e e e e e e e et e e e ee
INTRODUCCION. ...ttt ittt et et et et et e aee e e,
CAPITULO
| ELPROBLEMADE INVESTIGACION.......cccoviiiiiiee e e,
Planteamiento y Formulacion del Problema............ccooviiiiv i,
ODbjetivos del EStUTIO. .. ....cu ettt e e e e e e
ODBJEtiVO GeNEIaAL... ... et e s
ODjetivos ESPECITICOS. ... uuuie ittt et e e e e e e e e
Justificacion de la InVestigacion..........cooviieie i i e e e
I MARCO TEORICO ... ..iiiitiiiie it et et e e e e
Antecedentes de la INVeStigacion..........ccoviiie i e e
BaSES TROMCAS. .. v ten et e ettt e e et e e e e e e et e e e
El modelo constructivista en la ensefianza de la matematica.....................
Actuacion del docente basado en el constructivisSmo................cc.oceeeneen.
El proceso de ensefanza..........cc..vuuieiie it
Fases de 1a enSefanza. .. .......c.vve i e
Estrategia metodoldgicas de la ensefianza................coveviiiiiiiiiiene v,
Componentes de la estrategia metodoldgica de la ensefianza......................
/<7 (0T [0 £
TECNICAS AIJACTICAS. .. ...ttt et et e e e e e e e e,
RECUIS0S EAUCALIVOS. .. . e e ettt e et e e e e e e e e
Especificaciones curriculares del Programa Analitico de la asignatura
Matematica Integral 1 (2008).........oiiiiiriieiie i e e e



Especificaciones curriculares del Programa Analitico de la asignatura
Matematica Integral 11 (2008).........c.ccuviriieiiei i e e
Base Legal......ooeiirie e e
Definicion de TErminos BASICOS. .. ....vvvue et
Operacionalizacion de las Variables............ccovie i,
Il MARCO METODOLOGICO.......covvviiiiiieee e,
Naturaleza de INVEStIgaCiON..........veiieie e e e e e e e e
Disefio, tipo nivel y modalidad de la Investigacion................cceevi v,
PODIACION. .. e
Procedimiento de Recoleccion de Datos. .........cc.vvevviviiiiiiie i,
VaAlIOBZ. .. et e
Conflabilidad. .. ..o
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos...........c.ovvviviieinnvennnns
TECNICA 08 ANALISIS. .. eu vttt e e e e e
IV ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS...............
CONCLUSIONES. .. ..ttt e e e e e e e e e e ee s
RECOMENDACIONES. .. ..o e e e e e e e

Pp.

43
45
49
50
51
51
o1
53
54
55
55
58
60
61
107
115
119
124



NO

S A

10.

11.

12.

LISTA DE CUADROS

Tres fases y siete dimensiones de la ensefianza........................
Estrategias de ensefanza..........ocoovviviiiiiiiiiiiie e,
Operacionalizacion de las Variables.............ccccovvie i,

Distribucion de la poblacion de estudio.............c.ccovviviiinnnn.n.

Criterios de decision para la confiabilidad de un
1S (0] 0 01T ] (o
Codificacion sobre los resultados de una escala del proceso de
ensefianza de la matematica en estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién de Educacion Integral cursantes de la
asignaturas Matematica Integral | y Il para el periodo II-
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las
respuestas dadas por los estudiantes del sexto semestre atendiendo
a cada criterios seleccionados. .. .......coovvevveiiiieiie e
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las
respuestas dadas por los estudiantes del séptimo semestre
atendiendo a los criterios seleccionados.............cccveeviiiiiennnn.
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las
respuestas dadas por los estudiantes del séptimo semestre
atendiendo a los criterios seleccionados.............covvviiiiiiinnnnn.
Matriz de codificacion y tabulacion de respuestas dadas por los
docentes segun el criterio seleccionado.............ccoevvveiveiieinnnnn
Frecuencia y porcentaje obtenido en el items N°L segun las
respuestas dada por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA. .. ... .uueeennaeeeaeneneaenaneaenanes
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N°1 segun las

respuestas dada por los estudiantes............ccooeevi i,

54

56

62

63

64

65

66

66



Cuadro N°
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 2 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA.........ccvereereeneenennnnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 2 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenennnnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 3 segln las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........veeervreeenineennnnnn
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 3 segln las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........veeervreeennneannnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 4 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........cvereereeneennnnnnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 4 seglin la
respuesta dada por el estudiante. Criterios: Siempre, casi siempre,
algunas Veces, rara VeZ Y NUNCA. .. ... .cuvueeenieeenieeaneenaneaenane e
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 5 segln las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........oeeeurreeennnennnn

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 5 segln las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........cvereereeneeneninnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 6 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,

algunas VECeS, rara VEZ Y NUNCA. .. ... ouueteine e e aieaieeaeeeeaennens

Pp.

67

67

68

68

69

69

70

70



Cuadro N°
22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 6 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........veeerureeennneennnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 7 segln las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas Veces, rara VeZ Y NUNCA. ... ..vuuueeenieeeenieeaneeeeneaenene e
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 7 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........cevereereeneenennnnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 8 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas VECeS, rara VEZ Y NUNCA. .. ... ouueueie e e aneaneeaeeeeaennan
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 8 segln las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........veeervreeennneennnnnn
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 9 segln las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas VECeS, rara VEZ Y NUNCA. .. ... ouuree e ee e aneaneeeeeanaennans
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 9 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA.........coevereererneenennnnns

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 10 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas Veces, rara VeZ Y NUNCA. .. ... .cuvueeenieeenieeaneeeeneaeneneans
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 10 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............uevvevnernernennn.

Pp.

71

72

72

73

73

74

74

75



Cuadro N°
31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 11 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveeeneeennenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 11 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............uevrevnernernennn.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 12 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........oevereereeneennninnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 12 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA..........veeervreeennneannnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 13 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA. .. .......veeenvreeennneennnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 13 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........oevereereeneenenennanns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 14 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneennnnnnnnns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 14 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara VEZ Y NUNCA. .. .......veeervreeennneannnnnn
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 15 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............vevrerureenaennn.

10

Pp.

76

76

77

77

78

78

79

79



Cuadro N°
40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 15 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveeeneeennenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 16 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveereennerenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 16 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 17 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 17 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 18 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........vevereereenenaneennenns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 18 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........cevererienereaneeneenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 19 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA.........c.vuevvreereeennnnnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 19 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............vevrerureeeneennn.

11

Pp.

80

81

81

82

82

83

83

84



Cuadro N°
49.

50.

5l.

52.

53.

54.

55.

56.

S7.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 20 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 20 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........vcveeereeennenenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 21 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........cevereereenenaneennenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 21 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........cvereererereaneennenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 22 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeeneenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 22 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenennnnanns
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 23 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECeS, rara VEZ Y NUNCA.........vevereereeneenenennenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 23 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveevnernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 24 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............uevrernernennnnns.

12

Pp.

85

85

86

86

87

87

88

88



Cuadro N°
58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 24 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveeeneeennenennn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 25 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveevneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 25 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........oevereereenenaneeneenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 26 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 26 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........cvevveevnernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 27 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereenrenennnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 27 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........ccvereereenenaneennenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 28 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 28 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............vevrerureeeneennn.
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Cuadro N°
67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 29 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 29 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveevneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 30 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 30 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 31 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveeeneeennennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 31 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereenrenennnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 32 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........vevereereeneenennnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 32 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveevnernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 33 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............uevvevnernennnnnn.
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Cuadro N°
76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 33 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveevrernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 34 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........oeevveevneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 34 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........oevereereenenaneennanss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 35 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 35 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........cvevveevnernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 36 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereenrenennnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 36 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........ccvereereenenaneennenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 37 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 37 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA..............vevrerureeeneennn.
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Cuadro N°
85.

86.

87.

88.

89.

90.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 38 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveeeneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 38 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........cevvveevrernenennnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 39 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VeCes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereeneenenrnnenss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 39 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........overeereenenaneennanss
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 40 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterios: Siempre, casi
siempre, algunas Veces, rara Vez Y NUNCA...........ovevveevneeennannnnn.
Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 40 segun las
respuestas dadas por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi

siempre, algunas VECes, rara VEZ Y NUNCA.........vevereereenenaneennenns

16

Pp.

103

103

104

104

105



NO

LISTA DE GRAFICOS

Porcentaje obtenido en el items N°1 segun las respuestas dada por
los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= Y 110 T
Porcentaje obtenido en el item N°1 segun las respuestas dada por
los estudiantes Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= Y 110 T
Porcentaje obtenido en el item N° 2 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
LY=o P
Porcentaje obtenido en el item N° 2 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eentee e et et et e aee e eet e een e eenaaeeenenes
Porcentaje obtenido en el item N° 3 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= Y 10 T
Porcentaje obtenido en el item N° 3 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. .. tet e eentee e et et eeeieseeee e e e e eaeaen e aenene eenn,
Porcentaje obtenido en el item N° 4 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1Y £=40 VA 1114
Porcentaje obtenido en el item N° 4 segln la respuesta dada por los
estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= Y 410 T
Porcentaje obtenido en el item N° 5 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara

LYV 1 [V oz DTN
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N©
10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Porcentaje obtenido en el item N° 5 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
[ L W=7 AV 11T DR
Porcentaje obtenido en el item N° 6 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= 2 Y 410 T
Porcentaje obtenido en el item N° 6 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(L Y=Y AV 10 Tov: TR
Porcentaje obtenido en el item N° 7 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1Y 1=720 Y 10 T P
Porcentaje obtenido en el item N° 7 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,
[ L W=7 AV 11T U
Porcentaje obtenido en el item N° 8 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL= Y 410 T
Porcentaje obtenido en el item N° 8 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(L Y=Y AV 11T TR
Porcentaje obtenido en el item N° 9 segun las respuestas dadas por
los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces, rara
1YL=y Y 110 o
Porcentaje obtenido en el item N° 9 segun las respuestas dadas por
los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,

FArA VEZ Y NUNCA. ... et it s i s s an e e
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N©
19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 10 segun las
respuestas dadas por los docentes. Criterio: Siempre, casi siempre,
algunas Veces, rara VeZ Y NUNCA. .. ... .vuvueeenieeeenieeaenenaneieneneans
Porcentaje obtenido en el item N° 10 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tettneeenteeee et et et e seeee et e e e eaeaen e aen e eenn,
Porcentaje obtenido en el item N° 11 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(L= Y=Y AV 11 Tox: TR
Porcentaje obtenido en el item N° 11 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas

VECES, NAra VEZ Y NUNCA. .. ...cviiii it it i s e e

Porcentaje obtenido en el item N° 12 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eentee e et et et e seeee e e e e eneaen e aen e eenn,
Porcentaje obtenido en el item N° 12 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. eu . etereees e eete eanee eaneeeaneeeanneeennas
Porcentaje obtenido en el item N° 13 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T Ry A YA V] Tor: U
Porcentaje obtenido en el item N° 13 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. c.eeeeetetaneeeteeetaeeeneeeaneeeanneeennns
Porcentaje obtenido en el item N° 14 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,

FArA VEZ Y NUNCA. .. ... ettt i i i ie s s e e s
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Ne°
28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Porcentaje obtenido en el item N° 14 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterio: Siempre, casi siempre, algunas veces,
[ YLy AV 1] Tov: U
Porcentaje obtenido en el item N° 15 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eentee e eeieet e aet e een e eentee e aneeaee eenenes
Porcentaje obtenido en el item N° 15 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. . et eentet e eaeetaeeneeanen e eaeaenaaeensaenns
Porcentaje obtenido en el item N° 16 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUNCA. .. tetvneeenteseaee et eseteeitne e aaeeeeaeaeaeen e eanaaas
Porcentaje obtenido en el item N° 16 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c.eeeeetetneaetaeeeteeeeneeeenaeeeanneennes
Porcentaje obtenido en el item N° 17 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T RV LYY V] Tor: U PP
Porcentaje obtenido en el item N° 17 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. .. et eentee e eeeetae et aanes e eaenenaneenaannes
Porcentaje obtenido en el item N° 18 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T YLy YA 1] Tor: U
Porcentaje obtenido en el item N° 18 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas

VECES, Nra VEZ Y NUNCA. .. ..ottt it s iin s a e eeas
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N©
37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

Porcentaje obtenido en el item N° 19 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eentee e et et et eieaee e eet e een e een e eenenes
Porcentaje obtenido en el item N° 19 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c. et et tetaneaete eaneeeeneeeaneeineneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 20 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T RV LYY V] Tor: U
Porcentaje obtenido en el item N° 20 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. evuesvretetineeateeanee eanaaaeesanenenaneans
Porcentaje obtenido en el item N° 21 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(e YLy 11V Tov: U
Porcentaje obtenido en el item N° 21 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. ev . etvreees e eete eanee eaneeeanannenenanenans
Porcentaje obtenido en el item N° 22 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T RV LYY V] Tor: U PP
Porcentaje obtenido en el item N° 22 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. c. et et tetaneaete eeteeeeneeeenaeeeanneeennns
Porcentaje obtenido en el item N° 23 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,

FArA VEZ Y NUNCA. ..ottt i i e an s e e nees
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N©
46.

47.

48.

49.

50.

51

52.

53.

54.

Porcentaje obtenido en el item N° 23 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. c. . eeenevetaneaate eateeeeneeeaneeieneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 24 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eenteeee et et et eeeaee e eae e eneaen e aeneneennes
Porcentaje obtenido en el item N° 24 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. evuesvretet e eete eatee eaneeenneeeanneeennas
Porcentaje obtenido en el item N° 25 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T Ry AV V] Tor: U PP
Porcentaje obtenido en el item N° 25 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c. . eevtevetaneeetaeaeteeeeneeeenaeaineneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 26 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(T RV LYY V] Tor: U PP
Porcentaje obtenido en el item N° 26 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. e\ esveeeesenevetae eatee eaneeeanaeaienaneaans
Porcentaje obtenido en el item N° 27 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . tet e eentee e et et et eaeaette et e e e e aen e aeneneennas
Porcentaje obtenido en el item N° 27 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas

VECES, lNra VEZ Y NUNCA. .. ...cvi ittt it i s an e aeas
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Ne°
55.

56.

S7.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

Porcentaje obtenido en el item N° 28 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . teteneeenteeee et et et eaeseaee e e e e eneaen e aeneneennes
Porcentaje obtenido en el item N° 28 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c. et et tetaneaete eaneeeeneeeaneeineneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 29 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FAIQVEZ Y NMUMCA. .+ tu e eeeentee e et et eeete eeeinet e eaeaeneeene eeneenns
Porcentaje obtenido en el item N° 29 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. . eeeenteteneeeeetae et aenen e eaenenaaeenaannes
Porcentaje obtenido en el item N° 30 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(e YLy AV 1] Lo U
Porcentaje obtenido en el item N° 30 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. .. et eentet e eeeeteeeneeeneneneenenenaaeenaennes
Porcentaje obtenido en el item N° 31 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
A& VEZ Y NUMCA. .+ e et eaeenee e et et eeete eenee e eaeaen e eaeaeneeneenas
Porcentaje obtenido en el item N° 31 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, Ara VEZ Y NUNCA. .. c. et vt tetaneaeteeeneeeeneeeanaeeeanneennes
Porcentaje obtenido en el item N° 32 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,

FArA VEZ Y NUNCA. .. ..ottt i st i an s e e
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64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

Porcentaje obtenido en el item N° 32 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c.eevnetetaneeeteeeneeeeneeeeneeineneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 33 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(e YLy YA 11V Tov: U
Porcentaje obtenido en el item N° 33 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. . eeeentet e eaeetee et aaneneneenenenaansaennnes
Porcentaje obtenido en el item N° 34 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(L W=7 AV 11 Tov: TR
Porcentaje obtenido en el item N° 34 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c. . eevtevetaneeetaeaeteeeeneeeenaeaineneneaees
Porcentaje obtenido en el item N° 35 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FAIQVEZ Y NUMCA. +. euteeeentee e et et et eteean e aie e eaeneneeene eeneenns
Porcentaje obtenido en el item N° 35 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. .. eetentee e eeeetae et eanes e eaenennansaennnes
Porcentaje obtenido en el item N° 36 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
[ Ry A YA 1] Lo U
Porcentaje obtenido en el item N° 36 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas

VECES, Nra VEZ Y NUNCA. .. ..ottt i i s i a e aeas
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73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

Porcentaje obtenido en el item N° 37 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUMCA. . teteneeenteeee et et et eteertne e eae e e eneaen e aeneneennes
Porcentaje obtenido en el item N° 37 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAra VEZ Y NUNCA. .. c.u et eeee et aeeneet e eenneeantneeanaeeaennns
Porcentaje obtenido en el item N° 38 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FAIQVEZ Y NMUMCA. .+ tu e eeeentee e et et eeete eeeinet e eaeaeneeene eeneenns
Porcentaje obtenido en el item N° 38 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. . eeeentet e eaeetee et aaneneneenenenaansaennnes
Porcentaje obtenido en el item N° 39 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
FATA VEZ Y NUNCA. ..ttt eneventeeeenee e et e et e e e eae e e e aeneneeenns

Porcentaje obtenido en el item N° 39 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas
VECES, FAIA VEZ Y NMUNCA. . eeeentet e eaeeteeaneeenen e enenenaansaenanes
Porcentaje obtenido en el item N° 40 segun las respuestas dadas
por los docentes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas veces,
(L RV =Y AV 11 Tov: TP
Porcentaje obtenido en el item N° 40 segun las respuestas dadas
por los estudiantes. Criterios: Siempre, casi siempre, algunas

VECES, Nra VEZ Y NUNCA. .. ..ot it i s a e eeas
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RESUMEN

El interés por sistematizar un cierto cuerpo del conocimiento en la tematica de la
formacion de futuros maestros, especificamente los que estan siendo preparados para
impartir clase a nivel de Educacion Primaria en el Subsistema de Educacion Basica
llevo a realizar la presente investigacion, cuyo objetivo general consistio en analizar
el proceso de ensefianza de la matematica que reciben los futuros docentes de la
Mencion de Educacion Integral especificamente en las asignaturas de Matematica
Integral I y Il en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo. Segun el objetivo, este estudio se trato de una investigacién de campo,
bajo un disefio no experimental de corte transeccional encaminado en un paradigma
cuantitativo en el cual, no se consideraron criterios muéstrales, razén por la cual, se
trabajo con los dos docentes que administran las asignaturas en estudio y la totalidad
de los estudiantes cursantes del sexto y séptimo semestre de la mencién seleccionada.
Para recabar informacion se les aplico un cuestionario que consto de 40 preguntas
cerradas apoyandose en las alternativas “siempre”, “casi siempre”, “algunas veces”,
“rara vez” y “nunca”. Se realizo un andlisis de contenido para describir los elementos
curriculares contemplados en el programa analitico de las asignaturas mencionadas.
Para el coeficiente de confiabilidad se emple6 Alfa de Cronbach el cual arrojo una
confiabilidad de consistencia interna en 0,92 por tanto es considerada “Muy Alta”.
Partiendo de los resultados se obtuvo como conclusién que el proceso de formacion
de los docentes no es contextualizada, ni posee un enfoque sistémico y dinamico que
este basado en la transdisiplinariedad de los saberes reproduciendo viejos esquemas
de trabajo, por lo que se recomienda entre otros aspectos asumir un nuevo modelo de
formacion que este orientado a una reflexion profunda sobre las necesidades de los
estudiantes actuales y futuros para la ensefianza de esta disciplina.

Descriptores: Proceso de Ensefianza, Formacion del Futuro Docente, Elementos
Curriculares, Matematica Integral 1y I1.
Linea de Investigacion: Curriculo, Pedagogia y Didactica.
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SUMMARY

Interest systematize a body of knowledge on the subject of the training of future
teachers, specifically those being prepared to teach class level of Primary Education
in Basic Education Subsystem | carried perform this research, whose general
objective was to analyze the process of teaching mathematics student teachers
receiving the Statement of Comprehensive Education specifically on the subjects
Integrated Math | and Il in the Faculty of Education at the University of Carabobo.
Depending on the purpose, this study was an investigation of field, under a non-
experimental design of transactional court in which non-sampling criteria were
considered, why, 1 will work with the two teachers who administer the subjects under
study and all cadets sixth- and seventh semester of the selected note. To gather
information were applied a questionnaire consisted of 40 closed questions relying on
alternatives "always,” "usually,” "sometimes,” "rarely" and "never". A content
analysis was conducted to describe the curricular elements referred to in the
analytical program of the subjects mentioned. For reliability coefficient Cronbach's
alpha was used which showed internal consistency reliability in 0.92 therefore it is
considered "very high". | based on the results obtained the conclusion that the process
of teacher training is not contextualized or has a systemic and dynamic approach that
is based on the transdisiplinariedad of knowledge reproducing old patterns of work,
so it is recommended among other things take on a new model aimed at training this
deep reflection on the needs of current and future teaching of this discipline students.

Descriptors: Teaching Process, Future Teacher Education, curriculum elements,
Integrated Math I and 1.

Research Line: Curriculum, Pedagogy and Teaching.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la matematica ha sido materia de innumerable analisis y
discusiones desde los factores explicitos e implicitos para cumplir con las actividades
curriculares que permitan la relacion, transferencia y correlacion entre los polos

docentes- estudiante y saber.

Ahora bien, tomar en consideracion la ensefianza de la matematica en una
etapa educativa, es hablar de la matematica como parte importante de la tarea
docente. Por tal razon, conocer y dominar los contenidos matematicos, el propésito de
la asignatura, la metodologia y los diferentes instrumentos de evaluacién, son una
condicion necesaria para ensefiarla de manera adecuada, es decir, un solido
conocimiento matematico debe constituir el punto de partida para empezar a hablar
de los aspectos educativos, ya que muchas de las determinaciones que se originen en
el aula de clase durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, estaran condicionadas
por las caracteristicas de dicho conocimiento, el cual llega a desarrollar las

potencialidades del docente para aplicarlas posteriormente al proceso.

Sin embargo, la actividad tradicional de ensefiar matematicas, se ha visto
impactada por dificultades tales como la masificacion escolar y los enormes
desequilibrios sociales y culturales que impactan las pretensiones de uniformidad en
los aprendizajes. En este sentido, el profesor de matematicas enfrenta cada vez
mayores dificultades para alcanzar los objetivos de aprendizaje con sus estudiantes.
Por consiguiente, el educador requiere de una profunda reflexion sobre su area
académica objeto de su instruccién, asi como de una ampliacién de su campo de

saberes que le permitan enfrentar, junto con la escuela, una realidad social compleja.

De esta manera, la formacion inicial del maestro y la maestra, se considera
como una variable esencial que influira en la futura ensefianza y aprendizaje de la

matematica para cualquier nivel educativo, ya que una buena formacion ayudara a
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mejorar la calidad de la ensefianza. Para Sacristan (1982, citado por Galvis 2009, P.
29) la formacion del profesorado “representa una de las piedras angulares

imprescindibles de cualquier intento de renovacion del sistema educativo”.

En este sentido, el estudio se caracteriza por tener énfasis en el analisis del
proceso de ensefianza que reciben los futuros docentes de la Mencién de Educacién
Integral especificamente en la asignatura de Matematica Integral 1 y Il en la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, en torno al contexto
educativo venezolano que estos van a enfrentar. Cabe destacar que, estos estudiantes
estdn siendo capacitados para impartir clase en el nivel de Educacion Primaria
correspondiente al subsistema de Educacion Basica segun lo contemplado en el
Disefio Curricular (2003) del Licenciado de Educacion Mencion Educacion Integral,
por consiguiente, esta investigacion consider6 los elementos curriculares
contemplados en el programa analitico de las asignaturas en estudio en cuanto a, los
contenidos, los objetivos, la metodologia y la evaluacion que le son ofrecidos durante

su formacion y que por ende, estaran inmersos en su futura practica docente.

Cabe considerar que, en el ambiente educativo venezolano no se trata solo de
mejorar el proceso de ensefianza de la matemaética, sino de cambiar, debido a que
existen transformaciones educativas que estan incidiendo tanto en la planificacion de
la ensefianza, el rol del docente en el aula, el tipo y valor de los contenidos, la
comprension de los procesos de aprendizajes y en general, el texto y el contexto de la
ensefianza de esta disciplina. Bajo este nuevo escenario se perfilan diversos caminos
para enfrentar los nuevos retos educativos basados en el ;qué aprender? y ¢como

organizar la ensefianza de la matematica?

Es destacable el hecho de que, no solo ha cambiado el sentido de la
experiencia escolar de profesores y estudiantes, familia, entre otros, también ha
cambiado la realidad del aula de matematica. En ella se presentan nuevas necesidades
y diversas problematicas, para comprenderlas se requiere mirar lo que ocurre “fuera y

dentro de la escuela” porque es la manera de comprender las caracteristicas de
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nuestros estudiantes, de modo que su cultura y su lenguaje coincida con las de la
matematica escolar.

Por todas estas razones, los diferentes Institutos Universitarios formadores de
docentes, caso particular la Universidad de Carabobo, deben estar alerta para
propiciar la apertura a tales cambios para la ensefianza de la matematica, a fin de
promover un entorno donde se integren informaciones, intercambios de experiencias
y reflexiones sobre lo que se ensefia, con el sentido de determinar las capacidades a
potenciar en los estudiantes, de modo que, se tomen decisiones sobre los

procedimientos y posibles métodos a utilizar.

En tal sentido, este estudio sigue la linea de investigacion Curriculo,
Pedagogia y Didactica, en virtud a que se consideraran los objetivos, los contenidos,
la metodologia y la evaluacién que ofrece el docente universitario durante la
administracion de las asignaturas Matematica Integral 1 y Il como componentes
minimos del accionar educativo bajo el propésito de la construccion y

perfeccionamiento del saber.

Los fundamentos tedricos que fueron asumidos en el marco de la
investigacion expresan y analizan la vision del constructivismo social desarrollados
por Vigotsky, porque sus ideas han influido enormemente en la construccion de
algunos principios de corte constructivista, que se manejan actualmente para la
ensefianza de la matematica, ya que las categorias didacticas se combinan en forma
de trabajo grupal y el hombre solo aprende con la ayuda de los otros. Asi mismo, se
contempla los elementos del curriculo desplegados por Antunez, basado en los
objetivos, contenidos, metodologia y la evaluacion como el conjunto de componentes

minimos que integran cualquier curriculum educativo.

En relacion al modelo de los objetivos responde a la pregunta ¢para qué? del
proceso de ensefianza y aprendizaje, el modelo de los contenidos establece en
principio el ;qué? y, el modelo del proceso responde a la pregunta ;,cOmo ensefiar?

Todos estos modelos al integrarse deben dar repuesta de manera que se alcance la
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competencia, a través de la tarea del momento didactico que permita la actuacion del
estudiante de educacion Integral como objeto y sujeto de su desarrollo mediante
métodos y medios concebidos para mediatizar su accion y guiar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

En lo que se refiere a la modalidad del estudio, esta se desarrollo en un
enfoque cuantitativo, bajo un disefio no experimental de tipo de campo que segun el
nivel de conocimiento es descriptivo. Se tomd como poblacion los docentes
facilitadores de las asignaturas Matematica Integral 1y Il en sus diferentes secciones,
asi como también los estudiantes cursantes del sexto y séptimo semestre de la
Mencion Educacion Integral en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la

Universidad de Carabobo durante el I periodo del 2013.

Con respecto a las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
consistieron en un analisis de contenido para describir los elementos curriculares
contemplados en el programa analitico de cada asignatura en estudio, también se
empled una encuesta mediante el cuestionario en lo fundamental con la intencion de
determinar las caracteristicas del proceso de ensefianza de la matematica durante la

administracion de las asignaturas Matematica Integral | y I1.

Por otro lado, se presenta como aspecto final, los resultados de la
investigacion seguida de las recomendaciones para su futura aplicacion vy
perfeccionamiento, asi como también el listado de referencias bibliograficas
consultadas y la sesion de anexos que incluye los instrumentos aplicados tanto a
estudiantes como a los docentes que administran las asignaturas en estudio, ademas

del juego para la validacién del instrumento.
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CAPITULO I

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento y Formulacién del Problema

El sistema educativo venezolano estd comprometido por una serie de
principios que se imparten en los diversos niveles y modalidades que lo integran,
cuyo objetivo es formar individuos aptos para la vida y el ejercicio de la democracia,
asi como también, formar personas que puedan tomar decisiones, resuelvan
problemas, que encuentren argumentos para sus propios planteamientos y creencias,
exploren alternativas desde los diferentes puntos de vista, sean responsables y
comprometidos con la transformacién de su realidad economica y social. En
definitiva, unos de los fines de la educacion segun lo contemplado en la Ley Organica
de Educacion (2009, P. 17) es “desarrollar el potencial creativo de cada ser humano

para el pleno ejercicio de su personalidad y ciudadania...”

Dentro de este proceso educativo, la asignatura de matematica es una
herramienta de aproximacion a la realidad que, desde los niveles mas elementales,
responde a inquietudes practicas como la necesidad de ordenar y en sus niveles mas
articulados, propicia herramientas que les permitan la resolucion de problemas, hasta
Ilegar a las consecuencias ultimas de un supuesto, en definitiva, la matematica es un
medio para el mejor entendimiento del individuo, su realidad y las relaciones con sus
semejantes; en este sentido, mediante “la formacion en matemaética se desarrolla la
capacidad de abstraccion y el pensamiento critico empleando simultdneamente
métodos innovadores que privilegie el aprendizaje desde la cotidianidad y la
experiencia” fines educativos expuestos en el articulol5 numeral 8 de la Ley
Organica de Educacion (2009, P. 19)
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Por su parte, la matematica no es por lo tanto, un cuerpo de conocimientos
desconectado de la experiencia vital, sino una de las tantas formas con que cuenta la
persona para entender su entorno, para organizarlo y sacar provecho de él. De esta
manera, la matematica debe ser vista como una parte sustancial de la cultura que
contribuye a la consecucion de fines globales, ayudando al ciudadano a tener sentido
de la vida y del mundo, dotandolo ademas, de medios que le proporcionen una mejor

comprension de la experiencia humana.

Ahora bien, el docente es parte fundamental en la consecucion de estas metas, es
quien tendrd la responsabilidad de propiciar el desarrollo de las capacidades del
pensamiento en los estudiantes, dandoles la oportunidad de desarrollar su
imaginacion y su capacidad para resolver problemas. Por su parte, el Curriculo
Nacional Bolivariano (2007, P. 59) indica que “el maestro y la maestra del Sistema
educativo Bolivariano debe ser promotor (a) de la formacion del nuevo Republicano
(@) generando la reflexion la cooperacion vy participacion protagonica y

corresponsable de los distintos actores vinculados con el proceso educativo”.

Para ello, el docente en especial el de Educacién Integral preparado para ejercer
la docencia en el nivel de educacion Primaria correspondiente al subsistema de
Educacién Basica, debe ser un ente integrador, apto para actuar con sentido
globalizador, que atienda las exigencias del desarrollo fisico, intelectual y social del
educando en sus primeros afios de educacion formal especialmente en la asignatura
de matematica, etapa de gran importancia ya que en este nivel se puntualizan los

contenidos que han de trabajarse en el resto de la formacion del individuo.

Sin embargo, la realidad de la ensefianza de la matematica especificamente en el
Subsistema de Educacion Basica para el nivel de Educacion Primaria ha sido y es
fuente de preocupaciones para padres, maestros y especialistas, puesto que su estudio

ha mostrado constantes obstaculos y dificultades en diferentes 6rdenes.

Esta situacion se ve reflejada en SERCE el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo sobre Lenguaje y Matematica en tercero y sexto grado de
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acuerdo a una investigacion realizada por la UNESCO-OREALC, 2009, quien
mediante el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (LLECE) aplican una prueba alineadas con el marco curricular comun a
los paises latinoamericanos participantes del estudio, identificando inicialmente ¢;qué
se ensefia en esta area? para evaluar y comparar el desempefio alcanzado por los
estudiantes latinoamericanos en las areas de lenguaje y matematica midiendo las

dimensiones del dominio de contenido y los procesos cognitivos para cada area.

En efecto, los estandares indicaron una clara situacion, bajos resultados en
materia de rendimiento estudiantil encontrando que solo el 11% de los estudiantes
tanto de tercer como de sexto grado pudieron responder correctamente la mayoria de
las preguntas de mayor demanda cognitiva para el caso de la prueba de matematica.
Por tanto, la investigacion acusa un significado de déficit de calidad de la Educacion
en esta area que se esté ofreciendo a los estudiantes de primaria de América Latina y

el Caribe.

En este sentido, la investigacion entrega una sefial de alerta ya que revela que
el promedio de logro de los estudiantes de primaria en cuanto a lo que se considera
adecuado a que ellos aprendan, es totalmente bajo. (UNESCO- 2009).

Ahora bien, de acuerdo a los resultados de PISA (2009, citados por UNESCO-
OREALC 2012, P. 70). En promedio de los nueve paises latinoamericanos
participantes, el 58% de los alumnos en matematicas, no demostrd haber alcanzado el
nivel 11 de desempefio, nivel que es considerado un piso minimo de logro béasico en la
asignatura evaluada. Es decir, un tercio en primaria y casi la mitad en secundaria no
parecen haber adquirido los aprendizajes basicos donde en matemaéticas los resultados

fueron incluso mas insatisfactorios.
En correspondencia a lo descrito, la situacion que actualmente se presenta lo

constituye el hecho que el docente debe poner en evidencia en el campo laboral

ciertas competencias que deben ser adquiridas durante su formacion, con la intencion
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de satisfacer las exigencias de la sociedad actual venezolana, sin embargo directores
de diferentes centros educativos quienes han sido contactados por Galvis (2009)
expresen que:

En muchos casos existe insatisfaccion en cuanto a la calidad de la
formacion que obtienen los docentes en las instituciones
universitarias y critican la falta de pertinencia social de los
programas de su formacion. Agregan que el docente egresa sin
haber logrado una sélida formacion como educador y una vision
integradora de los saberes adquiridos un su paso por la
Universidad. (P. 87).

De igual manera, el Banco Mundial (2003, citado por Galvis 2009, P.11) en un
informe confidencial sobre le educacion venezolana indica que: “cada dia hay mas
evidencias de que el Sistema de Educacion Superior de Venezuela no estd dotando
eficientemente a los jovenes con conocimientos y destrezas que mas requiere la

economia”.

Cabe considerar que, en la actualidad son mayores y mas complejas las
demandas que se le presentan a la universidad en el &mbito pedagdgico, vinculadas
con la formacion de profesionales competentes para hacer frente al obsoleto y vigente
paradigma tradicional de ensefianza de las ciencias en especial en el campo de la
Matematica que aun mantiene su legado en la mayoria de las Instituciones educativas

a nivel nacional.

Al respecto Mora (2008, P. 2) con respecto a la preparacion Universitaria del
futuro docente comenta que:

En la actualidad, estos esfuerzos han estado dirigidos en su mayoria
a preparar al formador en conocimientos tedricos, tanto de la
ciencia particular como pedagogicos, desvinculados en su mayoria
de la préactica acerca de ¢como el alumno aprende? y ¢como
instrumentar el proceso de ensefianza Yy aprendizaje en la practica
profesional?, lo que lleva a que una vez egresado el nuevo
profesional, realice una labor pedagogica totalmente tradicional,
instrumental, enciclopédica, que responde ademas a las exigencias
administrativas de la escuela actual venezolana: vencer los
contenidos y justificar la promocién.
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El autor antes mencionado indica ademéas que, estas regularidades ain se
mantienen en vigencia en las universidades venezolanas, hecho que se evidencio en el
afio 1999 durante el proceso de ejecucion de la asignatura Ensefianza de la
Matematica en la carrera de Educacion Integral de la Universidad Nacional
Experimental de Guayana (UNEG) como parte de la formacion del Licenciado en
Educacion Integral.

Por su parte, las instituciones de Educacion Superior formadoras de docentes
que requieren los diversos niveles y modalidades del sistema educativo,
especificamente en el Subsistema de Educacion Bésica para el nivel de primaria, tiene
el reto actual de considerar el enfoque de competencias que tenga base no solo el
contexto laboral, sino también los contextos sociales e investigativos, buscando que
la docencia se oriente a la formacion de profesionales con competencias cientificas
ademas de las profesionales, teniendo en cuenta la articulacion del saber con el hacer,
el convivir y el ser con base en los principios de equidad y pertinencia

multicontextual.

Sin embargo, es destacable el hecho que ante el reto y las demandas de la
sociedad del siglo XXI, en nuestro sistema educativo la ensefianza verbalista tiene
una larga duracion y los estudiantes estan acostumbrados a ella. Asi mismo, continta
el modelo de profesor, cuya metodologia usada se caracteriza por una actividad
docente centrada en el profesor, en un excesivo volumen de contenidos una
concepcion de tareas docentes cuya finalidad es la recopilacion de informacion y
métodos reproductivos basados en escuchar, leer discutir y elaborar trabajos,
observandose un desfase entre las competencias que debe poseer los futuros
profesionales de la docencia y la realidad educativa. Por otro lado, existen profesores
de matemética que, aunque con un adecuado dominio de contenido matematico
carecen de una formacién didactica sélida. Al respecto Diaz (1997, citado por Ruiz
2008, P. 3) comenta que “la peor expresion seria afirmar que basta con saber para

ensefar”.
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Por otro lado, dada la falta de experiencia en el aula, el futuro maestro (a) no
podra identificar los problemas de ensefianza, de modo que se hace muy dificil que se
sienta implicado en buscar solucion sobre el problema que para él/ ella no existe. En
consecuencia, los futuros docentes al no apropiarse del objeto del conocimiento
matematico con sentido personal y educativo, su formacién profesional no sera util
para su futuro ejercicio profesional como maestro (a) del Subsistema de Educacion

Basica, lo que afecta a todos los siguientes niveles para la ensefianza de esta ciencia.

Para hacer frente a estos inconvenientes, la formacion inicial seria la etapa en la
cual el futuro profesor se familiariza con los conocimientos y necesidades del aula, de
modo que mas adelante, una vez ejerza la docencia estos conocimientos puedan

orientar su reflexion y le permitan sumergirse a innovaciones didacticas.

Bajo esta vision, Blanco (2004) considera que “la formacién inicial del
profesorado es una variable esencial que influird en la futura ensefianza de la
matematica en la Escuela Basica” (P. 1) por lo que el estudio de la matematica debera
enfocarse desde el punto de vista profesional, esto de manera que sea Uutil en el
gjercicio del futuro trabajo como docentes en el nivel de Educacién Primaria

correspondiente al subsistema de Educacién Basica.

En este sentido, el formador de maestros debe dar respuestas a preguntas tales
como ¢Qué matematica ensefiar? ;Coémo ensefiar dicha ciencia?, ;Qué conocimientos
didacticos precisa el futuro maestro (a)? y ¢qué tipo de conexion se deben establecer

entre los diversos conocimientos implicados?

Sin embargo, Sanchez (1999, citado por Galvis 2009. P 86) opina que “la
formacion docente enfrenta una crisis epistemoldgica, resultante de la confusion de
educar, aprender y conocer, y su rol se encuentra en un contexto de abundancia,
diversidad y cambio continuo de informacion y conocimiento”.

De esta problematica no se escapan los futuros docentes preparados en la
Universidad de Carabobo, la principal casa de estudio formadores de docentes de la
region, en el cual se detecta la falta de pertinencia social en su actual Disefio

37



Curricular del (2003) ya que plantea una desvinculacion entre la matematica y la
pedagogia por presentar la ausencia de una materia que los prepare tanto para la
ensefianza o la didactica de la matematica existiendo una separacion drastica entre la
teoria y la practica por lo que se considera que el futuro egresado no alcanzara el
dominio de las competencia basicas en esta disciplina. En consecuencia, se cree que
las nuevas generaciones de la docencia, no han descubierto las competitividades
minimas para incorporarse al reto de ensefiar en el marco de la nueva realidad social y
cultural que es denominado como el fendmeno de la globalizacion para nuestro pais.

Tal como lo expresa Rivas (2008, P. 8) “no se puede configurar un marco
tedrico-conceptual para la accion pedagdgica si los saberes matematicos del docente
son insuficientes y, por ende, sin dominio conceptual, para crear ambientes adecuados
donde ponerlos a circular para su apropiacion y transformacion escolar”.

No es dificil, por tanto, determinar porqué nuestros estudiantes de Educacién
Bésica se mantienen transitando por las franjas criticas de la escolarizacion y del
curriculo. Bajo esta proyeccion, la investigacion busca indagar en la formacion
académica que reciben los futuros docentes preparados en la Universidad de
Carabobo para analizar el proceso de ensefianza de la matematica, concentrdndose
en los estudiantes cursantes del sexto y séptimo semestre de la Licenciatura de
Educacién, Mencion de Educacion Integral adscritos a las asignaturas Matematica
Integral 1 y 1l, centralizando la investigacion en estos futuros docentes puestos a que
éstos son los principales responsables de la formacion Matematica de los alumnos de
educacion Primaria correspondiente al Subsistema de Educacion Basica.

De lo descrito anteriormente, se derivan las siguientes interrogantes:

¢Como se ensefia la asignatura de Matematica a los futuros docentes de la
Mencion de Educacion Integral en la Facultad de Ciencias de la Educacion en la

Universidad de Carabobo?

¢Qué contempla el programa analitico de la asignatura Matematica Integral 1y
1?
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¢Cuales caracteristicas son consideradas durante el proceso de ensefianza de la
Matematica en los estudiantes del sexto y séptimo semestre de Educacién Mencion

Integral?

¢Como se relacionan los elementos curriculares establecidos en el programa de la
asignatura Matematica Integral 1 y Il con la ejecucion que hace de estas el profesor
universitario en la préactica, a la luz del proceso de ensefianza de la matematica y los

criterios de los estudiantes de la Mencion de Educacion Integral?
Obijetivos de la Investigacion
Objetivo General

Analizar el proceso de ensefianza de la matematica que reciben los futuros
docentes de la Mencién de Educacion Integral especificamente en las asignaturas de
Matematica Integral 1 y Il en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la

Universidad de Carabobo.
Obijetivos Especificos

e Describir los elementos curriculares que estan contemplados en el programa
analitico de la asignatura Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de
la Licenciatura en la Mencién de Educacion Integral.

e Determinar las caracteristicas presentes en el proceso de ensefianza de la
Matematica a partir de los elementos curriculares contemplados en el programa
analitico de las asignaturas Matematica Integral I y 11 del plan de estudio vigente
de la Licenciatura en la Mencién de Educacion Integral de la Facultad de Ciencias
de la Educacidn de la Universidad de Carabobo.

e Determinar la correspondencia entre los elementos curriculares establecidos en el
programa Analitico de las asignaturas Matematica Integral 1 y Il con la ejecucion
que hace de esta el profesor universitario en la practica, a la luz del proceso de
ensefianza de la matematica y los criterios de los estudiantes de la Mencion de

Educacion Integral.
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Justificacion de la Investigacion

Diversos analisis de la realidad educativa confirman que un elemento
determinante para conseguir un sistema educativo de calidad, es el docente. Una
solida formacion académica y profesional, una elevada capacidad de analisis y
reflexion sobre la praxis educativa, una profunda conviccién de la validez del trabajo
en equipo, capacitan al futuro docente para adaptar su quehacer educativa a los
avances del conocimiento cientifico, técnico y pedagdgico que garantizan una
actuacion rigurosa, sistematica, reflexiva y coherente tanto en la organizacion escolar

como en la propia aula.

En tal sentido, la ensefianza de la matematica en una Etapa Educativa caso
particular a nivel universitario es hablar de la Matematica como parte importante de
la tarea docente. Conocer y dominar la Matematica es una condicion necesaria, para
ensefiarla de forma adecuada, es decir, el conocimiento matematico debe constituir el
punto de partida basico para empezar a hablar del resto de los aspectos educativos. En
efecto, muchas de las determinaciones didacticas que se adopten, estaran
condicionadas por las caracteristicas de dicho conocimiento, el cual llega a imprimir
al proceso educativo una serie de presupuestos peculiares y diferenciados de los que

corresponden a otras disciplinas.

Sin embargo, por la creciente preocupacion de matematicos y educadores
sobre ;Qué Matematica se ensefia en la escuela?, ;como se aprende esta asignatura?
y, ¢qué’ y ¢Como deberia ensefiarse?, ha representado el estimulo principal para
delimitacion de la problematica, en tal sentido, esta investigacion se centré en
analizar el proceso de ensefianza de la matematica que reciben los futuros docentes
pertenecientes al sexto y séptimo semestre de la carrera de Educacion mencion
Educacién Integral de la Universidad de Carabobo; estudiantes que estan siendo
capacitados para impartir clases en el nivel de educacion Primaria correspondiente al

Subsistema de Educacion Basica.
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Por su parte, el estudio se realizard en estas poblacion, debido a que ellos
seran los pioneros en abordar los contenidos matematicos basicos, esenciales y
fundamentales de esta ciencia, realizandose ademas, en futuros docentes ya que es
durante su formacién inicial, la etapa donde se pueden sentar las bases del
conocimiento que todo futuro docente necesita para aprender a ensefiar la matematica
de un modo consciente e informado, desde los diferentes puntos de vista a los que

conoce por su propia experiencia como estudiante.

De esta forma, de los resultados que de este estudio surjan, serviran para
conocer si estos futuros formadores de la docencia estan siendo preparados para
afrontar el actual contexto educativo, debido a que se considera que el estudio de la
matematica debe enfocarse desde el punto de vista profesional desde las asignaturas
Matematica Integral 1 y 1l de modo que, sea util en el ejercicio del futuro trabajo
como docentes del nivel de Educacion Primaria correspondiente al Subsistema de

Educacién Basica.

En este sentido, la novedad cientifica de este trabajo radica en el aporte
tedrico y practico para formar al futuro maestro (a) para el contexto de la escuela
Basica venezolana debido a que la investigacion pretende proporcionar resultados
que serviran para la evaluacion y el perfeccionamiento del actual Disefio Curricular
de la Licenciatura en Educacion Mencion Educacion Integral (2003) en lo que
respecta al programa de estudio el cual actualmente esta siendo sometido a revision,
aspirando de esta forma, que el curriculum esté basado por competencia, asi como
también, se ponga en préactica la investigacion como eje de la actividad académica
dentro de la formacion del futuro docente y que incorporen ademas, una materia para
la ensefianza y la didactica de la matematica donde todo el modelo educativo este
acorde como lo recomendado por la Unesco y que actualmente ha sido aprobado por
el consejo Universitario segun las declaraciones dadas por Ulises Rojas, actual
Vicerrector Académico de la Universidad de Carabobo, quien comenta ademas que

“la docencia debe estar basada en la resolucién de problemas, en el desarrollo de
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proyectos y nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje” (entrevista realizada por
Fischietto 2014. P. 8)

Ahora bien, con la incorporacion de esta nueva materia al plan de estudio se
pretende que la misma esté dirigida a la busqueda de métodos y estrategias que le
permitan mejorar la calidad de la ensefianza en ésta disciplina, asi como también, les
permita a los futuros docentes adquirir una adecuada vision de los graves problemas
a que se enfrenta hoy el aprendizaje de la Matematica, para posteriormente intentar
analizar las necesarias medidas que se requieren adoptar, comprender ;Como? y
¢Porque? se producen para posteriormente disefiar actividades y analizar las posibles

medidas que se requieran adoptar.

Finalmente, el estudio no solo beneficiara a los futuros docentes adscritos a la
Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Carabobo pertenecientes a
la Mencion de Educacion Integral, sino que ademas a todos aquellos alumnos que
estos futuros docentes vallan a atender. Por otro lado servird de marco referencial a

futuras investigaciones en pro del mejoramiento de la calidad educativa venezolana.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

El marco teodrico tiene como proposito dar a la investigacion un sistema
coordinado de conceptos y proposiciones, asi como también teorias y postulados que
permitan abordar el problema expuesto desde el campo donde habra de desarrollarse
la investigacion. En este sentido a nivel de la educacién superior, la formacion de
formadores es concebida como un momento, una etapa emancipadora de los
estudiantes, por tanto su formacion debe estar encaminada al anélisis critico y la
transformacion de las practicas educativas, de ahi que se considere como el método
principal en el proceso de desarrollo de aprendizaje, el de la autorreflexion critica, a

partir de una concepcidn dialéctica de la realidad y del pensamiento.

Antecedentes de la Investigacion

La investigacion se apoya en la revision de estudios anteriores que guardan
relacién con el estudio del proceso de ensefianza de la matemaética durante la
formacion de los futuros docentes como base para su futuro desenvolvimiento
profesional, debido a que es en esta etapa donde se les debe proporcionar una
informacidn especifica que le permita hacer uso adecuado de la matemaética en el
contexto escolar correspondiente, en este caso, para el nivel de educacion primaria

correspondiente al subsistema de educacién basica.

Esto implica que durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
matematica entre el estudiante y el maestro, se debe desarrollar a partir de la
discusion de los conceptos y de los eventos reales y no simplemente a la repeticion o
transmision de lo aprendido, de conceptos, teoremas, esquemas, Situaciones, entre

otros, es decir, que se les brinde herramientas que guie el proceso gque se requiere para
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construir el conocimiento matematico en los futuros nifios y nifias que estos futuros

docentes vayan atender.

Asi, por ejemplo Marvez (2008) en su investigacion titulada: “Hacia una
Ensefianza por la Educacion: Disefio de un modelo didactico fundamentado en el
Constructivismo para la Ensefianza de la Matematica en la Tercera Etapa de
Educacién Basica” fue una investigacion que se enmarco bajo la modalidad de
proyecto factible desarrollado en Municipio Montalban del estado Carabobo, para el
desarrollo del mismo el autor tom6 como poblacién ocho (8) docentes que imparten
la asignatura de matematica en los diferentes cursos desde Séptimo a Noveno Grado

pertenecientes a la institucion “José Andrés Castillo”.

El objetivo principal del estudio consistio en proponer un Dossier de
estrategias de Mediacion Didactica fundamentadas en el Constructivismo para
facilitar el desarrollo del proceso ensefianza y aprendizaje en matematica a nivel de la
Tercera Etapa de Educacién Basica en la Institucion antes mencionada, esto a
consecuencia por lo arrojado por el diagnostico quien afirma que los docentes
contintan trabajando con estrategias de corte tradicional, sin incorporar innovaciones
que permitan favorecer el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje en

matematica.

Por su parte, el autor concluye que con la aplicacion de diferentes estrategias
metodoldgicas durante el proceso de ensefianza traera beneficios positivos para la
vida del educando, impulsando de esta forma un cambio de accién en los bajos
porcentajes en el rendimiento numerico, fomentando ademas el fortalecimiento de las
potencialidades de los nifios y nifas, desarrollando destrezas y habilidades
conectando la realidad actual con el conocimiento permitiendo de esta forma

satisfacer las necesidades colectivas y grupales que conecten la practica con la teoria.

La afinidad de este trabajo con el presente estudio parte desde la idea de que

es necesario tomar medidas para mejorar la calidad no solo de la Educacién Basica,
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sino especificamente del aprendizaje de la matematica y pensar en lo que se puede
hacer para escoger la accién escolar mas eficiente, por tal motivo una de estas
acciones corresponden a la creacion de estrategias metodologicas que constituyen una
herramienta primordial en el proceso de ensefiar y aprender matematica, por lo que el
futuro docente se ha de valer de ellas y emplear una metodologia ajustada al nuevo
paradigma educativo.

Considerando la tesis presentada por Mora (2008) el cual su investigacion
presenta una estrategia didactica para la formacion de los futuro docentes de la
carrera de Educacion Integral en la Universidad Nacional Experimental de Guayana,
Venezuela, dirigida a propiciar la apropiacion del Marco Conceptual Referencial
Operativo con Significado y Sentido (MCRQOSS) para la ensefianza de la matematica
en la Escuela Basica venezolana, cuya estrategia fue basada en los aportes de Pichon
Reviere, el cual se caracteriza por la consolidacién y reconstruccion del conocimiento
entre lo viejo y lo nuevo, ademas, de integrar la teoria y la practica, asi como también
lo cognitivo y lo afectivo lo cual le permitird al grupo de estudiantes configurarse
entre el objeto y el sujeto de su desarrollo profesional.

Esta investigacion combiné una metodologia de investigacion de corte
cuantitativo y cualitativo por la utilizacion de métodos tedricos y experimentales,
encontrando de esta manera que con la aplicacion de la estrategia didactica se
contribuye en un nivel medio al desarrollo de nuevas necesidades en los estudiantes
para aprender una nueva forma de ensefiar con significado y sentido la Matematica en

el nivel de Educacion Basica.

En concordancia con el estudio, esta investigacion surge bajo la necesidad de
mejorar la baja calidad en materia de rendimiento estudiantil para la asignatura de
Matematica donde el autor observo como tendencia que los futuros formadores al
planificar los guiones didacticos presentaban muchas dificultades, en particular, en el
momento de argumentar el qué, para qué, como y porqué del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la matematica, asi como poca motivacion para realizar las tareas
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docentes y falta de uniformidad en la presentacion de los resultados sobre la base de
las categorias didacticas. Esta situacion, producia insatisfaccion a los participantes
porque no alcanzaban apropiarse del objeto del conocimiento con sentido personal y
educativo, util para su futuro ejercicio profesional como maestros de la Escuela
Bésica. Tal hecho condujo al autor a realizar un andlisis critico del programa para
encontrar las causas de la problematica, evidenciandose insuficiencias de caracter

tedrico metodoldgico y préctico.

De esta forma, esta investigacion le aporta al presente estudio la idea que para
la ensefianza de las matematicas, en el que se hace necesario implicar teorias que
permitan consolidar y validar los fundamentos del conocimiento adquirido a través de
un proceso de locucién entre el maestro y el alumno, de acuerdo a la teoria de los
campos conceptuales, el conocimiento se adquiera a través de un proceso de eventos
sociales durante el periodo vivido y es integrada de manera conjunta; donde las
situaciones, los conceptos y los procedimientos son integrados en un esquema de
conceptos mentales, implicados por los teoremas y conceptos en accion, que permite

al conocimiento ensefiado y transmitido generar una discusion.

Ahora bien en relacion a la formacion Docente Marrone (2008) en su
investigacion denominada “Formaciéon permanente en Matematica del docente de
Primera y Segunda etapa del nivel de Educacion Basica en el Municipio Trujillo. Un
caso: Unidad Educativa Monsefior Estanislao Carrillo” cuyo estudio se desarrollo en
una investigacion de tipo cualitativa que sigue la linea de la formacion docente bajo
el modelo de Desarrollo Profesional Cooperativo. El autor utiliz6 como estrategias
de investigacion el Estudio de Caso y la Investigacién-Accion.

Los propositos del estudio consistid en: 1. Elaborar, aplicar y evaluar un plan
de formacidn permanente en Matematica en un centro escolar del Municipio Trujillo
que atienda Primera y Segunda Etapas de Educacion Basica. 2. Presentar una

propuesta de formacion permanente en Matematica para los docentes que ejercen su
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profesion en el Estado Trujillo en las dos primeras etapas de Educacion Baésica.
Algunos de los hallazgos encontrados fueron los siguientes: durante la formacion
inicial la mayoria presenta un perfil profesional no ajustado al nivel laboral, lo que se
erige como un obstaculo para el ejercicio profesional; los casos en los cuales el perfil
profesional se corresponde con el medio laboral sefialan, igualmente, dificultades
para el ejercicio docente que responden a limitaciones propias del Plan de Estudios de
la carrera de Educacion. En ambas situaciones, la valoracion que hacen de su

formacion inicial es de buena a deficiente.

Por tanto, la formacién inicial recibida, contribuye al dominio de uno de los
aspectos de la matematica, esto es, el calculo operativo, lo que estaria explicando en
parte el énfasis que se hace en este componente en la practica docente. A la par, esa
formacion lleva a una concepcion limitada de la estrategia de resolucion de

problemas, al asumirsela solo como un apéndice de la clase.

Ademas, el estudio comenta que casi todos los maestros, eligieron areas o
menciones distintas a la matematica en sus estudios universitarios, manifestando
sentir aversion y poco interés hacia el desarrollo profesional en ese campo. Estas
actitudes pudieran estar siendo favorecidas por el contexto general de la formacion
docente, y contribuyendo a la baja motivacion hacia la ensefianza de esa area

académica del Curriculo Basico Nacional.

Por lo tanto la investigacion interpreta que desde la formacion inicial, se
critica el modo abstracto en el que se conduce la ensefianza de la matematica (que,
igualmente, se extiende a la formacidn permanente), asi como la falta de isomorfismo
entre el perfil profesional y la practica docente, el aprendizaje memoristico, la
desatencion del conocimiento base para adquirir nuevos aprendizajes y Préacticas
Docentes en fase terminal de la carrera lo que ha conducido a un fraccionamiento

entre su formacion y su futura practica profesional.
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Finalmente el estudio arroj6 que en la Universidad de los Andes Trujillo
Venezuela predomina una ensefianza tradicional en la que las acciones se presentan
bajo el esquema: definicion (concepto-explicaciones), ejemplos y resolucion de
problemas, siendo responsabilidad del docente los dos primeros pasos, 1o que marca
su papel protagonico en el desarrollo de la clase. El contenido de este modelo de
ensefianza suele nutrirse de los planteamientos de los textos del grado escolar que
atienden, apreciandose un tratamiento superficial de conceptos con respecto a las

posibilidades de comprension de los escolares.

Haciendo un analisis de lo investigado por Marrone (2008) se puede inferir
que esta concepcion pedagdgica sobre la ensefianza de la Matematica, inspirada en el
paradigma positivista y en convivencia con practicas intuitivas y tradicionales de la
ensefianza, niega las potencialidades constructivistas del conocimiento de todo
estudiantado en los diversos niveles educativos. Esta subcultura didactica va creando
hacia los saberes matematicos del curriculo las hiladas de un tejido aversivo y de
odio, que maés tarde se habra de convertir en uno de los factores enddgenos del retraso
académico, de la desercion escolar y la exclusion social, asi como la creacion
simultanea de una especial forma de exclusion social promotora de analfabetismo
matematico con consecuencias epistémicas en el adolescente que esta en formacion y
el adulto que se esta preparado académicamente para ejercer en su momento el rol

como docente de la Escuela Basica.

Ahora bien, inclindndose hacia los recursos necesarios para la ensefianza de la
matematica se tiene la investigacion realizada por Gomez (2010) en su trabajo de
tipo descriptivo, denominado “Usos didacticos y estrategias de formacion de los
docentes de Matematica para la integracion curricular de los medios tecnoldgicos” el
cual fue desarrollado en la ciudad de Valencia Venezuela, especificamente en la
Universidad de Carabobo. La investigacion se desarrollé con los sesenta y siete (67)

profesores adscritos al Departamento de Matematica y Fisica de dicha Facultad.
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Uno de los objetivos planteados en este trabajo fue: determinar el nivel de
formacion sobre los medios tecnoldgicos que manifiestan los profesores del
Departamento de Matematica y Fisica de la Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad de Carabobo el cual concluye que la mayoria de los docentes
manifiesta tener un conocimiento acerca de los medios tecnoldgicos tanto técnico
como didéactico bajo, lo que confirma que por tal motivo no existe la investigacion la
integracion curricular de los medios tecnoldgicos. Por otro lado, la investigacion
afirma la necesidad de los planes de formacion permanente, en concreto sobre la
formacion del profesorado para la insercion de los medios tecnolégicos en diversas
asignaturas. Por su parte, el autor sugiere la creaciéon de estrategias de formacion
sobre los medios tecnologicos para integrarla curricularmente como eje central de las

diversas asignaturas.

En analogia con este estudio, la presente investigacion considera necesario
que el docente universitario debe utilizar los medios tecnoldgicos desplegados desde
la calculadora hasta el software matematico, portales educativos, paginas web entre
otras herramientas educativas a fin de facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje
debido a que la tecnologia es considerada como uno de los instrumentos mas
importantes, innovador y practico presentes en el sistema educativo que la facilita al

estudiante un aprendizaje significativo.

Por otro lado, con la integracién de estos medios tecnologicos le permitiran al
futuro docente desarrollar destrezas técnicas, habilidades creativas, habilidades
comunicativas y colaborativas el cual le proporcionan un abanico de posibilidades
para un mejor desarrollo integral de los individuos, que se adapten ademas, a los

cambios vertiginosos que esta nueva sociedad del conocimiento exige hoy por hoy.

Ahora bien, considerando la visién humanistica para la ensefianza de la
matematica se reflexiona sobre el trabajo de investigacion realizado por Jiménez

(2011) en su tesis titulada “Visiébn Humanistica de la ensefianza de la matematica
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desde la perspectiva del pensamiento complejo” el estudio fue basado en los aportes
tedricos de Edgar Morin siendo una investigacion de modelo documental tipo
informativa (expositiva) el cual se plante6 como proposito analizar los aspectos
tedricos humanisticos requeridos para la ensefianza de la Matematica planteado por el
pensamiento complejo de Edgar Morin, el cual el autor concluyo que para la
ensefianza de la Matematica es necesario el reconocimiento de lo humano y de la
diversidad cultural que se encuentran inherentes en los procesos educativos; tal
pretension permitira comprender al estudiante desde dos perspectivas, de la unidad y
de la diversidad, es decir, de lo individual y lo social, lo cual se convertira en el

nacleo central para avanzar hacia una ensefianza més accesible al educando.

Por su parte, este trabajo le imprime al presente estudio un desafio el cual trata
de modificar el pensamiento de manera que enfrente la complejidad de la matematica
como una alternativa invalorable. Conduce por su parte a derribar las barreras
tradicionales de ensefianza para dar paso a un desarrollo del intelecto que permita el
hacer matematica desde una forma légica deductiva lo que obligara a los estudiantes a

realizar una actividad mental rigurosa.

Por otro lado, el estudio recalca una actuacion docente centrada en la
explicacion y ejercitacion abstracta el cual ofrece pocas oportunidades a los futuros
maestros para que interactien con el medio ambiente circundante a fin de aplicar los
saberes matematicos. Asi mismo, la ensefianza de la Matematica aun cuando requiere
de una didactica para alcanzarla, esta didactica demanda saberla disefiar, proyectar
crear situaciones de aprendizaje, establecer un sistema coherente de dimensiones

epistemoldgicas, cognitivas e instruccionales.

También, no debe perder nunca de vista su aspecto humanizado del proceso
en donde la dualidad docente y estudiante entran en un sistema de relaciones
psicoldgicas y afectivas, motivadas para hacer de la ensefianza y del aprendizaje una
actividad hecha por el hombre y para el hombre.
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Bases Tedricas

La formacion actual del profesorado no solamente debe vertebrar la construccion
de saberes academicos relativos al conocimiento de la materia ensefiar, sino que
ademas ha de integrar aquellos otros aspectos mas practicos, mas aproximativos a la
profesion, que se derivan de las nuevas necesidades formativas del profesor que he de
dirigir un aprendizaje de tipo constructivista acompafado de formas y métodos
propios para ensefiar la matematica en este caso. En este sentido, la propuesta del
constructivismo social durante la formacion inicial del profesorado de educacion
integral indica los cambios importantes a considerar en el modelo de ensefianza de la

matematica.

Asi pues, Alfaro (2000, citado por Marvez 2008, p. 45) expresa que el enfoque
constructivista es una respuesta a la vision limitante del enfoque transmisionista de la
ensefianza. Por lo que sus supuestos ontoldgicos y epistemoldgicos revelan una

concepcion integral holistica y humanistica del hombre y del conocimiento.

Continua expresando el autor que:

El enfoque constructivista concibe al ser humano como un sujeto
pensante, interactivo, transformador y constructor de
significados a partir de conocimientos ya adquiridos. El individuo
no tiene la cabeza vacia o neutra como se plantea en las
concepciones tradicionales, sino por el contrario llena de ideas,
valores, prejuicios y concepciones que funcionan como esquemas
previos para alcanzar nuevos aprendizajes (P. 177).

En la concepcion constructivista, aprender es integrar, modificar y coordinar
esquemas de conocimientos ya adquiridos con una nueva informacion, por lo que el
aprendizaje no es concebido como una modificacion de la conducta, producto de
estimulos y refuerzos concebidos del ambiente. De esta manera el aprendizaje se

concibe como un proceso abierto de perfeccionamiento y desarrollo de mas y nuevos
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aprendizajes. Esta toma de sentido, tiene lugar en un contexto de interaccion social y
negociacion de acuerdos y a través de ella, los aprendices construyen conocimientos
de una manera coherente y util para ellos y producen patrones de creencias

relativamente estables.

Ahora bien, son variadas las teorias que, a través de la psicologia del
aprendizaje, tratan de dar respuesta a la forma en que aprenden los humanos. La
conjuncién de ideas de algunos investigadores, llevO a postular teorias
constructivistas con base en los trabajos de Piaget, Vygotsky, Brunner, Ausubel y
John Dewey entre los principales. Las metodologias y enfoques actuales del
constructivismo incluyen, lenguaje total, ensefianza de estrategias cognitivas,
ensefianza cognitivamente guiada, ensefianza apoyada, ensefianza basada en
alfabetizacion y descubrimiento dirigido entre otras (Chadwick, 1998, citado por
Galén, 2007).

El modelo Constructivista en la enseflanza de la Matematica

El modelo constructivista hoy en dia esta jugando el papel integrador, tanto en
las investigaciones de los diferentes aspectos de la ensefianza y el aprendizaje de la
matematica. De este modo, las propuestas constructivistas se han convertido en el eje

de una transformacién fundamental de la ensefianza de la matematica.

Los investigadores toman el constructivismo como un marco teorico que guia
el desarrollo de las actividades instruccionales que, facilitan al alumno una
construccién progresiva de conceptos y procedimientos matematicos cada vez mas

abstractos.

Segun Paul Ernest (1991, citado por Ruiz 2004, P. 12) se distinguen dos tipos
de constructivismo para la ensefianza de la matematica. El Constructivismo Radical,
el cual tiene como fundamento La Teoria Piagetiana de la mente y el Constructivismo

Social el cual tiene como base La Teoria Vigotskiana de la formacién social de la
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mente. Kilpatrick (1987, citado por Ruiz 2004. P. 14), sostiene que el constructivismo

radical y el constructivismo social tiene en comdn:

1. El conocimiento es construido por el que conoce; no se puede recibir
pasivamente del entorno.

2. El proceso de conocer es una accién de adaptacion del sujeto al mundo de su
propia experiencia. Por lo tanto, no es posible descubrir un mundo independiente y

pre- existente afuera de la mente del que conoce.

Una posicidn integradora la constituye el constructivismo social, que es una
postura filoséfica sobre las Matematicas concebida con el fin de aglutinar las
caracteristicas esenciales de las corrientes filosoficas “sociales” que pretende servir
como base para la conceptualizacion de una filosofia de la Educacion Matematica
(Ernest, 1989, 1991 citado por Socas 2003).

Desde el punto de vista del constructivismo social, el desarrollo del nuevo
conocimiento matematico y la comprension subjetiva de las matematicas se derivan
del di&logo y las negociaciones interpersonales, esto es, hacer y aprender matematicas
deben surgir a partir de procesos similares. Ademas, la adquisicion del conocimiento
matematico, tiene como uno de sus fundamentos el conocimiento técito y linguistico

de las Matematicas que poseen los miembros de una comunidad cultural.

Ahora bien, los planteamientos didacticos que surgen desde el
constructivismo social como concepcion filosofica de las Matematicas deben tener en
cuenta, segun Ernest (1994, citado por Socas 2003, P. 56): El contexto social y
cultural dentro del que aparecen las Matematicas (relaciones interpersonales,
instituciones sociales y relaciones de poder); los procesos sociales que aparecen en la
determinacion, construccion y negociacion de los conceptos matematicos, métodos,
simbolismos, argumentos y resultados; el contexto historico cultural de las

Matematicas; la bases linglisticas del conocimiento matematico, en particular el

53



simbolismo; los valores, propositos y metas que subyacen en los procesos de
educacion matematica; la dependencia de las Matematicas de la construccion
subjetiva del conocimiento requiere introducirse en un mundo matematico imaginado
por medio de practica de comunicacion social de los alumnos y, por “ultimo, que las
Matematicas y el conocimiento matematico son practicas que no estan separadas de

otras practicas sociales tanto intraescolares como extraescolares.

Para llevar a cabo la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, el

constructivismo social considera como importante:

+ Respetar tanto los conocimientos previos de los alumnos como los
significados que adquieren.

4+ Construir el conocimiento a partir de los métodos que utilizan los alumnos,
mediante una negociacion.

+ Considerar la inseparabilidad de las Matematicas con sus aplicaciones y la

importancia de la motivacion y la relevancia.

El constructivismo social se muestra como una concepcion integradora donde
los curriculos actuales son susceptibles de interpretacion. De esta forma, el contexto
social donde se desarrollara la ensefianza (aulas, alumnos, profesor, entre otros.), el
marco que rodea el desarrollo de las actividades de aprendizaje y el tratamiento
linglistico de las actividades y tareas presentadas a los alumnos, se constituyen como
datos importantes.

Actuacion del docente basado en el Constructivismo:

Un aspecto de importancia instrumental para que el docente universitario
adopte el enfoque de competencias, consiste en la adopcién de criterios de actuacion

basados, principalmente, en el constructivismo.
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Ahora bien, un comportamiento escogido en la docencia, haria del
constructivismo un elemento central de la metodologia a aplicar. Se trata de ayudar a
que el estudiante sea exitoso en términos de aprendizaje. De alli, la importancia de
disponer de informacion relativa a como aprenden las personas, para que asi los
docentes, con este conocimiento, puedan hacer frente apropiadamente a su tarea

formativa.

El constructivismo es una via metodoldgica que aplica el docente a fin de que los
estudiantes logren un aprendizaje exitoso. Con este propdsito, un docente orientado
hacia el constructivismo, segin Rodriguez (2010) pone en préctica lo siguiente:

+ Promueve situaciones de estudio con preguntas que conlleven a problemas
para ser resueltos por los estudiantes.

+ Promueve el andlisis y la discusion de situaciones que, mediante el estudio, la
investigacion y la reflexion, permitan a los estudiantes descubrir el
conocimiento involucrado en ellas.

+ Realiza asignaciones de trabajo independiente para resolver problemas que
seran discutidos grupalmente en clase.

+ Promueve el aprendizaje que sea transferible a la vida real y en el que la
participacion grupal sume significados, tomando en cuenta que una respuesta
individual correcta, siempre serd mejorada si se obtiene en equipo.

En suma, el constructivismo exige que el docente promueva en los estudiantes
aprendizajes significativos, con su participacion activa, enfrentados a situaciones
problematicas a las cuales debera ofrecer soluciones con enfoques individuales y
grupales que contemplen procesos reflexivos, argumentativos y expositivos. El fin
ultimo es que el estudiante APRENDA A APRENDER.

El Proceso de Ensefanza

La esencia de la ensefianza esta en la transmision de informaciéon mediante la

comunicacion directa o apoyada en la utilizacion de medios auxiliares, de mayor o
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menor grado de complejidad y costo. Tiene como objetivo lograr que en los
individuos quede, como huella de tales acciones combinadas, un reflejo de la realidad
objetiva de su mundo circundante que, en forma de conocimiento del mismo,
habilidades y capacidades, lo faculten y, por lo tanto, le permitan enfrentar
situaciones nuevas de manera adaptativa, de apropiacion y creadora de la situacion

particular aparecida en su entorno.

De esta manera, el proceso de ensefianza consiste, fundamentalmente, en un
conjunto de transformaciones sistematicas de los fendmenos en general, sometidos
éstos a una serie de cambios graduales cuyas etapas se producen y suceden en orden
ascendente, de aqui que se la deba considerar como un proceso progresivo y en

constante movimiento, con un desarrollo dindmico en su transformacién continua.

De esta forma, como consecuencia del proceso de ensefianza tiene lugar
cambios sucesivos e ininterrumpidos en la actividad cognoscitiva del individuo
(alumno) con la participacion de la ayuda del maestro o profesor en su labor
conductora u orientadora hacia el dominio de los conocimientos, de las habilidades,
los habitos y conductas acordes con su concepcion cientifica del mundo, que lo
Ilevaran en su practica existencia a un enfoque consecuente de la realidad material y
social, todo lo cual implica necesariamente la transformacion escalonada, paso a
paso, de los procesos y caracteristicas psicoldgicas que identifican al individuo como
personalidad.

En este sentido, durante la ensefianza se sintetizan conocimientos. Se va desde
el no saber hasta el saber; desde el saber imperfecto, inacabado e insuficiente hasta el
saber perfeccionado, suficiente y que sin llegar a ser del todo perfecto se acerca

bastante a la realidad objetiva de la representacion que con la misma se persigue.

La ensefianza por lo tanto, persigue agrupar a los hechos, clasificarlos,
comparandolos y descubriendo sus regularidades, sus necesarias interdependencias

tanto aquellas de caracter general como las internas. Cuando se recorre el camino de
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la ensefianza, al final, como una consecuencia obligada, el neuroreflejo de la realidad
habra cambiado, tendra caracteristicas cuantitativas o cualitativas diferentes, no se
limita al plano de lo abstracto solamente sino que continla elevandose mas y mas
hacia lo concreto intelectual, o lo que es lo mismo, hacia niveles mas altos de
concretizacién, donde sin dejar de incluirse lo tedrico se logra un mayor grado de
entendimiento del proceso real.

No debe olvidarse que, el proceso de ensefianza es por lo tanto, un complejo
proceso dialéctico y su movimiento evolutivo esta condicionado por las
contradicciones internas, las cuales constituyen y devienen indetenibles fuerzas
motrices de su propio desarrollo, regido por leyes objetivas ademas de las
condiciones fundamentales que hacen posible su concrecion. El proceso de
ensefianza, de todos sus componentes asociados se debe considerar como un sistema
estrechamente vinculado con la actividad practica del hombre la cual, en definitiva,
condiciona sus posibilidades de conocer, de comprender y transformar la realidad

objetiva que lo circunda.

La ensefianza tiene un punto de partida y una gran premisa pedagdgica
general en los objetivos de la misma. Estos desempefian la importante funcion de
determinar los contenidos, los métodos y las formas organizativas de su desarrollo, en
consecuencia con las transformaciones planificadas que se desean alcanzar en el
individuo al cual se ensefia. Tales objetivos sirven ademas para orientar el trabajo
tanto de los maestros como de los educandos en el proceso de ensefianza,
constituyendo, al mismo tiempo, un indicador valorativo de primera clase de la
eficacia de la ensefianza, medida esta eficacia, a punto de partida de la evaluacion de
los resultados alcanzados con su desarrollo.

Ahora bien, las funciones de la ensefianza segun Gagné (citado por Graells, 2001)

para que pueda tener lugar el aprendizaje, la ensefianza debe realizar 10 funciones:

1. Estimular la atencién y motivar.
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8.
9.

Dar a conocer a los alumnos los objetivos de aprendizaje.

Activar los conocimientos y habilidades relevantes previas de los estudiantes
para los nuevos aprendizajes a realizar (organizadores previos).

Presentar informacién sobre los contenidos a aprender u proponer actividades
de aprendizaje (preparar el contexto, organizarlo).

Orientar las actividades de aprendizaje de los estudiantes.

Incentivar la interaccion de los estudiantes con las actividades de aprendizaje,
con los materiales, con los compafieros y provocar sus respuestas.

Tutorizar, proporcionar feed-back a sus respuestas.

Facilitar actividades para la transferencia y generalizacion de los aprendizajes.

Facilitar el recuerdo.

10. Evaluar los aprendizajes realizados.

Fases de la ensefianza:

Segun Rivas (2004), las practicas de la ensefianza cumplen un proceso que abarca

tres fases principales, correspondientes a otras tantas tareas especificas del docente: la

planificacion, la ejecucién y la evaluacion de la ensefianza.

Planificacion: En la planificacion consideramos siete dimensiones basicas de la
ensefianza: los objetivos, el encuadre espacio temporal, los alumnos, los
contenidos, las estrategias didacticas y las estrategias de evaluacion.

Ejecucion: La ejecucion no es otra cosa que llevar a la practica lo planificado.
Evaluacion de la ensefianza: es la tercera y ultima fase, el docente evalla la
eficacia de la ensefianza que impartio. Por ejemplo: ¢se cumplieron los
objetivos originales? ¢se alcanzaron a ensefiar en tiempo y forma los contenidos
previstos en los lugares pensados? ;se emplearon los recursos materiales y
humanos, las estrategias didacticas y las estrategias de evaluacién que se
planificaron? ;Se ensefié de acuerdo al perfil de los alumnos? ;Se incluyeron
objetivos, encuadre, contenidos o estrategias que no estaban previstas en la

planificacion? Los resultados de la evaluacion de la ensefianza se realimentan
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con la planificacion: por ejemplo, el docente planificard su ensefianza de otra

manera si juzga que no cumplié con sus expectativas.

Dimensiones de la
ensefanza
Objetivos
Para queé ensefiar

Encuadre espacio
temporal

Doénde y cuando
ensefar

Sujetos del
aprendizaje

A quiénes ensefar

Contenidos

Qué ensenar
Recursos

Con qué ensefar
Quien ensefia

Estrategias
didacticas
Coémo ensefiar
Evaluacién del
aprendizaje
Como evaluar lo
aprendido

Fuente: Rivas (2004)

Cuadro 1

Tres fases y siete dimensiones de la ensefianza

FASES (tareas del docente)

Planificacion

Fijacion de
objetivos

Fijar lugares y
cronograma para
ensefiar

Identificar las
caracteristicas del
alumno

Qué ensefiar
Seleccionar los
recursos materiales

y humanos

Coémo ensefar los
contenidos

Como se evaluara
el aprendizaje

Ejecucién

Ensefiar de
acuerdo a los
objetivos fijados
Ensefiar en
lugares y tiempos
fijados

Ensefiar
atendiendo las
caracteristicas del
alumno
Ensefiar los
contenidos
Utilizar los
recursos
materiales y
humanos
Utilizar las
estrategias
didacticas
Evaluar el
aprendizaje

Evaluacién de la
ensefianza

Evaluar si se
cumplieron los
objetivos
Evaluar el
cumplimiento del
encuadre espacio-
temporal
Evaluar la adecuacion
de la ensefianza a las
caracteristicas del
alumno
Evaluar los contenidos
ensefiados
Evaluar la eficacia de
los recursos utilizados

Evaluar las estrategias
didacticas

Evaluar las estrategias
de evaluacion del
aprendizaje

Ahora bien, para orientar todo proceso de ensefianza es necesario considerar

los Elementos Curriculares en el cual Antinez (1991) indica que éstos son el

conjunto de componentes minimos que integran cualquier curriculum educativo, lo

cual estos vienen siendo: los objetivos, los contenidos, la metodologia y la

evaluacion. Asi, el autor los define como:
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Objetivos: son las intenciones que presiden un proyecto educativo determinado y el
conjunto de metas y finalidades en que dichas intenciones se concretan. Definen lo

que gueremos conseguir, el ¢para qué? de la accion educativa.

Contenidos: son las herramientas o instrumentos para conseguir un fin, cabe
mencionar que en la actualidad contenidos no solo se entiende como los
conocimientos teoricos ya que también es muy importante el saber, el saber hacer y el

saber ser. Define el ¢queé ensefiar?

Metodologia: Especifica las actividades y experiencias mas adecuadas para que los
diferentes tipos de contenidos se aprendan adecuadamente y sirvan, realmente, al
desarrollo de las competencias y capacidades que pretendemos desarrollar en el

alumnado. Definen ¢cémo ensefiar?

La Evaluacién: esta hace referencia a los procesos de control y reformulacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y no puede reducirse a examinar y calificar
solamente los resultados obtenidos si no que debe tomar en cuanta todo el proceso

que se llevd a cabo para llegar a esos resultados.

Estrategias Metodoldgicas de Ensefianza

Siempre se ha considerado que la ensefianza involucra tanto las actividades de
aprendizaje como los medios de dirigirlos, y que el docente debe propiciar en el
estudiante experiencias de aprendizaje utilizando las estrategias adecuadas. Es decir,
las Estrategias metodologicas de ensefianza son un conjunto de metodos, técnicas,
procedimiento, formas, recursos y medios que se planifican de acuerdo con las
necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la
naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el

proceso de aprendizaje.

De acuerdo a lo expuesto por Diaz, Barriga y otros (1999) las estrategias

metodoldgicas de ensefianza se pueden expresar de la siguiente manera:
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Cuadro 2

Estrategias de ensefianza

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma
de evaluacion del aprendizaje del alumno. Generacion de
expectativas apropiadas en los alumnos.

Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y
argumento central.

Organizador | Informacidn de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con
previo un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad que
la informacion que se aprendera. Tiende un puente cognitivo
entre la informacion nueva y la previa.
llustraciones | Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de
una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas,
gréaficas, dramatizaciones, etcétera).

Analogias Proposicion que indica que una cosa 0 evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o
complejo).

Preguntas Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.

intercaladas | Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencion y la
obtencion de informacion relevante.
Pistas Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de
topograficasy | ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del
discursivas contenido por aprender.

Mapas Representacion grafica de esquemas de conocimiento (indican
conceptualesy | conceptos, proposiciones y explicaciones).
redes
semanticas
Uso de Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que
estructuras influyen en su comprension y recuerdo.
textuales

Diaz, Barriga y otros (1999)

Componentes de la Estrategia Metodoldgica de Ensefianza

Segun Pozo (1993, citado por Cossio 2004), la estrategia esta compuesta por
cinco elementos fundamentales como son: métodos, técnicas, formas, medios y
recursos, los cuales deben ser organizados adecuadamente para constituir las actitudes

que son planificadas para el logro de los objetivos de la ensefianza.
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@ Meétodos: son el conjunto de momentos y técnicas légicamente coordinados
para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos. El
método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
aprendizaje y como principal ni en lo que atafie a la presentacion de la materia

y a la elaboracion de la misma.

Los métodos representan la manera como el docente organiza, ejecuta y
evalla los objetivos propuestos. Se considera lo que el individuo aprende esta
determinado directamente por las técnicas y procedimientos que se emplean para
ensefiarselo; teniendo una gran influencia, la motivacion del estudiante y los

esfuerzos que haga el mismo para aprender.

Los métodos se clasifican tomando en consideracion una serie de aspectos,
algunos de los cuales estan implicitos en la propia organizacion de la escuela y de
acuerdo a la interaccion que se produce entre los elementos que conforman la accion

docente.

Estos aspectos realzan las posiciones del profesor, del alumno, de la disciplina
y de la organizacion escolar en el proceso educativo. Los aspectos tenidos en cuenta
son: en cuanto a la forma de razonamiento, coordinacion de la materia, concretizacion
de la ensefianza, sistematizacion de la materia, actividades del alumno, globalizacion
de los conocimientos, relacién del profesor con el alumno, aceptacion de lo ensefiado
y trabajo del alumno. Por consiguiente los métodos se clasifican de la siguiente
manera (Salkid, 1998, citado por Mijango 2013)

1. Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento

Método Deductivo: Es cuando el asunto estudiado procede de lo general a lo

particular.

Método Inductivo: Es cuando el asunto estudiado se presenta por medio de casos

particulares, sugiriéndose que se descubra el principio general que los rige.
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2. Los métodos en cuanto a la coordinacién de la materia

Método Logico: Es cuando los datos o los hechos son presentados en orden de
antecedente y consecuente, obedeciendo a una estructuracién de hechos que van
desde lo menos hasta lo méas complejo.

Método Psicolégico: Es cuando la presentacion de los métodos no sigue tanto un
orden l6gico como un orden mas cercano a los intereses, necesidades y experiencias

del educando.
3. Los métodos en cuanto a la concretizacion de la ensefianza

Método Simbdlico o Verbalistico: Se da cuando todos los trabajos de la clase son
ejecutados a través de la palabra. El lenguaje oral y el lenguaje escrito adquieren

importancia decisiva, pues son los Unicos medios de realizacion de la clase.

Método Intuitivo: Se presenta cuando la clase se lleva a cabo con el constante auxilio
de objetivaciones o concretizaciones, teniendo a la vista las cosas tratadas o sus

sustitutos inmediatos.
4. Los métodos en cuanto a la sistematizacion de la materia

Rigida: Es cuando el esquema de a clase no permite flexibilidad alguna a través de
sus items I6gicamente ensamblados, que no dan oportunidad de espontaneidad alguna

al desarrollo del tema de la clase.

Semirrigida: Es cuando el esquema de la leccion permite cierta flexibilidad para una
mejor adaptacion a las condiciones reales de la clase y del medio social al que la

escuela sirve.
Métodos de Sistematizacion:

Método Ocasional: Se denomina asi al método que aprovecha la motivacion del

momento, como asi también los acontecimientos importantes del medio. Las
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sugestiones de los alumnos y las ocurrencias del momento presente son las que

orientan los temas de las clases.
5. Los métodos en cuanto a las actividades de los estudiantes

Método Pasivo: Se le denomina de este modo cuando se acentda la actividad del
profesor, permaneciendo los alumnos en actitud pasiva y recibiendo los

conocimientos y el saber suministrado por aquél, a través de:

Método Activo: Es cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la
participacion del alumno. La clase se desenvuelve por parte del alumno,
convirtiéndose el profesor en un orientado, un guia, un incentivador y no en un

transmisor de saber, un ensefiante.
6. Los métodos en cuanto a la globalizacién de los conocimientos

Método de Globalizacion: Es cuando a través de un centro de interés las clases se
desarrollan abarcando un grupo de disciplinas ensambladas de acuerdo con las

necesidades naturales que surgen en el transcurso de las actividades.

Método no globalizado o de Especializacion: Este método se presenta cuando las
asignaturas y, asimismo, parte de ellas, son tratadas de modo aislado, sin articulacion
entre si, pasando a ser, cada una de ellas un verdadero curso, por la autonomia o

independencia que alcanza en la realizacion de sus actividades.

Método de Concentraciéon: Este método asume una posicion intermedia entre el
globalizado y el especializado o por asignatura. Consiste en convertir por un periodo
una asignatura en materia principal, funcionando las otras como auxiliares. Otra
modalidad de este método es pasar un periodo estudiando solamente una disciplina, a

fin de lograr una mayor concentracion de esfuerzos, benéfica para el aprendizaje.
7. Los métodos en cuanto a la relacién entre el profesor y el estudiante.

Método Individual: Es el destinado a la educacion de un solo alumno. Es

recomendable en alumnos que por algin motivo se hayan atrasado en sus clases.
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Método Reciproco: Se llama asi al método en virtud del cual el profesor encamina a

sus alumnos para que ensefien a sus condiscipulos.

Método Colectivo: EI método es colectivo cuando tenemos un profesor para muchos

alumnos. Este método no sélo es mas econdémico, sino también mas democratico.
8. Los métodos en cuanto al trabajo del estudiante

Método de Trabajo Individual: Se le denomina de este modo, cuando procurando
conciliar principalmente las diferencias individuales el trabajo escolar es adecuado al
alumno por medio de tareas diferenciadas, estudio dirigido o contratos de estudio,

guedando el profesor con mayor libertad para orientarlo en sus dificultades.

Método de Trabajo Colectivo: Es el que se apoya principalmente, sobre la ensefianza
en grupo. Un plan de estudio es repartido entre los componentes del grupo
contribuyendo cada uno con una parcela de responsabilidad del todo. De la reunién
de esfuerzos de los alumnos y de la colaboracion entre ellos resulta el trabajo total.

Puede ser Ilamado también Método de Ensefianza Socializada.
9. Los métodos en cuanto a la aceptacion de lo ensefiado

Método Dogmatico: Se le llama asi al método que impone al alumno observar sin
discusion lo que el profesor ensefia, en la suposicién de que eso es la verdad y
solamente le cabe absorberla toda vez que la misma esta siéndole ofrecida por el
docente.

Método Heuristico: (Del griego heuristico = yo encuentro). Consiste en que el
profesor incite al alumno a comprender antes de fijar, implicando justificaciones o
fundamentaciones logicas y tedricas que pueden ser presentadas por el profesor o

investigadas por el alumno.
10. Los métodos en cuanto al abordaje del tema de estudio

Método Analitico: Este método implica el anélisis (del griego analisis, que significa

descomposicion), esto es la separacion de un tono en sus partes 0 en sus elementos
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constitutivos. Se apoya en que para conocer un fendmeno es necesario

descomponerlo en sus partes.

Método Sintético: Implica la sintesis (del griego synthesis, que significa reunién),

esto es, union de elementos para formar un todo

@ Técnicas Didacticas: Se pueden considerar como un recurso didactico
utilizado para orientar el aprendizaje. Los procedimientos didacticos que
ayudan a realizar parte del aprendizaje que se persigue con el método. Son un
recurso particular del docente, o sea que él debe elegir la técnica que

considera la mas adecuada.

Existe una gran variedad de técnicas entre ellas se pueden mencionar: la
expositiva, el dictado, la biografica, el interrogatorio, el dialogo, problemas,
demostracion, discusion de grupos pequefios, promocién de ideas entre otros.

@ Recursos Educativos: Es cualquier material que, en un contexto educativo
determinado, sea utilizado con una finalidad didactica o para facilitar el
desarrollo de las actividades formativas. Los recursos educativos que se
pueden utilizar en una situacion de ensefianza y aprendizaje pueden ser 0 no
medios didacticos.

Medio didactico: Es cualquier material elaborado con la intencion de facilitar los

procesos de ensefianza y aprendizaje.
Tipologias de los medios didacticos

Segun Graells (2000), los recursos educativos en general, se suelen clasificar

en tres grandes grupos, cada uno de los cuales incluye diversos subgrupos

v Materiales convencionales:
- Impresos (textos): libros, fotocopias, periodicos, documentos...
- Tableros didacticos: pizarra, franelograma...

- Materiales manipulativos: recortables, cartulinas...
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- Juegos: arquitecturas, juegos de sobremesa...
- Materiales de laboratorio...

v Materiales audiovisuales:
- Iméagenes fijas proyectables (fotos): diapositivas, fotografias...
- Materiales sonoros (audio): casetes, discos, programas de radio...
- Materiales audiovisuales (video): montajes audiovisuales, peliculas, videos,
programas de television...

v Nuevas tecnologias:
- Programas informaticos (CD u on-line) educativos: videojuegos, lenguajes
de autor, actividades de aprendizaje, presentaciones multimedia,
enciclopedias, animaciones y simulaciones interactivas...
- Servicios telematicos: paginas web, weblogs, tours virtuales, webquest,
cazas del tesoro, correo electronico, chats, foros, unidades didacticas y
cursos on-line...

- TV y video interactivos.

Ahora bien, una vez expuestos todos los elementos curriculares presentes en
todo proceso de ensefianza y aprendizaje se hace necesario describir las
especificaciones curriculares que estan contemplados en el programa analitico de las
asignaturas Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura

en la Mencion de Educacion Integral adscritos a la Universidad de Carabobo.

El programa analitico de la asignatura Matemaética Integral | se encuentra

estructurado de la siguiente forma:

Inicialmente se describe los datos de la asignatura, el cddigo, la fecha de
elaboracion, la distribucion de la carga horaria, asi como también se expone la
materia de prelacion, el departamento y la catedra a la cual esta asociada la asignatura
en estudio. Luego el programa Analitico presenta las especificaciones curriculares en

el cual se detallan el objetivo final de la asignatura, los contenidos en estudio, las
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estrategias metodoldgicas a emplear, las estrategias de trabajo y la evaluacion por
cada unidad temética. Ademas indica la justificacion y la importancia de la asignatura

Matematica Integral I.

Es importante resaltar lo que indican las especificaciones curriculares del
presente programa el cual fue elaborado en el 2008 siendo aun empleado para este

periodo académico lo cual indican lo siguiente:

OBJETIVO FINAL: crear actitudes favorables hacia la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica, como via para el desarrollo del pensamiento Légico —

Matematico, para la Primera y Segunda Etapa de la Educacion Basica Venezolana.

SINTESIS DE CONTENIDO: procesos de clasificacion, seriacion y las
nociones basicas que relacionan a los Conjuntos de Numeros (Naturales, Enteros y
Racionales) y la aplicacion de sus operaciones en situaciones de la vida cotidiana.
Conocimientos de Probabilidad y Estadistica. Relacion de la Geometria y las medidas

de longitud, peso, volumen, capacidad y tiempo con la resolucion de problemas.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: se sugiere el uso de estrategias
basadas en la accién y en la interaccion social, el redescubrimiento, actividades
ludicas la construccion de conceptos, las experiencias vivenciales, busqueda de vias
a la solucién de problemas y la integracion de conocimientos y su generalizacion a
nuevas situaciones. Se sugiere adaptar los contenidos a situaciones reales de la vida

del alumno y su comunidad. Se sugiere micro clases.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA: la asignatura MATEMATICA
INTEGRAL | examina constructivamente la actividad que se lleva a cabo
actualmente en el area de Ensefianza de la Matematica, especialmente a lo referido al
nivel de Educacion Basica y, ademas, familiarizar al alumno- docente con la literatura

existente en esta area, asi como promover el intercambio reflexivo de ideas y
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experiencias entre los participantes aplicando estrategias ludicas, todo ello con el fin
de favorecer una actitud positiva hacia la educacién Matemética y su importancia
como ciencia util tanto social como individualmente. EI propdsito es continuar con el
desarrollo de un pensamiento concreto (a través de la Ldgica- Matematica) que
depende de un contexto fisico o especifico para poder percibir regularidades y

relaciones en la vida cotidiana.

La Matematica sera un medio para la convivencia y la interaccion a traves de
actividades ludicas. Debe motivarse el aprendiz je a partir de soluciones aportadas por
los comparieros. El trabajo individual en clase contribuye en que el alumno adquiera
confianza en su propia capacidad para resolver problemas. El trabajo cooperativo en
clase ofrece a los alumnos la oportunidad de planear sus ideas y de escuchar a sus
comparieros, a la vez que desarrolla la capacidad de comunicarse y de razonar. En la
ensefianza de la asignatura MATEMATICA INTEGRAL |, debe evitarse la
abstraccion precipitada, deben apropiarse las referencias a lo concreto asi como
situaciones con interés cultural y social que permita la posibilidad de integrar la
matematica con la realidad diaria. Hay que incorporar como recursos la tecnologia
(calculadora, computadora, otros) al proceso de ensefianza para enriquecer la

formacion del alumno.

El presente programa hace énfasis en los contenidos necesarios para la futura
orientacion del proceso educativo en las referidas primeras y segunda etapa de
Educacién Basica y esta siendo impulsado por el aprender a aprender y el aprender a
emprender, tomando en cuenta los niveles de profundidad que se requieren segun los

lineamientos curriculares vigentes.

Cabe resaltar que las formas de evaluacién para las dos primeras unidades
contempladas en el conjunto de los niUmeros tanto Naturales, enteros y racionales asi
como la segunda tematica referida a la geometria y las medidas se realizaran bajo a

pequefias exposiciones en la forma de micro clases, donde se empleara
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posteriormente la técnica del interrogatorio y finalmente una prueba escrita. Para la
tercera unidad correspondiente a la estadistica y la probabilidad la evaluacion indica

que consistira en participaciones durante la actividad y una produccion escrita.

Cada unidad temética refleja ademas los contenidos tanto conceptuales como
procedimentales y actitudinales que se desea alcanzar, también comenta las
estrategias de trabajo que debe considerar el docente para el desarrollo de cada unidad

en estudio.

Ahora bien, con lo que respecta al programa analitico de la asignatura

Matematica Integral Il se encuentran los siguientes aspectos:

En su caratula se despliega el nombre de la asignatura, el nimero del semestre
al cual va dirigido, las horas semanales, las unidades de crédito asi como también, su
fecha de elaboracion (2008). Dentro de la Misidn de la asignatura se comenta que el
egresado de Educacion Integral debe ser capaz de analizar y aplicar los
conocimientos matematicos aunado a las innovaciones cientificas y tecnoldgicas que
le permitan al futuro docente recrear un ambiente educativo acorde con las exigencias

del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, dentro de las especificaciones curriculares se desataca como
OBJETIVO TERMINAL desarrollar el pensamiento l6gico matematico, la capacidad
creativa y la valoracion de la asignatura, a través de la investigacion, organizacion y

el analisis de situaciones didacticas dirigidas a la Educacion Basica.

Con respecto a las ESTRATEGIAS METODOLOGICAS dentro del programa
se recomienda promover actividades orientadas para que el estudiante aplique
procedimientos matematicos hacia la resoluciéon de problemas, vinculandolos con el

entono. Por otro lado se sugiere orientar la organizacion de estrategias basadas en la
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accion, el redescubrimiento, la construccion de conceptos y de experiencias

vivenciales.

El contenido se conglomera en cuatro unidades siendo las que se mencionan a
continuacion:

UNIDAD I: nimeros enteros, racionales y su didactica.

UNIDAD II: geometria y su didactica

UNIDAD II1I: productos y cocientes notables y su didactica

UNIDAD IV: nimeros Irracionales y su didactica.

En lo que respecta al elemento curricular de la Evaluacion, el programa indica
que las estrategias a emplear estaran dirigidas a pruebas cortas, micro clases,
creatividad, participacion efectiva, asistencia y puntualidad asi como una evaluacion

final para cada lapso.

Con respecto a la justificacion de la asignatura el programa indica que la
misma sigue la misma orientacion que Matematica Integral I, por hacer énfasis en los
contenidos necesarios para la futura conduccién del proceso escolar en la referida
etapa, tomando en consideracién los niveles de profundidad requerida asi como los
lineamientos curriculares vigentes, ademas de desarrollar el pensamientos logico
matematico y facilitar herramientas para su buen desenvolvimiento en el futuro hacer

pedagdgico para la asignatura matematica.

En este sentido, ambos programas analiticos contemplan el estudio de la
matematica en forma sistematica, coherente y didactica, siendo estos aspectos utiles y
necesarios para el desarrollo de la capacidad de abstracciéon del futuro docente de
primaria en el Subsistema de Educacion Bésica, asi mismo, dentro del desarrollo de
cada programa analitico se recomienda la incorporacion de métodos innovadores que

privilegien el aprendizaje desde la cotidianidad y la experiencia.
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Base Legal

El docente aparecerd como punto central y prioritario en las funciones que
desempefia en su labor docente y en el proceso de la calidad de la educacion ya que
son las claves que determinan en sistema ensefianza-aprendizaje. El desempefio del
docente y la calidad de la educacion se fundamenta en los siguientes ordenamientos

juridicos tales como:

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1.999), en el
articulo 102 expresa, que la educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental, es gratuita y obligatoria, en donde la educacion tendra por finalidad el
pleno desarrollo potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de la
personalidad en una sociedad democratica basada en la valoracion ética del trabajo y

en la participacion activa, consciente y solidaria.

Esto significa que un individuo tiene el derecho y el deber de recibir una
educacion permanente, gratuita y obligatoria en cualquier de los niveles o
modalidades del sistema educativo con el objeto de preparar seres creativos,
responsables, dindmicos y criticos en donde sean capaces de enfrentar y resolver
cualquier problema que se le presente en la sociedad y por lo tanto en este proceso
intervienen el Estado, la familia y la comunidad en general para satisfacer las
necesidades que se les presente al educando.

En este sentido la Reforma del Reglamento del Ejercicio de la Profesion
Docente (2000), en su articulo 139 expresa que la actualizacion de conocimiento, la
especializacion de las funciones, el mejoramiento profesional y el perfeccionamiento,
tienen caracter obligatorio y al mismo tiempo constituye un derecho para todo el
personal docente en servicio. Las autoridades del sistema educativo fijaran politicas,
estableceran programas permanentes de actualizacion de conocimientos,
perfeccionamiento y especializacion de los profesionales de la docencia con el fin de

prepararlos suficientemente en funcion del mejoramiento cualitativo de la educacion.
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Asi mismo, organizard seminarios, congresos, guias de observacion y de estudio,

conferencias y cualesquiera otras actividades de mejoramiento profesional.

Por otro lado en el Articulo 10 manifiesta que el personal docente gozara de
autonomia académica para la ensefianza, establecida para los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo; esto quiere decir que el docente podra disefiar o
seleccionar las estrategias metodoldgicas o las diferentes técnicas de aprendizaje y
recursos de acuerdo con los objetivos y contenidos del estudio y aprendizaje de la
formacion previa de los participantes, posibilidades, capacidades y limitaciones
personales de cada quien.

Bajo estas perspectivas el Estado es el encargado de ofrecer los diferentes
programas de actualizacion y especializacion del mejoramiento profesional al

docente, ya que de esta manera el educador lograra el mejor desempefio educativo.

Por otro lado; el Actual Disefio Curricular del Licenciado en Educacion
Mencién Educacion Integral (2003, P. 35) de la Universidad de Carabobo en su
Articulo 2 comenta que “la Mencion Educacion Integral se propone formar con
elevado nivel académico, el capital social intelectual para ejercer la docencia en la
primera y segunda etapa del nivel de Educacion Basica definida como Educacion
Integral”.

Asi mismo, en el articulo 3 (ibidem) expresa “el perfil del Licenciado en
Educacion Mencion Educacion Integral el cual se define a partir de los &mbitos:
Formaciéon General, Formacion Pedagogica, Formacién Especializada, y Practica
Profesional tal como lo establece la Resolucion N° 1 (1996) en materia de politica de
formacion docente del pais”. Asi mismo, el articulo indica que al perfil del futuro
egresado, “se le incorpora lo establecido por la UNESCO (1995), con relacion a los
cuatro pilares del conocimiento que contribuyan a una formacién holistica porque
integran las competencias referidas al HACER, el SER, el CONOCER vy el
CONVIVIR” (P. 35).

73



Asi mismo, en el articulo 11 referido a la investigacion en la Mencion
Educacidn integral, comenta que “las lineas de investigacion deben estar inscritas en
el campo de la Educacion en la primera y segunda etapa de Educacion Basica” (P.
37), por lo que, en su numeral 3 se refiere al Desarrollo de Habilidades del
Pensamiento y Creatividad, “mediante estrategias, nuevos métodos, técnicas basados
en la evolucidn historia de la creatividad” (P. 38).

Finalmente, en el Numeral 4 indica que la Instruccién en Educacion Integral
de la Universidad de Carabobo, se deben evaluar los enfoques, tendencias actuales y
estrategias relacionadas con el aprendizaje en Educacion Integral, fundamentalmente
a nivel del micro curriculo, en las diversas areas del plan de estudio. Ademas, apunta
que se debe propiciar el planteamiento de estrategias innovadoras en las asignaturas y

el desarrollo de planes y programas novedosos, mediante la practica investigativa.

Asi mismo, Reglamento de Institutos y Colegios Universitarios de (1995) en

su Articulo 3 comenta que, los institutos y colegios universitarios estaran dirigidos a:

Desarrollar en el individuo una actitud critica ante los problemas de la
sociedad contemporanea y suministrarle los instrumentos conceptuales basicos que le
permitan afrontar con éxito los futuros retos profesionales que la dinamica

socioecondmica les exija.

Dirigir programas que conduzcan a la formacion de un profesional calificado
dentro de los parametros de excelencia académica, de manera tal que pueda propiciar

un incremento permanente en la productividad.

Realizar programas de investigacion atendiendo a las necesidades vy
requerimientos regionales y nacionales del sistema productivo econdmico del medio

social.

Establecer nuevas orientaciones, modernos sistemas de aprendizaje y estructuras

en la Educacién Superior.
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Definicion de Términos Basicos

Analisis: accion de descomponer una sustancia 0 un problema en sus elementos
constitutivos para facilitar su examen o comprension. Esta técnica se emplea en

disciplinas cientificas. (Gran Diccionario General de la Lengua Espafiola, 1991)

Curriculo: se refiere al conjunto de competencias basicas, objetivos, contenidos,
criterios metodologicos y de evaluacion que los estudiantes deben alcanzar en un
determinado nivel educativo. De modo general, el curriculo responde a las preguntas
¢qué ensefiar?, ;como ensefiar?, ¢cuando ensefiar? y ¢qué, como y cuando evaluar? El
curriculo, en el sentido educativo, es el disefio que permite planificar las actividades

académicas (Galeon, 2004)

Elementos curriculares: se consideran como elementos del curriculo al conjunto de
componentes minimos que integran cualquier curriculum educativo, estos vienen

siendo: los objetivos, los contenidos, la metodologia y la evaluacion. (Antinez, 1991)

Ensefianza: conjunto de conocimientos, principios, ideas, etc., que se ensefian a

alguien. (Gran Diccionario General de la Lengua Espafiola, 1991)

Estrategias metodoldgicas de ensefianza: son un conjunto de métodos, técnicas,
procedimiento, formas, recursos y medios que se planifican de acuerdo con las
necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la
naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el

proceso de aprendizaje. (Diaz B, 1999)

Proceso: Conjunto de fases sucesivas de un fendmeno natural o de una operacion

artificial. (Diccionario de la Real Academia Espariola, 2001).

Formacién docente: es la preparacion y emancipacion profesional del docente para

elaborar critica, reflexiva y eficazmente un estilo de ensefianza que promueva un
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aprendizaje significativo en los alumnos y logre un pensamiento de accion innovador,
trabajando en equipo con los colegas para desarrollar un proyecto educativo comun.
(Medina 1989, citado por Galvis 2009. P.30)

Operacionalizacién de las Variables

Las variables constituyen una manera de clasificar las unidades e base a una
caracteristica o dimension, en atencion a esto la clasificacion elaborada depende de la
naturaleza de la variable. En atencion a lo expresado Pestana y Stracuzzi (2010)
manifiestan que: “las variables son elementos o factores que pueden ser clasificados
en una o mas categorias. Es posible medirlas o cuantificarlas segun sus propiedades o

caracteristicas” (P. 73).

En este sentido, el sistema de Operacionalizacion se desarroll6 mediante un
cuadro donde se especifican ademas, de la variable en estudio que para este caso
trata de las Especificaciones o Elementos Curriculares, se presentas las diferentes
dimensiones comprendidas por los objetivos, los contenidos, la metodologia y la
evaluacion, asi como también expresa los indicadores quienes responderdn a la
interrogante ¢con qué se va a medir la variable en estudio?; es importante resaltar que
la metodologia estd compuesta por el método, la técnica y los recursos por tanto,
todos estos elementos fueron considerados. Por ultimo, se presenta los items acorde a

cada una de las dimensiones que han sido estudiadas. Ver cuadro N° 3.
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Cuadro 3

Operacionalizacién de las Variables

Definicion de Dimensiones Indicadores Items
la VVariable
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= = . - .
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Fuente: Sequera (2013)
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describe la naturaleza o el enfoque epistémico utilizado,

asi como también, el tipo de investigacion que fue empleado.
Naturaleza de Investigacion

El presente estudio se ubico en el paradigma con enfoque Cuantitativo debido
a que se caracterizo por privilegiar al dato como esencia sustancial para su
argumentacion. En este sentido, la autora aplico la concepcion hipotética- deductiva
como una forma de acotacion y predica que la materializacion del dato es el resultado
de procesos derivados de la experiencia. Esta concepcion de la investigacion es
definido por Hurtado (2007) como:

Posee una concepcion lineal, finalista de la investigacion, parte
de un principio y termina en un fin. Utiliza una estrategia
deductiva. El objetivo es explicar los fendmenos mediante el
establecimiento de sus relaciones causales y lograr la
verificaciobn o comprobacion de la teoria pre-establecida. El
escenario investigativo es fundamentalmente artificial. El
proposito o finalidad: Nomotémica, es decir, la formulacion de
leyes generales, que sirvan para explicar fendmenos similares
(P. 56).

Disefio, Tipo y Nivel de la Investigacion

Este trabajo de investigacion consistio en analizar el proceso de ensefianza de
la matematica que reciben los futuros docentes de la Mencidn de Educacion Integral
especificamente en las asignaturas de Matematica Integral 1 y Il en la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, lo cuales son los
encargados de propiciar la ensefianza para el nivel de Educacion Primaria

correspondiente al subsistema de Educacion Basica, instruccion que aborda la
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asignatura de matematica como una materia presente en el actual Curriculo Bésico

Nacional.

En este sentido, la investigacion se desarrollé bajo un disefio No Experimental
que segun Pestana y Stracuzzi (2010) “es el que se realiza sin manipular de forma
deliberada la variable... los hechos se observan tal y como se presentan en su

contexto real y en tiempo determinado para luego ser analizados” (P. 87)

Por otra parte la investigacion se sustento en una investigacion de campo que

segun el manual de la UPEL (2003) consiste en:

El andlisis sistematico de problemas en la realidad con el
proposito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas Yy
efectos o predecir su ocurrencia, haciendo uso de métodos
caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o enfoques de
investigaciones conocidos o en desarrollo. Los datos de interés
son recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se
trata de investigaciones a partir de datos originales o primarios.
(P.14)

Ahora bien con respecto al grado de profundidad con el que se pretende abordar
el fendbmeno en estudio la investigacién se apoyd bajo un nivel descriptivo ya que
segun Arias (2007, citado por Pestana y Stracuzzi, 2010. P. 92) “...consiste en la
caracterizacion de un hecho, fenomeno o grupo con el fin de establecer su estructura
0 comportamiento” asi mismo “los estudios descriptivos pueden incluir hipdtesis o
no, segun el objeto que se persiga...si lo que se pretende es demostrar algo, la
formulacidn de hipdtesis es pertinente y necesaria” Pestana y Stracuzzi (2010. P. 93)

Por otro lado el nivel de la investigacién fue de corte transeccional o
Trasversal el cual ha sido definido por Pestana y Stracuzzi (2010) como la
investigacion que “se ocupa de recolectar los datos en un solo momento y en un
tiempo unico. Su finalidad es la de describir las variables y analizar su incidencia e

interaccidon en un momento dado, sin manipularlas” (P. 94)
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Poblacion

La poblacion objeto de estudio consiste en “el conjunto completo de
individuos, objeto o mediciones que tienen alguna caracteristica comdn observable, o
un conjunto tedrico de observaciones potenciales” (Runyon y Haber citado por

Palencia y Talavera, 2006, p. 66).

En el caso objeto de estudio, la poblacion estuvo constituida por los docentes
que laboran en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo adscritos a la mencion de Educacion Integral quienes actualmente
administran las asignaturas Matematica Integral 1 y 1l en las diferentes secciones 11y
71, materias presentes en el actual Disefio Curricular de la Licenciatura Educacién
Mencion Educacion Integral (2003) correspondiente al sexto y séptimo semestre de la
Mencion de Educacion Integral segun lo indicado en el pensum de estudio; también
fueron considerados los 40 estudiantes cursantes del sexto semestre quienes estan
preparando la asignatura Matematica Integral I, asi como también, los 50 estudiantes
presentes en la nébmina de la asignatura Matematica Integral 11 del septimo semestre
para el | periodo del 2013 (ver cuadro 4). La seleccién de estudiantes fue motivada a
la realidad del proceso educativo en cuanto a la problematica que enfrenta la Escuela

Basica para el logro del aprendizaje y la ensefianza de la matematica.
Cuadro 4

Distribucion de la poblacion en estudio, cursantes de la asignatura
Matematica Integral 1 y 11, Valencia 2013

Semestre Docentes Estudiantes Seccion
23 11
6 1 17 71
28 11
7 1 22 71
TOTAL 2 90 4 secciones

Fuente: Archivo del departamento de la mencién Educacion Integral (2013)
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De la poblacién sefialada no se tomd criterios muéstrales, ya que se trabajo
con la totalidad de la poblacién tanto de docentes como de estudiantes que estan
activos para ambos niveles educativos segun las secciones existentes para el periodo
en estudio. Por tanto, la investigacion es de tipo censal el cual ha sido definido por
Pestana y Stracuzzi (2010) como “el estudio que se abarca la totalidad de la
poblacion” (P.105)

Procedimiento de Recoleccién de Datos

Esta fase hace referencia segin Orozco, Labrador y Palencia (2002) a “las
actividades y pasos secuenciales necesarios para llevar a cabo el trabajo de
investigacion” (P. 42). De esta forma, se detallan las macro actividades realizadas
para la ejecucion del estudio tomando como punto de partida el problema y la
sustentacion tedrica donde una vez formuladas estas fases necesarias para la
investigacion, se procedid a delimitar la poblacion en estudio, luego se disefio el
instrumento, de tal manera que permitio recabar la informacion necesaria y pertinente

con la investigacion.

Sin embargo, previo a su aplicacion fue sometido a una validacion por tres
expertos Magister en Educacion, en la que posteriormente se medio la confiabilidad
aplicando una prueba piloto a una parte de la poblacion y luego se procedié aplicar el
mismo a la poblacion restante, con el fin determinar las caracteristicas presentes en
el proceso de ensefianza de la Matematica a partir de los elementos curriculares
contemplados en el programa analitico de las asignaturas Matematica Integral 1 y 1l
del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la Mencion de Educacion Integral de
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo durante el |
periodo 2013.

Para finalizar, se indicaron las conclusiones y recomendaciones del presente

estudio a fin de dar respuesta o sugerencias a las necesidades encontradas.
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Validez

La validez es una condicion necesaria de todo disefio de investigacion. Al
respecto Chavez (1998, citado por Gonzalez, 2003 p. 50) sefiala que la misma se
refiere “al grado en que un instrumento realmente mide lo que se pretende medir”.
Para esta investigacion la validez de contenido se obtuvo a traves de tres docentes
egresados de diferentes Universidades Magister en Educacion, a quienes se les hizo
entrega del cuestionario y la Operacionalizacion de variables, quienes ofrecieron
aportes relacionados con aspectos que permitieron dejar, modificar o eliminar algunos
items, ademas de ofrecer recomendaciones que admitan mejorar la redaccion y

contenido.
Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento expresa la estabilidad y consistencia del
mismo. Sobre este particular Busot, citado por Palencia (2006) sostiene que “la
confiabilidad es la capacidad que tiene un instrumento de registrar los mismos
resultados en repetidas ocasiones, con una misma muestra y bajo las mismas
condiciones” (p. 21). Para el logro del mismo, se aplicé una prueba piloto a diez
estudiantes cursantes del sexto y séptimo semestre de Educacion en la mencion
Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica Integral | y II, en la que
posteriormente la confiabilidad se determind mediante el método analisis de
homogeneidad de los items a través de la técnica Alfa de Cronbach, por presentar el

instrumento escalas valorativas en el que se consideraron los siguientes criterios:

Cuadro 5
Criterios de decision para la confiabilidad de un instrumento
Rango Magnitud
0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja

Fuente: Pestana y Stracuzzi (2010)
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Ahora bien, segun lo expresado por Ruiz (2002, P. 71) “un coeficiente de
confiabilidad se considera aceptable cuando esta por o menos en el limite superior
de 0,80 de la categoria ALTA”. En este sentido, se realizd el estudio de la
confiabilidad al instrumento el cual consté de 40 items, aplicandose a la muestra
indicada anteriormente donde la escala estuvo constituia en cinco posiciones en las
cuales el valor 5 indicaba la categoria SIEMPRE, siendo el criterio maximo
favorable, mientras que el valor 1 denotaba el criterio maximo desfavorable.

Su célculo se realizé mediante la siguiente férmula:

q |/ S%—Zsf Ecuacion (1)
)

En donde:

a =Coeficiente de confiabilidad

n = Numero de items

SZ =Varianza total del cuestionario

> S? =Es la suma de las varianzas individuales de los items.

Es importante resaltar que el estudio de la varianza se empled la formula de la

varianza corregida el cual se sefiala a continuacion:

n —
G2 (xi — x)?
t _ n—1
=1
xi = Datos; Xx= Media
- - —_ uxi
Donde la media se calcula con la siguiente formula: X= — ahora

bien, los resultados se presentan a continuacion:
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Cuadro 6

Matriz de items por sujeto sobre los resultados de una escala del proceso de ensefianza de la matematica en estudiantes del

sexto y séptimo semestre de la Mencion de Educacion Integral cursantes de la asignatura Matematica Integral | y 11 para el primer
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Z V, = 38,28

Vpar=101,56

Vimpar=95,66
S2 = 384,99
Sustituyendo valores en la formula de la Ecuacion (1) se tiene:
40 384,99 — 38,28
“= [(40 - 1) * ( 384,99 )]

a =092

De acuerdo con el resultado anterior y comparando los resultados con la tabla
presentada por Pestana y Stracuzzi (2010) se concluye que la escala sobre el proceso
de ensefianza de la matematica tiene una confiabilidad de consistencia interna “MUY

ALTA” lo que indica que el instrumento es altamente confiable.
Técnicas e Instrumento de Recoleccion de Datos

En funcion a los objetivos definidos en el presente estudio se emplearon
instrumentos y técnicas de recoleccidén de datos, orientados de manera esencial a

alcanzar los fines propuestos.

Dada la naturaleza del estudio y en funcion de obtener informacion sobre las
caracteristicas presentes en el proceso de ensefianza de la Matematica a partir de los
elementos curriculares contemplados en el programa analitico de las asignaturas
Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la
Mencion de Educacion Integral de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Carabobo durante el | periodo 2013, se utilizo la técnica de la

encuesta y la aplicacion de un cuestionario como instrumento, dirigido tanto a los
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docentes que administran las asignaturas como a los estudiantes cursantes del sexto y

séptimo semestre de las diferentes secciones 11y 71.

Bajo este orden de ideas Pestana y Stracuzzi (2010) definen la encuesta como
“una técnica destinada a obtener datos de varias personas cuyas opiniones interesan
al investigador... se utiliza un listado de preguntas escritas que se entregan a los
sujetos a quienes, en forma andnima las responden por escrito” (P. 123). Para el logro
del mismo se aplic6 como instrumento un cuestionario que se define como “una lista
de preguntas relativas a un mismo tema destinadas a ser contestadas por una gran
numero de individuos” (Salvat, 1968, P. 224, citado por Ruiz 2002)

En este sentido, el cuestionario consto de 40 items de respuestas cerradas,
quien Ruiz (2002) comenta que este tipo de respuesta “son aquellas en que cada
reactivo 0 pregunta consta de un numero fijo de escogencias o alternativas de
respuestas...el sujeto marca la alternativa de respuesta que considere la mas
adecuada” (P. 194). Al respecto el autor comenta ademas, que al redactar las
respuestas cerradas las alternativas a seleccionar se pueden estructurar en forma de

escala.

Bajo este orden de ideas, Pestana y Stracuzzi (2010) argumentan que existen
diferentes escalas para medir la percepcion de los sujetos, entre ellas las escalas de
valoracion el cual la definen como “ aquellas que presentan grados de intensidad
para jerarquizar las caracteristicas sefialadas, dandole un valor al “hacer” y no al
“opinar”(P. 127). En este sentido, las respuesta al cuestionario se apoyd en
alternativas fijas cerradas considerando las alternativas “siempre, casi siempre

algunas veces, rara vez y nunca”

Por otro lado, para lograr recabar informacion respecto a los elementos
curriculares contemplados en el programa de las asignaturas Matematica Integral |y
Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la Mencién de Educacion Integral

se aplico el analisis de contenido definido por Arias (2004) como la “técnica dirigida
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a la cuantificacion y clasificacion de las ideas de un texto, mediante categorias
preestablecidas” (P. 43)

Técnica de analisis

Una vez obtenido los datos de la investigacion obtenidos con la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de la informacién los mismos se analizaron e
interpretaron utilizando técnica de estadisticas descriptivas, los mismos se
presentaran en cuadros distributivos de frecuencia e indices porcentuales de las
respuestas que arrojara cada items con la finalidad de desarrollar el objetivo

planteado.

Al respecto, Pestana y Stracuzzi (2010) indican que la codificacion del
instrumento tiene por objeto “sistematizar y simplificar la informacion procedente de
los cuestionarios” (P.172). Asi mismo, los autores indican que en las preguntas
cerradas “se asigna un valor numérico o cddigo a cada categoria de respuesta, con el

fin de facilitar el trabajo estadistico con los datos” (P. 173).

Ahora bien, posterior a la interpretacion de cada items, se determinara la
correspondencia entre los elementos curriculares establecidos en el programa
Analitico de las asignaturas Matematica Integral 1 y 1l con la ejecucion que hace de
esta el profesor universitario en la practica, a la luz del proceso de ensefianza de la
matematica y los criterios de los estudiantes de la Mencién de Educacién Integral lo
cual permitira ver las necesidades del aula que deben ser atendidas.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Para que los datos recolectados tengan algun significado dentro de la presente
investigacion, se hizo necesario introducir un conjunto de operaciones en la fase de
andlisis e interpretacion de los resultados con el propdsito de organizarlos e intentar
dar respuesta a los objetivos planteados en el estudio, de esta manera el analisis e
interpretacion de los resultados, se realiz6 tomando en cuenta lo que sefiala Balestrini
(2001):

A partir del andlisis e interpretacion de los resultados, se intentard
especificar y mostrar el conjunto de aspectos y propiedades que
configuran el problema estudiado, en correspondencia con las

variables que han sido establecidas en la investigacion,
determinando la significacion y el alcance de la misma (P. 171).

De esta manera, la recoleccion de la informacion se realizO mediante un
cuestionario que se aplico a los dos docentes que administran las asignaturas
Matematica Integral | y Il en las diferentes secciones, asi como también, a los 35
estudiantes del sexto semestre y los 45 futuros docentes del séptimo adscrito a la
asignatura Matemaética Integral 11 de la Mencién Educacion Integral de la Facultad de
Ciencias de la Educacion en la Universidad de Carabobo para el | periodo del 2013.

Por su parte, el instrumento tuvo como fin determinar las caracteristicas
presentes en el proceso de ensefianza de la Matematica a partir de los elementos
curriculares contemplados en el programa analitico de las asignaturas Matematica
Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la Mencion de
Educacion Integral de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de

Carabobo, elementos importantes en todo proceso de ensefianza, Yy que el futuro
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docente debe poner en evidencia en el campo laboral para tanto satisfacer las

exigencias como la demanda de la sociedad actual venezolana.

En este sentido, el analisis de los datos se realizé considerando la estadistica
descriptiva ya que su recopilacion se realizé de forma porcentual, mostrando la
frecuencia en proporcion de cada alternativa seleccionada por los estudiantes en
estudio, asi como también la alternativa seleccionada por el docente presentandola en
tablas y graficos. De esta manera, los resultados se analizaron item por item en
funcién a la variable “Elementos Curriculares” considerando principalmente las
dimensiones (objetivo, contenido, metodologia y evaluacion) e indicadores

previamente formulados.

Luego, toda la informacion encontrada se codificO asignando un valor
categérico a cada escala valorativa asignando de esta forma la letra “a” al primer
criterio Siempre, y la letra “e” a la Gltima alternativa bajo el criterio Nunca. De esta
forma, se construyd una matriz de datos que facilité el trabajo de codificacion y

tabulacion de los resultados. (Ver tabla N° 7, 8 y 9)

Asi, la interpretacion de cada item se realizé destacando los datos de mayor
relevancia, donde el andlisis de las alternativas “siempre, casi siempre, algunas
veces, rara vez o nunca” se desarrollo en cada grafico presentandolo en forma de
barras, empleando para su disefio la programacion de Word 2010 en la que

consecutivamente se presentan sus respectivas interpretaciones.

Con afinidad a lo anterior, Pestana y Stracuzzi (2010) reportan que “la
interpretacion de los resultados consiste en inferir conclusiones sobre los datos
codificados...tratando de dar sentido, ofreciendo una aplicacion a los obtenidos,
teniendo en cuenta el marco tedrico y los objetivos fijados” (P.183). Por otro lado, se
realizé la interpretacion de los items aplicando la técnica de analisis logico el cual se
aborddé el método inductivo donde los autores anteriores sefialan que este
procedimiento consiste en “un razonamiento ldgico que permite extraer conclusiones

generales de los hechos o situaciones particulares” (P.183).
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Cuadro 7
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las respuestas dadas por los estudiantes atendiendo a cada criterio.

Items

Seccion

Materia
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Fuente: Sequera (2013)
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Cuadro 8
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las respuestas dadas por los estudiantes atendiendo a los criterios

seleccionados

Items
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Materia
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Fuente: Sequera (2013)

b baaabccbaabbaaa

d

Nunca

e=

Rara vez

d=

Casi siempre c= Algunas veces
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Cuadro 9
Matriz de codificacion y tabulacion de los resultados segun las respuestas dadas por los estudiantes atendiendo a los criterios

seleccionados

Items

Seccion

Materia
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Fuente: Sequera (2013)

b ab b baba ababbcbcbabbcabddccaeeccdeecbaba

Nunca

e=

Rara vez

d=

Casi siempre c¢= Algunas veces

a= Siempre b
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Cuadro 10
Tabla de respuestas dadas por los docentes
(Segun el criterio seleccionado)

1 a a 21 b b
2 a a 22 a b
3 a b 23 a a
4 a a 24 b b
5 a a 25 b b
6 a b 26 a b
7 a b 27 a a
8 a a 28 a a
9 b a 29 b b
10 a a 30 a c
11 a a 31 a b
12 b b 32 a b
13 b b 33 a C
14 b b 34 b c
15 a b 35 b c
16 b b 36 e e
17 d a 37 e e
18 b a 38 e a
19 a a 39 a a
20 b b 40 c a

Fuente: Sequera (2013)

a= Siempre b= Casi siempre c= Algunas d= Rara vez

e= Nunca
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Anélisis de los resultados por items

Dimension: Objetivo item N° 1
Indicador: Operativo
Durante el proceso de

ensefianza de la
matematica usted:

Estudiantes
Durante el proceso de ensefianza
de la mateméatica . CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

Incentiva al grupo para lograr
los objetivos propuestos

Incentiva a
estudiantes para lograr
los objetivos propuestos

Sus

_ Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Alternatives siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 0 0 0 34 22 23 1 0
Porcentaje 0 0 0 0 42,5 27,5 28,75 1,25 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
GraficoN° 1 Grafico N° 2
100 50
80 40
60 30
40 20
20 10
0

Siempre Casi Algunas Siempre Casi
rara vez
veces

Fuente: Sequera (2013)

Algunas

siempre siempre veces

Nunca

rara vez

Nunca

Interpretacion: segun los datos obtenidos se puede observar en el cuadro N° 12 que
el 42,5% de los estudiantes encuestados responden al igual que los docentes que
durante el proceso de ensefianza de la matematica “Siempre” se incentiva al grupo

para lograr los objetivos propuestos, sin embargo, existe un 57,5 % distribuido en el
resto de las alternativas que no opinan al igual que los docentes.
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Dimension: Objetivo item N° 2
PROFESOR
Durante el proceso de

Indicador: Operativo ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
ensefianza de la de la matematica ¢ CON QUE
matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?

SlenelEr sl ladier wls B Sefiala el objetivo de la unidad
Ulaltekztel ciapets e s larie e 0 antes de iniciar la clase

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 40 24 13 3 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 50 30 16,25 3,75 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 3 Gréfico N° 4
100
50
80
40
60
30
40
20
20
10
0
Si °
iempre .
Algunas Siempre Casi
i rara vez asl
SIEMPre yaces Nunca siempre Algunas . 2 vez

veces Nunca

Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: el grafico N° 4 refleja una opinion dividida en cuanto al item N° 2,
en un 50% los que opinan al igual que los profesores en el que “Siempre” al inicio de

clase se sefala el objetivo de la unidad el cual serd abordado, mientras que un 50%
manifiesta una inclinacion entre el resto de las alternativas presentadas.
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Item N° 3

Dimension: Objetivo PROFESOR
Durante el proceso de
ensefianza de la

matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?
Establece correspondencia entre
los objetivos previstos en el

programay lo ejecutado en el aula
de clase

Indicador: Competencias
y capacidades

Establece

correspondencia entre los
objetivos previstos en el
programa y lo ejecutado
en el aula de clase

Siempre

Casi

Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 34 26 18 2 0
Porcentaje 50 50 0 0 0 42,5 32,5 22,5 2,5 0

50
40

30
20
10

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

GraficoN° 5 Grafico N° 6

50

40
30
20
10

Siempre Casi

Algunas Siempre ¢,

veces

Fuente: Sequera (2013)

rara vez

Algunas
veces

siempre Nunca

rara vez

siempre Nunca

Interpretacion: con respecto a los resultados obtenidos en el cuadro N° 16 grafico N°
6, se pudo determinar que el 42,5% de los estudiantes encuestados respondieron que
los docentes “Siempre” hacen correspondencia entre los objetivos previstos en el
programa con lo ejecutado en el aula de clase. Sin embargo, el 22,5% seleccionaron
la alternativa “Algunas veces” los docentes correlacionan lo planteado en el

programa y el aula de clase.
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Dimension: Objetivo

item N° 4

Indlcad-or: Competencias PROFESOR ESTUDIANTES

y capacidades Durante el proceso Durante el proceso de ensefianza
de ensefianza de la de la matematica ¢ CON QUE
peieeesniscel | FRECUENCIA EL PROFESOR?

Crea slailitelss Crea actitudes favorables, como via

eleeiellsseier en para el desarrollo del pensamiento
para el desarrollo del

pensamiento

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Alt ti
erates siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 26 29 16 8 1
Porcentaje 100 0 0 0 0 32,5 36,25 20 10 1,25
Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral | y Il para el periodo 1-2013
GraficoN° 7 Grafico N° 8
100
80 40
60 30
40
20
20
0 10
Siempre . 0
'CaS| Algunas
siempre raravez niinca Siempre . |
Algunas
i rara vez
Fuente: Sequera (2013) SIEMPre yeces Nunca

Interpretacion: atendiendo a lo expresado en el grafico N° 8 el
estudiantes encuestados plantean

32,5% de los

la misma opinion que los docentes en el item
referido a las actitudes favorables como via para el desarrollo del pensamiento

indicando el criterio “Siempre”, mientras que la poblacion restante considera el resto
de las alternativas.
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Dimension: Contenido

item N° 5
Indicador: Conceptual

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Dleinglbiesgn et elopariaier ols [ Demuestra dominio de

conocimientos tedricos conocimientos teodricos

los

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 58 13 9 0 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 72,5 16,25 11,25 0 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013

Grafico N° 9 Grafico N° 10

100 80

80 60

60 40
40

20
20

0 0

Siempre ; Siempre i
Pre casi Algunas .CaS| Algunas rara vez
siempre veces rara vez Nunca siempre veces Nunca
Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: el indicador Conceptual de la Dimension Contenido en el items 5,
indica que el 72,5% de los estudiantes encuestados opinan que los docentes durante el
proceso de ensefianza de la matematica “siempre” han demostrado dominio de los
conocimientos tedricos, mientras que el 27,5% difieren de esta opinion.
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Dimension: Contenido

Indicador: Conceptual

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

Desarrolla los contenidos

eoraleels slenseel ce B0 pensando en su futura accion docente
futura accion docente

ESTUDIANTES

item N° 6

Durante el proceso de ensefianza de
la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

Desarrolla

los contenidos tedricos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 51 20 2 7 0
Porcentaje 50 50 0 0 0 63,75 25 2,5 8,75 0

50
40
30
20
10

Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 11

siempre

Siempre Casi

Algunas
veces

Fuente: Sequera (2013)

rara vez

Nunca

Siempre Casi

Grafico N° 12

Algunas
veces

siempre

rara vez

Nunca

Interpretacion: Se puede apreciar en la grafica N° 12 y el cuadro N° 22 referida a la

dimension Contenido que un 63,75% de las personas encuestadas consideran que los

docentes “Siempre” desarrollan los contenidos teéricos pensando en su futura accion

docente, asi mismo es importante resefiar que el 25% de los estudiantes indican que

esta relacion se realiza “Casi siempre”, el 2,5% opinan que se producen “Algunas
veces” y el 8,75% manifiestan “Rara vez”.
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Dimensién: Contenido item N° 7

PROFESOR

Durante el proceso de

Indicador: Conceptual ESTUDIANTES

Durante el proceso de ensefianza
ensefianza de la de la matematica ; CON QUE
matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?
Heseniel s nessenielage sl Presenta correspondencia entre los
entre los  contenidos eelgitlg{e(e] conceptuales y
conceptuales procedimentales

procedimentales

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 29 33 18 0 0
Porcentaje 50 50 0 0 0 36,25 41,25 22,5 0 0

50

40
30
20

Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 13 Gréafico N° 14
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Interpretacion: en el grafico N° 14 se aprecia que los estudiantes encuestados se
inclinaron por la alternativa “Casi Siempre” en un 41,25% al preguntarles si el
profesor durante el proceso de ensefianza de la matematica presenta correspondencia
entre los contenidos conceptuales y procedimentales, por otro lado el 36,25%
manifiesta que “Siempre” se realiza la correlacion y el 22,5% opinan que esta

relacion se realiza “Algunas veces”.
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Dimension: Contenido

Indicador:

Procedimental

Item N° 8

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefanza de la
matematica usted:

Respeta
conocimientos
de los estudiantes

previos

ESTUDIANTES

Durante el proceso de ensefianza de

la mateméatica ;CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

- Respeta sus conocimientos previos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Alternatives siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 51 26 3 0 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 63,75 32,5 3,75 0 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 15

Grafico N°16
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Fuente: Sequera (2013)
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Interpretacion: tomando en cuenta los resultados obtenidos en el indicador
Procedimental del items N° 8, se pudo conocer que un 63,75 % de los estudiantes
encuestados estuvieron de acuerdo con los docentes, en que durante el proceso de
ensefianza de la matematica se respetan sus conocimientos previos, un 32,5 % sefialo

la alternativa “Casi siempre” y solo el 3,75% indicaron que se respetan “Algunas
veces” sus conocimientos previos (ver grafico N° 16).
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Dimension: Contenido

item N° 9

Indicaclor:
Durante el proceso de
ensefanza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?
Construye los conocimientos a

partir de los significados que tu
posees.

Procedimental

los

Construye
conocimientos a partir de
los significados que ya
poseen los estudiantes

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Alternatives siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 24 32 18 3 3
Porcentaje 50 50 0 0 0 30 40 22,5 3,75 3,75

50

40

30
20
10

Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Gréafico N° 17 Grafico N° 18
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Interpretacion: a través del cuadro N° 28, se puede observar que el 40% de los
estudiantes manifiestan al igual que el docente que “Casi Siempre” se construyen los
conocimientos a partir de los conocimiento que posee el aprendiz, un 30 % indica que
“siempre” se toman en cuenta sus conocimientos previos, y en igual porcentaje

manifiestan que rara vez y nunca su conocimiento previo es considerado.
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Dimensién: Contenido item N° 10

PROFESOR

Durante el proceso de

Indicador: ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE
matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?
Selelen o areecser ol Facilita el proceso de ensefianza
ensefianza apuntando al elellgieT{e[oRr: dominio  de

dominio <= procedimientos
procedimientos

Procedimental
ensefianza de la

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 35 30 15 0 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 43,75 37,5 18,75 0 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 19 Gréfico N° 20
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Fuente: Sequera (2013)
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Interpretacion: considerando el grafico N° 30, se pudo verificar que el 43,75% de
los estudiantes consideran al igual que los docentes, donde ambas muestras revelan
que “Siempre” se facilita el proceso de ensefianza de la matematica apuntando al
dominio de los procedimientos, mientras que el 37,5% indican que este tipo de
ensefianza se pone en préactica “Casi siempre” en el espacio de aprendizaje, mientras

que el 18,75% consideran que solo “Algunas veces” se apunta a esta modalidad.
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Dimension: Contenido

Indicador: Procedimental

item N° 11

PROFESOR

Durante el proceso de

Da

diversos

ensefianza de la
matematica usted:

libertad a
estudiantes para utilizar PeINVEIERE
olpelecelpnlsis  matematicos

matematicos

ESTUDIANTES
Durante el proceso de

enseﬁanzg de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
s Le da libertad para utilizar
procedimientos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 36 26 13 4 1
Porcentaje 100 0 0 0 44,5 32,5 16,25 5 1,25
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 21 Gréfico N° 22
100 50
80 40
60 30
40 20
20 10
0

Siempre Casi Algunas

veces

Fuente: Sequera (2013)

Siempre Casi

siempre rara vez

Algunas
veces

Nunca siempre raravez ..
Interpretacion: observando el grafico N° 22 se puede apreciar que el 44,5% de los
estudiantes encuestados coinciden con el docente al manifestar que el profesor les da
libertad para utilizar diversos procedimientos matematicos, sin embargo el 32,5%
indica la alternativa “Casi Siempre”, 16,25% considera “Algunas Veces” y el 5%

toman en cuenta la alternativa “Rara vez”.
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Dimension: Contenido

item N° 12

Indicador: Procedimental

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Analizan los <o Analiza los saberes practicos

o leilens el Sl tomando en cuenta lo cotidiano
cuenta lo cotidiano

Siempre

Casi

Algunas

Rara

Nunca

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 36 22 13 9 0
Porcentaje 0 100 0 0 0 45 27,5 16,25 11,25 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013

Grafico N° 23 Grafico N° 24
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Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: Los resultados determinan en el item N° 12 que el 45% de los
encuestados aprecian la alternativa “Siempre” al preguntarles la frecuencia en la que
el profesor analiza los saberes practicos tomando en cuenta lo cotidiano, sin embargo,
los profesores indican la alternativa “Casi siempre” coincidiendo con los estudiantes

en un 27,5%, mientras que el 11,25% expresa que este analisis se realiza “Rara Vez”.
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Dimension: Contenido

Item N° 13

Indicador:

PROFESOR

Durante el proceso de

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
ensefanza de la de la matematica ;CON QUE
matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?
Lalelbieer =i ok esitiel s < Los induce a asociar los saberes

Sl lele los sele resl ol el practicos con la realidad social
con la realidad social

Procedimental

Siempre

Casi

Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 35 21 20 4 0
Porcentaje 0 100 0 0 0 43,75 26,25 25 5 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Gréafico N° 25 Grafico N° 26
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Interpretacion: Los resultados determinan en el item N° 13 que el 43,75% de los
encuestados aprecian la alternativa “Siempre” al preguntarles la frecuencia en la que
el profesor los induce asociar los saberes practicos con la realidad social, sin
embargo, los profesores indican la alternativa “Casi siempre” coincidiendo con los
estudiantes en tan solo el 26,25%, mientras que el 30% expresan que esta asociacion
se realiza entre las alternativas “Algunas Veces” y “Rara vez”.
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Dimension:

Metodologia

Categoria: Método

ensefianza de la

PROFESOR

Durante el proceso de

item N° 14

ESTUDIANTES

Durante el proceso de ensefianza

de la mateméatica . CON QUE

Indicador: Psicoldgico FRECUENCIA EL

matematica usted:

PROFESOR?
Sl Gl s Seelell Utiliza el contexto social como
wlolgplor ebeliel pnjeeipeiie ozieee dato importante para el

el desarrollo
pbensamiento

<= desarrollo del pensamiento

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 27 25 22 6 0
Porcentaje 0 100 0 0 0 33,75 31,25 27,5 7,5 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y sétimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Gréafico N° 27
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Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: En el item N° 14 referido a la dimension Metodologia, el 33,75% de
los encuestados indican que “Siempre” los docentes durante el proceso de ensefianza
de la matematica utilizan el contexto social como dato importante para el desarrollo
del pensamiento, mientras que el 31,25% opina similar al docente que se realiza esta
conexion “Casi Siempre”, el 27,5 % “Algunas Veces” y el 7,5% “Rara vez”.

107



Dimension: Metodologia

Categoria: Método

Indicador: Psicologico

item N° 15

PROFESOR
Durante el proceso de

ESTUDIANTES
Durante el proceso de

ensefianza de la

ensefianza de la matematica
matematica usted:

¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?

Sl el B e elop ol Facilita la integracion de los
los contenidos numeéricos

contenidos numéricos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Alternatives siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 43 17 9 11 0
Porcentaje 50 50 0 0 0 53,75 21,25 11,25 13,75 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 29 Grafico N° 30
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Interpretacion: se puede observar en la tabla N° 40 que el 53,75% de los estudiantes
encuestados indican en una frecuencia de “Siempre” el docente durante el proceso de
ensefianza facilita una integracién entre los contenidos numéricos, coincidiendo con
la opinién del docente en un 50%, mientras que el 46,25% de los encuestados
restantes se inclinan de forma dispersa entre el resto de las alternativas.
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Dimension: Metodologia

item N° 16

Categoria: Método PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

Indicador: Psicologico

EL PROFESOR?
SlelElelone Sl wekies sl Relaciona sus  clases con
contextos =21l contextos reales interesantes

interesantes
estudiantes

ocieer s parael grupo

Siempre

Casi

Algunas

Nunca

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 30 26 13 11 0
Porcentaje 0 100 0 0 0 37,5 32,5 16,25 13,75 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 31
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Interpretacion: con respecto a los resultados obtenidos en el grafico N° 31 se puede
determinar que los docentes indican que “Casi Siempre” durante su presentacion
relaciona sus clases con contextos reales interesantes para los estudiantes, sin
embargo en la tabla N° 42 muestran una gran variacién considerandose en un 37,5%

para la alternativa “Siempre” y un 13,75% para la alternativa “Rara vez”.
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Dimension: Metodologia

Categoria: Método

Indicador: Simbolico

item N° 17

PROFESOR

Durante el proceso

de enseflanza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES

Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ¢ CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

Ol aco s Utiliza solo el pizarron para el
oiees ol eleseigaallor olen desarrollo de sus clases
sus clases

Siempre

Casi

Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 0 0 1 0 43 27 6 4 0
Porcentaje 50 0 0 50 0 53,75 33,75 7,5 5 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 33

Grafico N° 34
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Interpretacion: tomando en cuenta la opinion de los estudiantes encuestados se
puede apreciar en la tabla N° 44 que un 53,75% manifiestan que “Siempre” el docente

utiliza solo el pizarrén para el desarrollo de sus clases, sin embargo un docente indica
que este es utilizado solo “Rara Vez”.
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Dimension: Metodologia

Categoria: Método

Indicador: Simbolico

Item N° 18

PROFESOR

Durante el proceso de

ESTUDIANTES
Durante el proceso de

ensefianza de la
matematica usted:

ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Resuelve los ejercicios
matematicos dando explicacion

para fortalecer los procesos
cognitivos

Resuelve los
matematicos

gjercicios

dando
explicacion para fortalecer
los procesos cognitivos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 47 9 14 9 1
Porcentaje 50 50 0 0 58,75 11,25 17,5 11,25 1,25

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 35

Grafico N° 36
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Interpretacion: el grafico N° 36 muestra que més de la mitad de los estudiantes
encuestados se inclinan en opinar en que “Siempre” el docente durante el desarrollo
de la clase resuelve los ejercicios matematicos dando explicacion para fortalecer los
procesos cognitivos, mientras que un docente manifiesta hacerlo en una frecuencia de
“Casi Siempre” segun lo sefialado en el gréafico N° 35.
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Dimension:

Metodologia

Categoria: Método

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la

item N° 19

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza

de la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

Sl e s et Enesl Lo estimula para que aporte ideas

il el sl el que favorezcan el desarrollo de la
que favorezcan = clase

Indicador: Activo matematica usted:

desarrollo de la clase

Siempre

Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 38 27 10 5 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 47,5 33,75 12,5 6,25 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.
Grafico N° 37 Grafico N° 38
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Interpretacion: en el cuadro N° 48 se evidencia una mayor inclinacion en un 47,5%
por la alternativa “Siempre” de que el docente estimula a los estudiantes para que
aporte ideas que favorezcan el desarrollo de la clase, coincidiendo esta mayor
frecuencia con la alternativa seleccionada por los docentes, sin embargo, un 6,25%

manifestd que “rara vez” el maestro realiza este tipo de estimulo.
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Dimension: Metodologia

item N° 20

Categoria: Método

ESTUDIANTES
. . Durante el proceso Durante el proceso de ensefianza
Indicador: Activo de ensefianza de la de la matematica ; CON QUE
matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?
Construye - Construye el conocimiento a partir
wolneleanisier cceeieii e de los métodos que tu utilizas
de los métodos que
utilizan los estudiantes

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 22 31 24 3 0
Porcentaje 0 100 0 0 0 27,5 38,75 30 3,75 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 39 Grafico N° 40
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Interpretacion: a través del grafico N° 40 se puede verificar una variacion entre las
alternativas escogidas por los estudiantes encuestados al preguntarseles si el docente
durante el desarrollo de las clases construye el conocimiento a partir de los métodos
que utilizan los educandos mostrando que el 3,75% opina “Rara vez”, el 30%

manifiesto “Algunas veces”, 27,5% indico “Siempre” y el 38,75% coincide con los
docentes con la alternativa de “Casi Siempre”.
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Dimension: Metodologia

item N° 21

Categorla. Método
Durante el proceso de
ensefanza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Ol Bl eeeeon olen Utiliza la negociacion de los
Lokl pnleierelers el S métodos de ensefianza para la
oigen el selgkiiaeelan e construccion del conocimiento

Indicador: Activo

conocimiento

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 21 21 32 6 0
Porcentaje 0 100 0 0 26,25 26,25 40 7,5 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 41 Grafico N° 42
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Interpretacion: el 40% de los encuestados manifestaron que tan solo “Algunas
veces” el docente utiliza la negociacion de los métodos de ensefianza para la
construccion del conocimiento, el 7,5% opina que se realiza “Rara vez”, mientras que

el 26,25% opinan igual al docente, que esta negociacion de métodos se realiza “casi
Siempre”. Ver graficos N° 41y 42.

114



Dimension: Metodologia

Item N° 22

Categoria: Método PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Organiza clieklss  Organiza actividades grupales

olRblek s welnlel sl como estrategias de trabajo de
de trabajo de aula aula

Indicador: Socializada

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 45 26 8 1 0
Porcentaje 50 50 0 0 0 56,25 32,5 10 1,25 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 43 Grafico N° 44
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Interpretacion: observando la grafica N° 44 se puede apreciar que el 56,25% de los
estudiantes encuestados opinan al igual que un docente que “Siempre” para el
desarrollo de clase se organiza actividades grupales como estrategias de trabajo de
aula, mientras que la opinién del 10% no coincide con la alternativa seleccionada por

los instructores ya que consideraron la alternativa “Algunas veces”.
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Dimension: Metodologia

item N° 23

Categoria: Téecnica
Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Ol Bl egleseseienr  Utiliza la demostracion como
wolinel esnelieefeloelen o estrategia para la comprension

Wl aeeiel eleaidelsl Sl de problemas numéricos
NUMEricos

Indicador: Demostraciones

siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 34 27 16 3 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 42,5 33,75 20 3,75 0

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1 y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 45

Grafico N° 46
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Interpretacion: el grafico N° 45 sefiala la opinion de los docentes en el que se
destaca que “Siempre” utiliza la demostracion como estrategia para la comprension
de problemas numéricos, sin embargo, los estudiantes encuestados exponen en un

33,75% que realiza la demostracion “Casi Siempre” mientras que el 3,75% indica
“Rara Vez”. Ver tabla N° 56.
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Dimension: Metodologia

item N° 24

Categoria: Téecnica
Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Sl ok e sl on  Elabora guias de estudio para
para que los estudiantes jie[Vf:! realicen actividades

realicen clml/sEn s durante la clase
durante la clase

Indicador: Ejercicios

practicos

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 23 17 17 15 8
Porcentaje 0 100 0 0 0 28,75 21,25 21,25 18,75 10

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 47

Gréafico N° 48
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Interpretacion: considerando las respuestas dadas por los estudiantes en el grafico
N° 48 la alternativa “Siempre” fue la mas seleccionada en un 28,75%, coincidiendo
con lo sefialado por los docentes. Sin embargo el 10% manifiesta que “Nunca” el
docente elabora guias de estudio para que los aprendices realicen actividades durante
laclase y el 18,75% opté por la alternativa “Rara vez”.
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Dimension:

Item N° 25

Metodologia
PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica

Categoria: Técnica

Indicador: Ejercicios usted: ¢{CON QUE FRECUENCIA
- EL PROFESOR?
Practicos Flfelslelale ot el ciliellor oz ist Propone guias de estudio para
olbien o esillel s bzl que  puedan probar Yy
elgelersie A et lopee o eces perfeccionar o que  han
han aprendido aprendido

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 16 20 15 20 9
Porcentaje 0 100 0 0 0 20 25 18,75 25 11,25

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral I'y Il para el periodo 1-2013.

Gréafico N° 49

Grafico N° 50
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Nunca siempre Nunca

Interpretacion: el cuadro N° 60 refleja que el 25% de los estudiantes encuestados
opinan que “Rara Vez” los docentes les proponen guias de estudio para que puedan

probar y perfeccionar lo que han aprendido. El 11,25% indica “Nunca”, pero el 25%

sefiala al igual que los docentes que “Casi Siempre” se les propone estas guias de
estudio.
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Dimension: Metodologia

item N° 26

Categoria: Téecnica ESTUDIANTES

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica

PROFESOR

Durante el proceso de

Indicador: Preguntas y e aree

respuestas matematica usted: ¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Formula preguntas que JUEEIEIIE! preguntas que
oEnEgen el Ceer e Bl generen el uso de la creatividad
creatividad
Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 22 29 23 2 4
Porcentaje 50 50 0 0 0 27,5 36,25 28,75 2,5 5
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 51 Gréfico N° 52
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Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: los resultados obtenidos por los estudiantes encuestados reflejan en
un 27,5% coincidiendo con un maestro que, “Siempre” durante el desarrollo de las
clases se les formula preguntas que generen el uso de la creatividad, sin embargo, el
63,75% restante considera el resto de las alternativas siendo el 28,75% “Algunas
veces”, el 36,25% “Casi Siempre” y el 5% “Nunca”.
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Dimension: Metodologia

Categoria: Técnica

item N° 27

PROFESOR

Durante el proceso de

ESTUDIANTES
Durante el proceso de

Indicador: Preguntas y

ensefianza de la ensefianza de la matematica

respuestas matematica usted: ¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
FlrelelleElelieleLlaliels ezl o0 Propicia  preguntas para la
solucion de problemas bS] de problemas
numéricos numéricos
Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 31 25 16 8 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 38,75 31,25 20 10 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral I'y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 53 Gréfico N° 54
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Interpretacion: tomando en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes
encuestados el 38,75% coincide con los docentes, al preguntarseles si durante el
desarrollo de las clases se les propicia preguntas para la solucion de problemas
numéricos, el resto de los encuestados consideran las alternativas “Rara Vez” 10%,
20% “Algunas Veces” y el 31,25 % “Casi Siempre".
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Dimension: Metodologia

Item N° 28

Categoria: Téecnica
Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?

Aclara las ofliieks  Aclara las dudas presentadas

ol welnt =l eidtelon con el grupo de trabajo
de trabajo

Indicador: Preguntas y
respuestas

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 53 20 4 3 0
Porcentaje 100 0 0 0 66,25 25 5 3,75 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 55 Gréfico N° 56
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Fuente: Sequera (2013)

Interpretacion: segun los resultados obtenidos se observa que el 66,25% de los
estudiantes encuestados coinciden con los docentes indicando a que éstos “Siempre”
aclaran las dudas presentadas con el grupo de trabajo, mientras que el 33,75%

restante manifiesta entre las alternativas de “Casi Siempre”, “Algunas veces” y “Rara
Vez.”

121



Dimension:

item N° 29
Metodologia

ESTUDIANTES
Categoria: Técnica Durante el proceso de Durante el proceso de
ensefianza de la matematica ensefianza de la matematica
Indicador: usted: ¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Sleeler S elesaieeion o Realiza su presentacion oral

Presentacion oral

ilustrada cleolpn el el Eeelllepn olih acompafada de esquema de
forma ilustrada forma ilustrada
Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 2 0 0 0 13 32 11 15 9
Porcentaje 0 100 0 0 0 16,25 40 13,75 18,75 | 11,25

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Gréfico N° 57 Grafico N° 58
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Interpretacion: atendiendo a lo presentado en la tabla N° 68, se refleja la frecuencia
en que los estudiantes encuestados opinan la forma en como el docente realiza su
presentacion oral acompafiada de esquema de forma ilustrada el cual el 40%
manifiesta que lo realizan “Casi Siempre” coincidiendo este grupo con la opinion de

los docentes, mientras que el 18,75% indica la opcidn “Rara vez” y el 11,25% indica
no hacerlo “Nunca”.
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Dimension: Metodologia

Categoria: Recursos

Indicador: Convencionales

item N° 30

PROFESOR

Durante el proceso de

ensefianza de la
matematica usted:

Emplea juegos didacticos Ji=ylsl k]
relacionacionainContENICIONENEN 1 (o] aF:=lo [O -1

ESTUDIANTES
Durante el proceso de

enseﬁanzg de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?

juegos

didacticos

contenido a

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 0 1 0 0 19 17 17 11 16
Porcentaje 50 0 50 0 0 23,75 21,25 21,25 | 13,75 20
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Grafico N° 59 Grafico N° 60
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Interpretacion: segun los resultados obtenidos en el grafico N° 60 referido a la
frecuencia en la cual el docente durante el proceso de ensefianza emplea juegos
didacticos relacionados al contenido a tratar, los encuestados manifiestan en un
23,75% que el docente emplea estos juegos “Siempre” coincidiendo con el 50% de
los docentes, sin embargo, un 20% indica que no realiza “Nunca” quedando un
13,75% para la alternativa “Rara Vez”
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Dimension: Metodologia

Item N° 31

Categoria: Recursos

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Propone estrategias didacticas
de manera que el grupo
descubran por si mismo sus

conocimientos

Indicador: Convencionales

Propone

estrategias
didacticas de manera que
los estudiantes descubran

por si  mismo
conocimientos

Sus

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 27 20 28 2 3
Porcentaje 50 50 0 0 0 33,75 25 35 2,5 3,75
Fuente: Encuesta aplicada a los Docente y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 61 Grafico N° 62
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Fuente: Sequera (2013)
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Interpretacion: a traves del cuadro N° 72, se puede observar que el 33,75%% de los
estudiantes manifiestan al igual que el 50% de los docentes al indicar que “Siempre”
durante el proceso de ensefianza se proponen estrategias didacticas de manera que el
grupo descubran por si mismo sus conocimientos, pero el 35% manifiesta que lo hace

solo “Algunas veces” mientras que el 3,75% indica No hacerlo “Nunca”.
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Dimension:

Metodologia

Categoria: Recursos

Indicador:

Convencionales

Item N° 32

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

aula actual

Introduce nuevas estrategias

pneeelefee e e s metodologicas de ensefianza acorde
acorde con la dindmica del

Introduce

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?

nuevas

estrategias

con la dindmica del aula actual

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 1 0 0 0 18 28 13 19 2
Porcentaje 50 50 0 0 0 22,5 35 16,25 23,75 2,5

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 63

Grafico N° 64
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Interpretacion: segun los datos obtenidos se puede observar en la tabla N° 74 que el
35% de los estudiantes encuestados responden al igual que el 50% de los docentes en
el que “Casi siempre” se introduce nuevas estrategias metodoldgicas de ensefianza
acorde con la dinamica del aula actual, sin embargo, existe un 40% distribuido entre

las alternativas “Algunas veces” y “Rara Vez” que no opinan al igual que los
docentes.
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Dimension:

item N° 33

Metodologia

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:
Recomienda referencias

bibliograficas actualizadas
de acuerdo al tema a tratar

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE
FRECUENCIA EL PROFESOR?
Recomienda referencias

bibliograficas actualizadas de
acuerdo al tema a tratar

Categoria: Recursos

Indicador:

Convencionales

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 0 1 0 0 9 16 16 18 21
Porcentaje 50 0 50 0 0 11,25 20 20 22,5 26,25

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 65 Grafico N° 66
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Interpretacion: mediante el cuadro N° 76 referido al items N° 33, se observa que el

26,25% de los estudiantes encuestados manifiestan que “Nunca” el docente durante

el proceso de ensefianza de la matemética se recomienda referencias bibliogréaficas

actualizadas de acuerdo al tema a tratar, por su parte solo el 20% coincide con la

opinion del 50% de los docentes donde estos indican que “Algunas veces” se ofrecen
estas referencias.
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Dimension: Metodologia

item N° 34

Categoria: Recursos ESTUDIANTES

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?

Facilita imagenes visuales para

gue comprendan mejor el
tema en estudio

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

Indicador: Audiovisuales

Facilita imagenes visuales

para que los estudiantes
comprendan mejor el tema
en estudio

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 1 1 0 0 6 12 19 13 30
Porcentaje 0 50 50 0 0 75 15 23,75 | 16,25 | 37,5
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Grafico N° 67 Grafico N° 68
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Interpretacion: a través del cuadro N° 78 se puede determinar que el 15% de los
estudiantes encuestados su opinion concuerda con la dada por el 50% de los
docentes quienes indican que “Casi siempre” se facilita imagenes visuales para que
comprendan mejor el tema en estudio, sin embargo, 37,5% manifiesto que “Nunca”

se ofrece estas imagenes y el 16,25% indican “Rara vez”
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Dimension: Metodologia

item N° 35

Categoria: Recursos ESTUDIANTES

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
Presenta imagenes fijas Pl Lzl imagenes fijas

olio)fsmizislasoeiee ol o o proyéctables para el logro de
de los objetivos los objetivos

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

Indicador: Audiovisuales

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 1 1 0 0 5 8 21 14 32
Porcentaje 0 50 50 0 0 6,25 10 26,25 17,5 40
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 69 Grafico N° 70
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Fuente: Sequera (2013)
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Interpretacion: el cuadro N° 80 referido al items 35 indica la frecuencia en la cual el

docente durante el proceso de ensefianza muestra iméagenes fijas proyéctables para el

logro de los objetivos, los encuestados manifiestan en un 10% que el docente emplea

estos recursos “Casi Siempre”, por otro lado, el 40% indica que no lo realiza

“Nunca” y el 26,25% opina al igual que un docente que lo hace “Algunas Veces”.
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Dimension:

item N° 36

Metodologia
PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

EL PROFESOR?
SplelleEl feel ses e agiees 0 Emplea recursos informaticos
e lsEreessEleel s e oy telematicos para apoyar el
ldoecsen el el elen proceso  de  facilitacion  del
aprendizaje aprendizaje

Categoria: Recursos

Indicador:

Tecnoldgicos

Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 0 0 0 2 5 12 22 16 25
Porcentaje 0 0 0 0 100 6,25 15 27,5 20 31,25

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 'y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 71

Grafico N° 72
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Interpretacion: en el grafico N° 72 se aprecia como los estudiantes encuestados se
inclinaron por la alternativa Nunca en un 31,25% al preguntarles si el profesor
emplea recursos informaticos y telematicos para apoyar el proceso de facilitacion del
aprendizaje por otro lado el 6,25% manifiesto que “siempre” se realiza el uso de este
tipo de recursos, mientras que el 20% opinan que esta relacion se realiza “Rara vez”;
pero los docentes indicaron la alternativa “Nunca” en un 100%.
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Dimension: Metodologia
Categoria: Recursos

Indicador: Tecnoldgico

Item N° 37

PROFESOR

Durante el proceso de
ensefianza de la
matematica usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
¢CON QUE FRECUENCIA

Siempre

Casi

Emplea
telematicos disponible de la

Universidad

desarrollo
tematica en estudio

los

para
de

SEervicios

alguna

el

EL PROFESOR?

Emplea
telematicos disponible de la
Universidad para el desarrollo
de alguna tematica en estudio

los

Servicios

Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 0 0 0 0 2 4 11 21 10 34
Porcentaje 0 0 0 0 100 5 13,75 26,25 125 = 425
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencidn Educacion Integral cursantes de las asignatura Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.
Gréfico N° 73 Grafico N° 74
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Interpretacion: En el item N° 37 referido a la dimension Metodologia, el 5% de los
encuestados indican que “Siempre” el profesor emplea los servicios teleméticos
disponible de la Universidad para el desarrollo de alguna temaética en estudio,
mientras que el 42,5% opinan similar a los docentes en un 100% que este recurso
“Nunca” se ha considerado. El 52,5% el resto de las alternativas.
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Dimension:

item N° 38

Evaluacién

PROFESOR
Durante el proceso de
ensefianza de la

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la matematica ; CON QUE

matematica usted: FRECUENCIA EL PROFESOR?
Hresanes kEs alEliceiogiss Presenta las evaluaciones escritas
ceediels gaisgecs cr | referidas a los contenidos de la

Indicador: Continuo

contenidos de la clase

clase

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre | veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 0 0 0 1 48 13 14 3 2
Porcentaje 50 0 0 0 50 60 16,25 17,5 3,75 2,5

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral I'y Il para el periodo 1-2013.

Gréafico N° 75

Grafico N° 76
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Interpretacion: el grafico N° 76 refleja una opinion dividida en cuanto al item N° 38,
donde el 60% de los estudiantes encuestados indican que “Siempre” los docentes les
presenta las evaluaciones escritas referidas a los contenidos de la clase, sin embargo,
el 50% de los docentes sefiald la alternativa “Nunca”, mientras que el 40% de los

encuestados manifestaron una inclinacion entre el resto de las alternativas presentes.
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Dimension:

item N° 39

Evaluacién

Durante el proceso de
ensefianza de la matematica
usted:

ESTUDIANTES
Durante el proceso de ensefianza
de la mateméatica . CON QUE
FRECUENCIA EL
PROFESOR?

Lol clmlesees e sllEe T Las actividades de evaluacion se

Se ealgdeseloniesg welgl os  corresponden con los objetivos
objetivos previstos previstos

Indicador: Formativo

Siempre Casi Algunas | Rara @ Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 2 0 0 0 0 39 23 15 3 0
Porcentaje 100 0 0 0 0 48,75 28,73 18,75 | 3,75 0
Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo
semestre de la Mencién Educacién Integral cursantes de las asignaturas Matematica
Integral 'y Il el periodo 1-2013.
Gréfico N° 77 Gréfico N° 78
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Interpretacion: tomando en cuenta los resultados del grafico N° 78 del items N° 39,
se pudo conocer que el 48,75% de los estudiantes encuestados estuvieron de acuerdo
con el 100% de los docentes con respecto a la correspondencia de las actividades de
evaluacion y los objetivos previstos, un 28,73% sefialo la alternativa “Casi siempre” y
el 3,75% indico la alternativa “Rara Vez”.
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Dimension: Evaluacion

item N° 40

Indicador: Flexible PROFESOR
Durante el proceso de
ensefianza de la

ESTUDIANTES
Durante el proceso de
ensefianza de la matematica

matematica usted: ¢CON QUE FRECUENCIA
EL PROFESOR?
Admite cambios en las JVAGlitE] cambios en las

Ve cal ssaiieter  evaluaciones, en beneficio de su

del aprendizaje de los gEsl:lle[FZI1T!
estudiantes

Siempre

Casi

Algunas | Rara | Nunca | Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
siempre veces vez siempre veces vez
Frecuencia 1 0 1 0 0 37 19 20 1 3
Porcentaje 50 0 50 0 0 46,25 23,75 25 1,25 3,75

50
40
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20
10

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes y a los Estudiantes del sexto y séptimo

semestre de la Mencién Educacion Integral cursantes de las asignaturas Matemaética
Integral 1y Il para el periodo 1-2013.

Grafico N° 79 Grafico N° 80

50
40
30
20
10

Siempre Casi Siempre Casi

rara vez

. Algunas
siempre . oo

Fuente: Sequera (2013)

Algunas
veces

rara vez Nunca

Nunca siempre

Interpretacion: atendiendo al cuadro N° 90 los resultados determinan que el 46,25%
de los encuestados aprecian la alternativa “Siempre” al preguntarles la frecuencia en
la que el profesor admite cambios en las evaluaciones, en beneficio del aprendizaje
de los estudiantes, sin embargo, el 50% de los docentes indica la alternativa
“Algunas veces” coincidiendo con los estudiantes en tan solo el 25%.
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CONCLUSIONES

La investigacion realizada con el objeto de analizar el proceso de ensefianza
de la matematica que reciben los futuros docentes de la Mencion de Educacion
Integral especificamente en las asignaturas de Matematica Integral 1 y Il en la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo permite

anunciar las siguientes conclusiones:

En primer lugar, los Programas Analiticos de las asignaturas Matematica
Integral I y Il son instrumentos de gran relevancia en materia curricular, ya que
buscan desarrollar con claridad la sistematizacion y administracion de ambas
asignaturas. La estructura de estos programas presta atencion a la forma como se
jerarquizan cada elemento que lo compone, dando gran importancia a la pertinencia y
coherencia que se plasma en cada una de las unidades que forman parte de ellos. Por
tanto se considera que, respaldan los procesos psicolégicos que estan implicados en el
proceso de la ensefianza y aprendizaje de la matematica, donde le dan prioridad al

analisis de todo el proceso que se va a desarrollar, y no solamente en el producto.

Bajo esta vision cada Programa Analitico de las asignaturas en estudio,
atendiendo a lo que expresan le permiten a todos los actores educativos conocer qué
significa la asignatura, cual es su pertinencia dentro del plan de estudio para la carrera
de Educacion Integral; como se administran los métodos y estrategias para lograr
consolidar los objetivos pautados, y mas alin ,cuan es a la vanguardia se encuentran
los contenidos que se desarrollan con la demanda de la época en la que se estan

desarrollando cada uno.
En su defecto cada Programa Analitico son una fuente rica de informacion y

orientacion del escenario real de los procesos educativos para la asignatura de

matematica considerandose sustancialmente imprescindibles e importantes en el
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desarrollo curricular de las carreras y programas de estudio de la Universidad de
Carabobo para la facultad de Ciencias de la Educacion.

En segundo lugar, se pudo constatar una discrepancia entre la opinion de los
docentes y los estudiantes encuestados con respecto a ciertas caracteristicas presentes
durante el proceso de ensefianza de la matematica durante el despliegue del desarrollo
de las asignaturas Matematica Integral 1 y Il. Dichas divergencias se detectan desde
la dimension “Objetivo”, siendo este aspecto un elemento curricular que emite
caracter esencial durante cualquier discurso de ensefianza, el cual no se esta logrando
en su totalidad con respecto a las metas propuestas en cada Programa Analitico de las
asignaturas para la formacion de estos futuros docentes, debido a que el 16,25% de
los estudiantes indicaron que “Algunas veces” no se indica el objetivo de la unidad
antes de iniciar la clase a pesar de ser este elemento curricular crucial, un factor
cardinal en la planeacion didactica debido que con el mismo se responde a la
pregunta ¢para qué ensefiar?; por lo tanto este elemento permitiria orientar a los
estudiantes en formacion las diferentes intencionalidades que posee cada contenido
sea del &mbito numérico o geométrico, con la finalidad que los mismos logren un

profundo dominio de cada contenido matematico.

En este sentido, al desconocer el objetivo de algunas de las unidades tematicas
esto podria originar un impacto negativo en la formacion pedagdgica de los futuros
maestros, quienes estan siendo preparados para el nivel de Educacion Primaria
correspondiente al subsistema de Educacion Basica, todo eso a razén que el objetivo
pasa a ser un propésito en la mente del docente limitando la racionalidad de dicho

proceso.

Por otro lado, en lo que se refiere a la frecuencia en la que el docente presenta
actitudes favorables como via para el desarrollo del pensamiento, los encuestados
seleccionados se ubican en un 67,5% entre las alternativas “Casi siempre, Algunas
Veces, Rara Vez y Nunca” por lo que se infiere que aln se tiende al desarrollo de una

ensefianza tradicionalista, es decir, el enfoque de la ensefianza aln continua centrada
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en los contenidos, dejando atras el desarrollo de determinadas capacidades cognitivas,
motrices e interpersonales, todo esto a razon de la falta del desarrollo de
competencias y habilidades utiles e imprescindible que le pueden permitir al futuro
maestro enfrentar la problematica actual en el &mbito numérico de manera que se

satisfagan las exigencias de la sociedad venezolana.

En consecuencia, esta investigacion asume lo indicado por Galvis (2009. P.
31) quien comenta que “la formacion docente debe conducir a una adquisicién o a un
perfeccionamiento de la competencia profesional donde se destaque la importancia de

incidir en los elementos basicos del curriculo”

Con respecto a la dimension de Contenido especificamente en el indicador
procedimental, se pudo verificar la poca frecuencia en que se considera los
significados que poseen los estudiantes en formacion para la construccion de nuevos
conocimientos, lo que indica que durante la formacion del futuro maestro para la
actualidad hay poca consideracion epistemoldgica que incluya el constructivismo, el
cual segun este postulado, el alumno debe construir su propio conocimiento a partir
de las estructuras cognitivas anteriores de manera que el mismo sea significativo y
perdure en el tiempo en el que se apunte al dominio no solo de los conocimientos de
la parte procedimental, sino también que se desarrollen destrezas en la estructura de
los conocimientos conceptuales, debido a que la misma, es primordial para la
comprension del tema en estudio de manera que los futuros docentes puedan
interiorizar y apropiarse del concepto, para que posteriormente se les facilite manejar

y dominar la estructura procedimental de esta disciplina.

Esta situacion genera carencias en los esquemas de los conceptos y
procedimientos mentales de los estudiantes en formacion, al integrar en pequefias
escalas al conocimiento nuevo, los conocimientos previos ya que los mismos son
considerados como el primer elemento que dinamiza el proceso de aprendizaje lo que
permitird ademas, al conocimiento ensefiando y transmitido generar una discusion

que oriente al acto de reflexion en cada uno de los participantes en formacion.
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En lo que respecta la dimension Metodologia siendo otro de los elementos del
curriculo presente en todo programa analitico, considerando para este estudio la
utilizacion del contexto social como dato importante para el desarrollo del
pensamiento matematico, los docentes que administran las asignaturas en
disertacion, sefialaron utilizar con frecuencia este aspecto durante el proceso de
ensefianza de la matematica coincidiendo con la mayoria de los estudiantes
encuestados dejando claro que se relacionan las clases con los contextos reales e
interesantes para el grupo, lo que indica que la intension de estas relaciones
pretenden proporcionar un aprendizaje que pueda ser trasferible a la vida real, tal
como se sugiere en las especificaciones curriculares de los programas analiticos de
las asignaturas en estudio, donde ademas se indica como estrategia metodologica que
se debe promover actividades orientadas a que el alumno aplique procedimientos

matematicos hacia la resolucion de problemas, vinculandolos con el entorno.

Sin embargo, para crear un binomio satisfactorio entre el conocimiento
matematico y el entorno social es imperioso despertar el interés y el gusto por el
aprendizaje de la matematica.

Asi mismo, dentro de este elemento curricular, los docentes en cuestion
apoyan el proceso de ensefianza de la matematica propiciando actividades grupales
como estrategia de trabajo de aula cumpliendo de alguna manera con los postulados
de la teoria Vigotskiana, ya que segun los aportes del autor, el conocimiento
matematico se construye a partir de las interacciones sociales y la negociacion a partir
de acuerdos, en la cual, los aprendices construyen sus conocimientos de una manera

coherente y util con el que se produzcan patrones de creencias relativamente estable.

Por consiguiente, atendiendo a lo obtenido en el item N° 22, referido al
indicador socializado el 52,25% de los estudiantes encuestados revelan que los
docentes motivan a los aprendices a partir de soluciones aportadas por los
compafieros. En este sentido, el trabajo individual en clase contribuye en que el

escolar adquiera confianza en su propia capacidad para resolver problemas y el
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trabajo cooperativo en el ambiente de aprendizaje les ofrece a los estudiantes la
oportunidad de planear sus ideas y de escuchar a sus compafieros, a la vez que
desarrolla la capacidad de comunicarse y de razonar, fundamentos expuestos en el

Programa Analitico de las asignaturas.

Ahora bien, es importante destacar el hecho de que, al hablar de la
metodologia como elemento curricular se aborda no solo el método y las estrategias,
sino ademas, es necesario considerar el recurso y la técnica, y es esta categoria donde
la mayoria de los encuestados no opinan en similitud a los docentes con respecto al
item relacionado con la frecuencia en que se formula preguntas que generen el uso de
la creatividad, ni tampoco, se generan preguntas durante el proceso de ensefianza que

propicie la solucion de problemas numéricos.

En este sentido, las premisas de Vigostky indican que para lograr un
aprendizaje que sea significativo, es necesario construirlo a partir de una
participacion activa, donde cada docente debe proporcionar a los estudiantados
situaciones problematicas de diversas indoles con la intension que los futuros
docentes ofrezcan soluciones con enfoques individuales y/o grupales en el que se
contemple ademas, diversos procesos reflexivos, argumentativos y expositivo entre

otros.

Por tal razén, es necesario e imprescindible considerar que, una respuesta de
algun aspecto matematico dada en forma individual correcta, siempre serd mejorada

si se obtiene en equipo.

Aunado a lo anterior, pero al considerar la categoria de los recursos de tipo
convencional, casi la totalidad de los estudiantes encuestados seleccionaron entre las
alternativas adversas a la indicada por los docentes al preguntarles si se empleaban
juegos didéacticos relacionado al contenido a tratar por lo que se induce que los
docentes no estan introduciendo nuevas Yy atractivas estrategias metodoldgicas de
ensefianza y aprendizaje acorde con la dinamica del aula actual, por lo que éste
escenario puede conducir en generar posibles debilidades para el futuro desempefio
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profesional en cuanto a la utilizacion y coordinacién del método, la técnica y el
recurso adecuado para lo que respecta al proceso educativo, por tanto se fracciona la
creatividad del futuro maestro ya que ha dejado de observar desde el experto la

aplicacion coherente del recurso y el contenido.

Atendiendo a lo expresado anteriormente, por medio de los datos se puede
inferir que estos futuros docentes para la Educacion primaria correspondiente al
subsistema de Educacion Basica en la actualidad, no se le estan ofreciendo estrategias
adecuadas para la futura ensefianza de la Matematica, por lo tanto, se asume, que
estos aprendices no podran procesar, ni internalizar, el aprendizaje ya que su
ensefianza se encuentra desligada de las diferentes estrategias metodologicas que
estén ajusta al nuevo paradigma educativo, todo esto a razén que se consideran este
elemento curricular una herramienta primordial e imprescindible en todo proceso de

aprender para ensefiar.

En su defecto, si los futuros docentes contintan aprendiendo a través de los
métodos tradicionales de ensefianza de la matematica, se continuara afectando el
rendimiento académico acrecentando ademas, la apatia que existe por el estudio de la
misma, conduciendo conjuntamente a la baja o0 escaza interaccion entre el maestro y
el alumno, lo que arrastra a este Ultimo a comportarse como un ente pasivo que se
cohibird ademéas para expresar sus ideas, limitando de alguna manera el desarrollo de

sus habilidades y destrezas atrapando sus posibles competencias.

Ahora bien, en lo que concierne el punto de vista tecnolégico los entrevistados
coinciden con el 100% de los docentes al considerar la alternativa “Nunca”, se
emplean los servicios telematicos disponibles de la universidad para el desarrollo de
alguna de las tematicas de estudio, donde la utilizacion de tal recurso tenga como
propdésito apoyar o facilitar el proceso de aprendizaje para una futura ensefianza

acorde con la dindmica de aula actual.

En consecuencia, se deja de lado la posibilidad de apoyar la ensefianza de
esta disciplina con los medios tecnoldgicos actuales limitando las grandes
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posibilidades al mundo de la Educacién, restando también, posibilidades en
desarrollar habilidades cognitivas ya que en el sector de matematicas en todos sus
niveles es factible hacer uso de las herramientas que proporciona la tecnologia, en
particular la tecnologia informatica, con el objeto de lograr un mejoramiento integral
de la docencia en Matematica y como resultado de esto es la calidad de los
aprendizajes de los estudiantes tal como lo expresa la Ley Organica de Educacion
(2009).

En cuanto a la dimensién Evaluacién, segun lo plasmado en ambos programas
analiticos vigente del afio (2008) de la Asignatura Matematica Integral 1 y I, indican
que esta medicion de los aprendizajes se realiza mediante exposiciones en forma de
micro clases apoyado en la técnica de la pregunta, en la que posteriormente se deben
realizar pruebas escritas. Ahora bien, segin los datos analizados los encuestados
indican que el mismo se cumple a cabalidad, sin embargo, se piensa que se cuarta la
creatividad del futuro docente en las diferentes formas de evaluacion y en el disefio

de instrumentos de evaluacion.

Finalmente, de los principales hallazgos y resultados de la investigacion se
puede concluir que la competencia del maestro para la Educacion Primaria en el
subsistema de Educacion Basica particularmente en la asignatura de matematica, es
un aspecto esencial en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de esta
disciplina, lo cual incluye, entre otros aspectos, no solo un profundo dominio del
contenido matematico, sino también del pedagdgico y de la didactica para la
ensefianza de la misma. Asi mismo, se considera, que el estudiante (maestro en
formacion) tiene ademas unas estructuras de partida que hay que tomar en
consideracién en su formacidn. Estas estructuras y representaciones se componen de
concepciones y creencias sobre la matematica y su ensefianza y aprendizaje. De esta
manera, la formacion inicial es mas efectiva si los estudiantes para profesores
aprenden las matematicas universitarias de manera mas a la que uno considera que

seria deseable como practica escolar.
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En sintesis, se indica que la universidad creadora de formadores debe abocarse
a la transformacién de los programas de estudio en pro de dar respuestas favorables a
esta exigencia universal, el cual exige integrar a un profesional reflexivo, que plantee
soluciones a los problemas de ensefianza y aprendizaje de la matematica en un
contexto social, similares a las que disefiaran y desarrollaran durante su desempefio
profesional como maestro de la educacion primaria en el subsistema de la Educacion
Basica, porque es necesario ensefiar a los futuros docentes como se aspira que ellos

ensefien en el mafana.
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RECOMENDACIONES

Una vez presentado un panorama general de las caracteristicas presentes en el
proceso de ensefianza de la matematica durante el despliegue de las asignaturas
Matematica Integral 1 y Il en la formacion de futuros docentes adscritos a
Universidad de Carabobo de la mencion de Educacion Integral para el | periodo del
2013, se detectan diferentes fallas que afectan la calidad del proceso de ensefianza,
objeto de estudio. A continuacion, se enuncian un conjunto de sugerencias para

superar las debilidades detectadas.

Lo anterior expuesto destaca la necesidad de disefiar un nuevo modelo
educativo para la formacion del maestro que iniciara el estudio de la Matematica en el
subsistema de la Educacién Basica, en consonancia con los retos a los que este
profesional debe responder derivados de los cambios que se estan produciendo en la
escuela y a las nuevas demandas que la sociedad le plantea a esta organizacién. Por
tal sentido es necesario, mejorar la descripcion de los programas analiticos de las
asignaturas Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura
en la Mencion de Educacion Integral, donde cada uno se desarrolle bajo un panorama
claro de la situacién actual, que se liberen de la dicotomia entre teoria y practica, que
se proyecten hacia los problemas matematicos educativos derivados de la practica
social y sean ademas ejes articuladores acompariados de una reflexion sistematica en

forma simultanea.

Para el logro de estos nuevos programas analiticos, se sugiere analizar las
propuestas de formacion en la asignatura de matemaética, que busque superar los
obstaculos presentes en las alternativas hasta ahora dadas a conocer, de manera tal
que en los consecutivos procesos de formacion de tales maestros se dé respuesta a las

necesidades de la mayoria de la poblacion.
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En funcién a lo anterior, se plantea que el modelo integrador de formacion
gue se proponga tenga como eje articulador las diferentes dificultades que hasta ahora
han estado presente durante la ensefianza y el aprendizaje de la matematica,
problemas matematicos que han sido contextualizados y que a partir de ellos, se
aborde la construccion del conocimiento profesional del futuro maestro para la

Educacion primaria en el subsistema de Educacién Bésica.

En este sentido se sugiere que el futuro proceso de formacion docente en esta
disciplina atienda las dimensiones ética, epistemoldgica, cognitiva y didactica. De
esta forma, la dimension ética responderia al para qué ensefiar matematica; lo que
daria al futuro Maestro la capacidad de seleccionar desde sus referentes éticos
cualquier tipo de innovacion o propuesta didactica que le sea presentada. La segunda
dimension denominada epistemoldgica atenderia la interrogante del como se generd
el conocimiento matematico y como éste ha evolucionado en el tiempo; de esta
manera, el futuro educador conoceria las practicas sociales que dieron origen a los
diferentes objetos matematicos y como ha evolucionado hasta el dia de hoy. Por su
parte, la dimension cognitiva aportaria los conocimientos necesarios para comprender
al sujeto del aprendizaje en el marco de un contexto determinado. Por dltimo, la
dimensién didactica desarrollaria todo lo concerniente al problema del como plantear
diferentes situaciones de aprendizaje en el d&mbito escolar, dandole herramientas

practicas que les permitan enfrentar la cotidianidad profesional.

Asi pues, al articular todas estas dimensiones partiendo ademéas de los
problemas didacticos relevantes en el entorno social se pretende que se contribuya en
la construccion del conocimiento profesional del docente de matematicas que se
desea en los diferentes espacios de aprendizaje del campo educativo bajo una vision
multidimensional y transdisciplinaria que se debe poner en practica como didactica

investigativa del quehacer humano.
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Por otro lado, para lograr el modelo de maestro que requiere la sociedad
actual, también, es importante la influencia de las practicas de investigacién como
uno de los elementos esenciales para mejorar la formacion del profesorado y como
via de regulacion de la practica docente. Dado que, el conocimiento que produce la
Matematica Educativa aporta a los docentes y estudiantes herramientas para el
desempefio de un rol activo, un dialogo entre ellos, que aunque pueda, muchas veces

ser dificil, es muy necesario en las instituciones educativas de hoy.

Todo esto a razdon de, que muchos docentes aun conciben su rol como
transmisores de informacion por lo que el alumno se ve a si mismo como mero
receptor de esos conocimientos transmitidos. Esta situacion, en muchos casos no
Ilama la atencién porque forma parte de una practica escolar heredada, por la vision
que se tiene acerca de la matematica y de lo que significa aprenderlas, la matematica
escolar que figura en programas y planes de estudios, en los libros y en el discurso
del profesor aun es interpretada desde diferentes enfoques. Por eso es fundamental
visualizar y modificar la manera en que aln se comunican las ideas matematicas en

las clases.

Aunado a lo anterior, también se hace imprescindible que los programas
analiticos de las asignaturas abordadas, incorporen ademas las nuevas tendencias
innovadoras que han ido surgiendo en el campo de la Educacion Matematica, como
son, entre otros, el impacto de las nuevas tecnologias, la «inculturacion» matematica,
las nuevas técnicas de evaluacion, la motivacion y la matematica emocional, los
cambios metodoldgicos hacia la adquisicion de los procesos tipicos del pensamiento

matematico, la heuristica como herramienta para la ensefianza de la matematica.

Por ultimo, resefiar que la formacion inicial y continua de los docentes y el
esfuerzo de desarrollo metodologico y didactico son factores esenciales para
aumentar la motivacion de los alumnos a todos los niveles. Las iniciativas de éxito se

basan en el conocimiento de las teorias sobre el aprendizaje y en la capacidad de
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conectar teoria y practica, en situaciones contextualizadas de aprendizaje. Se
necesitan por tanto «profesionales reflexivos», capaces de combinar en el aula teoria
e investigacion. Esto requiere una solida formacion inicial disciplinar y didactica, y la
posibilidad de desarrollarla a lo largo de la préactica profesional. Por tanto, es

necesario y urgente aumentar el nimero de docentes bien preparados en matematica.
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Modelo de validacion del instrumento para la recoleccion de datos
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ANEXO A-1

YL REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
N

UNIVERSIDAD DE CARABOBO s
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION H z
DIRECCION DE POSTGRADO R, o
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA M

Profesor(a):

Estimado docente:

Ante todo reciba un cordial saludo; sirva la presente para participarle que
usted ha sido seleccionado(a) en calidad de experto(a) para la validacion del
instrumento que fue elaborado con el fin de recolectar la informacidn necesaria para
la investigacion titulada: “PROCESO DE ENSENANZA EN LA FORMACION
DEL FUTURO DOCENTE DE LA MENCION DE EDUCACION INTEGRAL
EN LAS ASIGNATURAS MATEMATICA INTEGRAL | Y II” la cual es
realizada por la Lcda. Sequera Arias, Etaina como requisito final para la aprobacion
de la Maestria Investigacion Educativa

Esperando su valiosa colaboracion y sin otro particular a que hacer referencia,

queda de usted

Atentamente,

Sequera Arias, Etaina
C.1.v-18.321.780

Anexo: Titulo, objetivo del instrumento, cuestionarios y formatos de validacion.
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ANEXO A-2

YL REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
N

UNIVERSIDAD DE CARABOBO s
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION H z

DIRECCION DE POSTGRADO R, o
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA M

PROCESO DE ENSENANZA EN LA FORMACION DEL FUTURO
DOCENTE DE LA MENCION DE EDUCACION INTEGRAL EN LAS
ASIGNATURAS MATEMATICA INTEGRAL 1 Y I1.

OBJETIVO GENERAL

Analizar el proceso de ensefianza de la matematica que reciben los futuros
docentes de la Mencién de Educacion Integral especificamente en las asignaturas de
Matematica Integral 1 y Il en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Carabobo.

OBJETIVO ESPECIFICO

e Determinar las caracteristicas presentes en el proceso de ensefianza de la
Matematica a partir de los elementos curriculares contemplados en el
programa analitico de las asignaturas Matematica Integral 1 y Il del plan de
estudio vigente de la Licenciatura en la Mencion de Educacion Integral de la

Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo.

Tutor: Autor:

Msc. Yosmar Quifiones Natera Lcda. Sequera Arias, Etaina
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ANEXO A-3

Operacionalizacién de las Variables

Objetivo Variable | Definicion de Dimensiones Indicadores items
la Variable
2 8= Operativos ly2
— = 5 . .
S g 2 Objetivos Competencias y 3y4
= 9o — A
£ S capacidades
<, S Estan Conceptual 5,6y7
g 88 conformado onceptuales oY
—_— H .
80 por: - conjunto Contenidos Procedimentales | 8, 9, 10, 11
$53 e 12y13
g 8 s | componentes Ssicoloai TR
~ 2'C 3 minimos  que sicologico 10y
_-—C O - 7 - 71
2028 integran  al Método Simbolico 17y 18
s ° 0 5 curriculum
N O — H -
S o o educativo, Activo 19,20y 21
c = 0o T 1
13 oo @ estos  vienen _
cS53 = | siendo: los Socializada 22
L 3 o E objetivos, los D . 23
o Ecg 2 contenidos, la emostraciones
= O C =1 -
O O = - . . 7 -
S o= et metodolog[a y % Ejercicios practicos 24y 25
S 0c S QS la evaluacion. 3 Técnica
s 93 S Antlinez S
® ®o -2 e ( 3 Preguntas y respuestas | 26, 27y 28
Sses| § |1991) g
8 w83 = >
2020 7
o3>3 Presentacion oral 29
S5 .ouW :
S ES S ilustrada
w32 o
3] %2} -
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Fuente: Sequera (2013)
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ANEXO A-4

— REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
iw’ UNIVERSIDAD DE CARABOBO ' -
: FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO

Estimado Estudiante:

El presente instrumento que se presenta a continuacion es parte de un trabajo de
investigacion el cual estd dirigido a recabar informacion con fines académicos vy

estrictamente confidenciales.

Su aporte sobre el aspecto a considerar en el siguiente instrumento es necesario,
basico e importante para el desarrollo de la investigacion cuyo proposito “Determinar las
caracteristicas presentes en el proceso de ensefianza de la Matemaética a partir de los
elementos curriculares contemplados en el programa analitico de las asighaturas
Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la Mencion de
Educacion Integral de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo”, de la cual se quiere, se espera y se desea un beneficio para todos los actores
inmersos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matemaética, razén por la cual se
agradece responder con mayor franqueza posible a cada una de las proposiciones planteadas.

Instrucciones:

e Lea cada una de las afirmaciones planteadas antes de responder.

e Se presenta una serie de preguntas cerradas cuyas alternativas de respuesta estan
estructuradas en forma de escala de tipo valoracion considerando las alternativas
“siempre, casi siempre, algunas veces, rara vez 0 nunca”, de la cual solo seleccionaras
una sola alternativa.

¢ No omita ninguna respuesta.

e Marque con una equis (X) la respuesta que esta de acuerdo a su opinion. Ejemplo:

DIRECCION DE POSTGRADO F"é..m M E_*-F

N° ITEMS Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Siempre veces vez
0 | El profesor planifica atendiendo a los X
contenidos procedimentales
Gracias Lcda. Sequera Arias, Etaina
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ANEXO A-5

CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES (futuros Docentes)

N° Durante el proceso de ensefianza de la Siempre Casi | Algunas | Rara | Nunca
matematica ¢ CON QUE FRECUENCIA EL Siempre | veces vez
PROFESOR?
1 | Incentiva al grupo para lograr los objetivos
propuestos
2 | Sefiala el objetivo de la unidad antes de iniciar la

clase

3 | Establece correspondencia entre los objetivos
previstos en el programa y lo ejecutado en el aula de
clase

4 | Crea actitudes favorables, como via para el
desarrollo del pensamiento

5 | Demuestra dominio de los conocimientos tedricos

6 | Desarrolla los contenidos tedricos pensando en su
futura accion docente

7 | Presenta correspondencia entre los contenidos
conceptuales y procedimentales

8 | Respeta sus conocimientos previos

9 | Construye los conocimientos a partir de los
significados que tu posees.

10 | Facilita el proceso de ensefianza apuntando al
dominio de procedimientos

11 | Les da libertad para utilizar diversos procedimientos
matematicos

12 | Analiza los saberes practicos tomando en cuenta lo
cotidiano

13 | Los induce a asociar los saberes practicos con la
realidad social

14 | Utiliza el contexto social como dato importante para
el desarrollo del pensamiento

15 | Facilita la integracion de los contenidos numericos

16 | Relaciona sus clases con contextos reales
interesantes para el grupo.

17 | Utiliza solo el pizarron para el desarrollo de sus
clases

18 | Resuelve los ejercicios mateméaticos dando
explicacion para fortalecer los procesos cognitivos

19 | Los estimula para que aporten ideas que favorezcan
el desarrollo de la clase

20 | Construye el conocimiento a partir de los métodos
que tu utilizas

21 | Utiliza la negociacion de los métodos de ensefianza

para la construccion del conocimiento
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CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES (futuros Docentes)

N° Durante el proceso de ensefianza de la Siempre Casi | Algunas | Rara | Nunca

matematica ; CON QUE FRECUENCIA EL Siempre | veces vez
PROFESOR?

22 | Organiza actividades grupales como estrategias de
trabajo de aula

23 | Utiliza la demostracion como estrategia para la
comprension de problemas numéricos

24 | Elabora guias de estudio para que realicen
actividades durante la clase

25 | Propone guias de estudio para que puedan probar y
perfeccionar lo que han aprendido

26 | Formula preguntas que generen el uso de la
creatividad

27 | Propicia preguntas para la solucion de problemas
NUMEricos

28 | Aclara las dudas presentadas con el grupo de
trabajo

29 | Realiza su presentacion oral acompafiada de
esquema de forma ilustrada

30 | Emplea juegos didacticos relacionado al contenido
a tratar

31 | Propone estrategias didacticas de manera que el
grupo descubran por si mismo sus conocimientos

32 | Introduce nuevas estrategias metodologicas de
ensefianza acorde con la dindmica del aula actual

33 | Recomienda referencias bibliogréficas actualizadas
de acuerdo al tema a tratar

34 | Facilita imagenes visuales para que comprendan
mejor el tema en estudio

35 | Presenta iméagenes fijas proyéctables para el logro
de los objetivos

36 | Emplea recursos informéaticos y telematicos para
apoyar el proceso de facilitacion del aprendizaje

37 | Emplea los servicios teleméticos disponible de la
Universidad para el desarrollo de alguna tematica
en estudio

38 | Presenta las evaluaciones escritas referidas a los
contenidos de la clase

39 | Las actividades de evaluacion se corresponden con
los objetivos previstos

40 | Admite cambios en las evaluaciones, en beneficio

de su aprendizaje
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ANEXO A-6

DEUS UBEAIAS. COIDRS REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
el UNIVERSIDAD DE CARABOBO ) R
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION €

MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO

Estimado Docente:

El presente instrumento que se presenta a continuacion es parte de un trabajo de
investigacion el cual estd dirigido a recabar informacion con fines académicos vy

estrictamente confidenciales.

Su aporte sobre el aspecto a considerar en el siguiente instrumento es necesario,
bésico e importante para el desarrollo de la investigacion cuyo propoésito “Determinar las
caracteristicas presentes en el proceso de ensefianza de la Mateméatica a partir de los
elementos curriculares contemplados en el programa analitico de las asignaturas
Matematica Integral 1 y Il del plan de estudio vigente de la Licenciatura en la Mencion de
Educacion Integral de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo”, de la cual se quiere, se espera y se desea un beneficio para todos los actores
inmersos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica, razon por la cual se
agradece responder con mayor franqueza posible a cada una de las proposiciones planteadas.

Instrucciones:

e Lea cada una de las afirmaciones planteadas antes de responder.

e Se presenta una serie de preguntas cerradas cuyas alternativas de respuesta estan
estructuradas en forma de escala de tipo valoracion considerando las alternativas
“siempre, casi siempre, algunas veces, rara vez 0 nunca”, de la cual solo seleccionaras
una sola alternativa.

¢ No omita ninguna respuesta.

e Marque con una equis (X) la respuesta que esta de acuerdo a su opinion. Ejemplo:

DIRECCION DE POSTGRADO F'*i_.i ﬁ F_f

N° ITEMS Siempre Casi Algunas | Rara | Nunca
Siempre | veces vez
0 | Usted desarrolla su clase atendiendo a los X
contenidos procedimentales
Gracias Lcda. Sequera Arias, Etaina
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ANEXO A-7

CUESTIONARIO A LOS DOCENTES

N° Durante el proceso de ensefianza de la Siempre Casi | Algunas | Rara | Nunca
matematica usted: Siempre | veces vez

1 | Incentiva a sus estudiantes para lograr los objetivos
propuestos

2 | Sefiala el objetivo de la unidad antes de iniciar la
clase

3 | Establece correspondencia entre los objetivos
previstos en el programa y lo ejecutado en el aula de
clase

4 | Crea actitudes favorables, como via para el
desarrollo del pensamiento

5 | Demuestra dominio de los conocimientos tedricos

6 | Desarrolla los contenidos tedricos pensando en la
futura accion docente

7 | Presenta correspondencia entre los contenidos
conceptuales y procedimentales

8 | Respeta los conocimientos previos de los estudiantes

9 | Construye los conocimientos a partir de los
significados que ya poseen los estudiantes

10 | Facilita el proceso de ensefianza apuntando al
dominio de procedimientos

11 | Da libertad a los estudiantes para utilizar diversos
procedimientos matematicos

12 | Analizan los saberes précticos tomando en cuenta lo
cotidiano

13 | Induce a los estudiantes a asociar los saberes
précticos con la realidad social

14 | Utiliza el contexto social como dato importante para
el desarrollo del pensamiento

15 | Facilita la integracion de los contenidos numericos

16 | Relaciona sus clases con contextos reales
interesantes para los estudiantes

17 | Utiliza solo el pizarron para el desarrollo de sus
clases

18 | Resuelve los ejercicios mateméaticos dando
explicacion para fortalecer los procesos cognitivos

19 | Estimula a los estudiantes para que aporten ideas
que favorezcan el desarrollo de la clase

20 | Construye el conocimiento a partir de los métodos
que utilizan los estudiantes

21 | Utiliza la negociacion de los métodos de ensefianza

para la construccion del conocimiento
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CUESTIONARIO A LOS DOCENTES

N° Durante el proceso de ensefianza de la Siempre Casi | Algunas | Rara | Nunca
matematica usted: Siempre | veces vez

22 | Organiza actividades grupales como estrategias de
trabajo de aula

23 | Utiliza la demostracion como estrategia para la
comprension de problemas numéricos

24 | Elabora guias de estudio para que los estudiantes
realicen actividades durante la clase

25 | Propone guias de estudio para que los estudiantes
puedan probar y perfeccionar lo que han aprendido

26 | Formula preguntas que generen el uso de la
creatividad

27 | Propicia preguntas para la solucion de problemas
nUMEricos

28 | Aclara las dudas presentadas con el grupo de
trabajo

29 | Realiza su presentacion oral acompafiada de
esquema de forma ilustrada

30 | Emplea juegos didacticos relacionado al contenido
a tratar

31 | Propone estrategias didacticas de manera que los
estudiantes  descubran por si  mismo  sus
conocimientos

32 | Introduce nuevas estrategias metodologicas de
ensefianza acorde con la dinamica del aula actual

33 | Recomienda referencias bibliogréaficas actualizadas
de acuerdo al tema a tratar

34 | Facilita imagenes visuales para que los estudiantes
comprendan mejor el tema en estudio

35 | Presenta imagenes fijas proyéctables para el logro
de los objetivos

36 | Emplea recursos informaticos y telematicos para
apoyar el proceso de facilitacion del aprendizaje

37 | Emplea los servicios telematicos disponible de la
Universidad para el desarrollo de alguna tematica
en estudio

38 | Presenta las evaluaciones escritas referidas a los
contenidos de la clase

39 | Las actividades de evaluacion se corresponden con
los objetivos previstos

40 | Admite cambios en las evaluaciones, en beneficio

del aprendizaje de los estudiantes
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ANEXO A-8

FORMATO DE VALIDACION PARA CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

ITEMS

Esta bien
redactado

SiesNo
¢Paor qué?

Sl NO

Se relaciona
con el objetivo

Sl NO

Sies No
¢Por qué?

Mide lo que
se pretende

Sl NO

SiesNo
¢Por qué?

Debe ser
eliminado

Sies Sl ¢por qué? y
redacte la alternativa

Sl

NO

O N[OOI |W|IN|F-
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ITEMS Esta bien
redactado

SI NO

Sies No
¢Por qué?

Se relaciona
con el objetivo

Sies No Mide lo que Sies No
¢Por qué? se pretende ¢Por qué?

Si NO

SI NO

Debe ser
eliminado

Sies Sl ¢por qué?y
redacte la alternativa

Si

NO

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

ASPECTOS GENERALES

SI | NO

OBSERVACIONES

1. El instrumento contiene instrucciones para su solucion.

2. El nimero de items es adecuado.

3. El item permite el logro del objetivo relacionado con el diagnostico.

4. Los items estan presentados en forma ldgica-secuencial.

5. El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta.

OBSERVACIONES:
VALIDADO POR:

C.l: VALIDEZ

Firma: NO APLICABLE

Fecha: APLICABLE

Correo APLICABLE ATENDIENDO LAS OBSERVACIONES
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ANEXO A-9

FORMATO DE VALIDACION PARA CUESTIONARIO DIRIGIDO AL
DOCENTE

ITEMS

Esta bien
redactado

Sl NO

Si es No
¢Por qué?

Se relaciona
con el objetivo

Sl NO

Sies No
¢Por qué?

Mide lo que
se pretende

Sl NO

Sies No
¢Por qué?

Debe ser

eliminado

Sl

NO

(N (WIN|F-

Esta bien
redactado

SI NO

Sies No
¢Por qué?

Se relaciona
con el objetivo

Si NO

Sies No
¢Por qué?

Mide lo que
se pretende

SI NO

Sies No
¢Por qué?

Debe ser
eliminado

Si

NO

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37
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38

39

40

ASPECTOS GENERALES

S

NO

1. El instrumento contiene instrucciones para su solucion.

2. El nimero de items es adecuado.

3. El item permite el logro del objetivo relacionado con el diagnostico.

4. Los items estan presentados en forma logica-secuencial.

5. El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta sugiera el item que falta.

OBSERVACIONES:

VALIDADO POR:

C.l.: VALIDEZ

Firma: NO APLICABLE

Fecha: APLICABLE

Correo APLICABLE ATENDIENDO LAS
OBSERVACIONES
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