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ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LOS PROCESOS DE
APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DE
EDUCACION BASICA EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE
VENEZUELA.

RESUMEN

La presente investigacion se encuentra vinculada con las estrategias que debe manejar
el docente dentro del aula de clase para lograr un aprendizaje significativo en los
estudiantes. Por esta razon, se presenta como Objetivo General proponer estrategias
didacticas que afiancen el aprendizaje significativo de Historia de Venezuela en los
estudiantes de ler afio de la U.E “La Guaricha”. Para el desarrollo del estudio se llevd
a cabo un disefio de investigacién de campo de tipo descriptivo, la poblacion estuvo
conformada por treinta (30) estudiantes, por ser una poblacion finita la muestra
consistié en la totalidad de la poblacion. En relacion a la recoleccion dedatos, se
aplico un instrumento tipo encuesta en formato de preguntas cerradas con dos
opciones de respuesta (Si-No) la cual se validara por juicio de experto. El andlisis de
los datos se va realizar a través de estadistica descriptiva utilizando la distribucion de
frecuencias de las respuestas y porcentajes. Posterior, a la interpretacion de los
resultados se presentaran las estrategias didacticas que sirvan de apoyo Yy
afianzamiento de la préctica docente en la asignatura Historia de Venezuela.

Descriptores : Estrategias, Didacticas, Aprendizajesignificativo
Linea de Investigacion :Didactica de las Ciencias Sociales
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DIDACTIC STRATEGIES TO IMPROVE THE PROCESSES OF
SIGNIFICANT LEARNINGS OF THE STUDENTS OF BASIC EDUCATION
IN THE SUBJECT OF HISTORY OF VENEZUELA.

ABSTRAC

The present investigation is linked by the strategies that the teacher must handle
inside the classroom of class to achieve a significant learning in the students. For this
reason, he appears as General Aim to propose didactic strategies that guarantee the
significant learning of History of Venezuela in the students of ler year. For the
development of the study there was carried out a design of field investigation of
descriptive type, The population was shaped by thirty (30) students, for being a finite
population the sample consisted of the totality of the population. In relation to the
compilation of information, s an instrument applied type to itself he polls in format of
questions closed with two options of response (yes-no) Which will be validated by
expert's judgment. The analysis of the information goes away to realize across
descriptive statistics using the distribution of frequencies of the answers and
percentages. Later, to the interpretation of the results they were presenting the
didactic strategies that use as support and backing of the educational practice in the
subject tells the history of Venezuela.

Describers: Didactics, significant Learning

Line of Investigation: Didacticsfor the education of the Social Sciences



Introduccion

Esta investigacion trata sobre como aprenden los alumnos la historia, y cuales
estrategias didacticas utilizan los profesores para ensefiarla. En ese sentido, la
creciente demanda de investigaciones en el campo del aprendizaje y la ensefianza de
la historia como materia escolar, es por ello que una de las mayores preocupaciones
de la didactica de la historia, es lo relacionado con el como y con qué metodologias y
estrategias se aprende mejor la historia. Para esta investigacion, a pesar de centrarse
en el aprendizaje del alumno, se considera la participacion del profesor en la
seleccion no solo de los contenidos, los objetivos del programa oficial de la
asignatura, de las metodologias de ensefianza y de manera muy especifica de la
eleccion de las  estrategias didacticas de aprendizaje que permitan el
desenvolvimiento de la accion participante y motivadora del alumnado en la
aprehension significativa de los conocimientos sobre la Historia de Venezuela,
basadas en el aprendizaje significativo y en la concepcion constructivista del
aprendizaje y la ensefianza con la finalidad de mejorarlos. Es por ello, destacable la
insercion de estrategias y recursos de uso poco frecuente, provenientes de las nuevas
tecnologias, del entorno familiar, comunitario, escolar y sobretodo disciplinar,
propuestos como opciones para superar las dificultades para aprender desde la

didactica significativamente la historia.

Las estrategias didacticas de aprendizaje y ensefianza se han convertido en aspectos
emblematicos de reflexion en las acciones de clase de la historia escolar, pasando a
desempefiar un papel clave en todo el proceso vinculado con los medios, recursos y
contextos del proceso de aprendizaje y ensefianza, gracias a que “Actualmente la
nueva vision de la Didactica constructivista dificulta e incluso impide seguir
pensando en categorias de la tradicion curricular. Al situar en el centro del hecho
educativo, al alumno y sus distinta formas de aprender, lo que propicia el

acercamiento a una nueva forma de Didactica psicoldgica, social y especial que



consistiria en deducir nuevas formas de ensefianza desde la concepcion de las nuevas
formas de aprender (Sevillano, 2004, p. 421). Desde este contexto, destaca el debate
sobre la calidad de la educacion, considerando las distintasmaneras de aprender y
ensefar, asi como la recurrencia a inventivas, recursos y estrategias del matizado y
amplio campo de alternativas didacticas, con el proposito de lograrla adaptacién de
los contenidos tematicos de esta asignatura a las exigencias de una sociedad que
como la venezolana que reclama la formacion de nuevos ciudadanos, con un alto
sentido de identidad nacional, conciencia critica y voluntad democratica para ser

protagonistas y constructores de su propia historia

En esta investigacion es de suma relevancia el papel de los estudiantes, quienes deben
asumir con responsabilidad su proceso de aprendizaje; es por ello, que sus fortalezas
para aprehender los conocimientos histdricos y aplicarlos a la explicacién de la
realidad social, deben ser aprovechados por los docentes, quienes estan en la
obligacion de ser entes generadores de conocimientos, orientadores y facilitadores de
la informacion historica, sin obviar que es el alumno quien logra descubre y
construye los nuevos conocimientos de la historia escolar. En ese sentido, lo
imperativo es que de manera integral se promueva la introduccion de nuevas y e
innovadoras estrategias de aprendizaje que fortalezcan las acciones de apropiacion
del saber disciplinar escolar. Es decir, y en el marco de este contexto, es de suma
importancia la participacion protagonica de los estudiantes en los procesos de aula de
la historia, en base a que el interés, las capacidades y la voluntad con la que se
desenvuelvan facilitara u obstaculizara la apropiacion de los conocimientos de esta
asignatura y su aplicacion a la comprension y resolucion de los problemas de la
realidad que los envuelve, porque ellos mismos, son los constructores de sus
conocimientos y responsables de su formacion académica, ciudadana y profesional.
No es casual, que de manera integral se estén promoviendo desde el ambito de la
didactica estrategias orientadas a fortalecer en los estudiantes acciones de

apropiacion del saber histérico.



En evidente que la transformacion de una sociedad comienza con la trasformacion de
sus ciudadanos y la de éstos se inicia en las aulas de la escuela, desde ellas, es
posible propiciar situaciones y un ambiente escolar que motive al estudiantado a
involucrarse en el descubrimiento y construccion de sus propios aprendizajes,
significativos. Es por ello, que las concepciones pedagdgicas y didacticas creadas
desde la perspectiva de que los estudiantes son los responsables y protagonistas de

sus propios aprendizajes significativos y por ende formativos.

Es por ello, que el problema en estudio abordado en la U. E “La Guaricha”, referido a
gue el aprendizaje de la asignatura de Historia de Venezuela, resulta de poco
aprovechamiento para los estudiantes, expresado en el bajo rendimiento académico,
en un namero considerable de repitientes y en una marcada inasistencia de alumnos a
las clases de esta asignatura, el interés se ha centrado en conocer las debilidades que
éstos presentan respecto al aprendizaje de esta asignatura en relacién a las estrategias
didacticas utilizadas con mayor frecuencia en los procesos de aprendizaje y
ensefianza en las clases de Historia de Venezuela, y de cudles serian las estrategias
didacticas que deberian promocionarse para mejorar el aprendizaje y la ensefianza de
la Historia de Venezuela en el ler afio de la U.E. “La Guaricha”.

En este orden de ideas, la investigacion se encuentra conformada de la siguiente

manera:

Capitulo I comprende Planteamiento del problema, Objetivos de la Investigacion,

Justificacion de la Investigacion y Delimitacion.

Capitulo 1l conformado por Antecedentes de Investigacion, Bases tedricas y Bases

legales.



Capitulo 111 presenta el Tipo de Investigacion, Disefio de Investigacion, Poblacion y
Muestra, Técnicas de Recoleccion de Datos, Validez y Confiabilidad, Técnica de

analisis de datos y Procedimiento de la Investigacion.

El Capitulo IV, con el Analisis de los resultados y por ultimo el Capitulo V con las
Conclusiones y Recomendaciones.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Dentro del interés por las investigaciones en el campo del aprendizaje de las ciencias
sociales, una de las mayores preocupaciones ha sido el de la didactica de la historia,
sobretodo en relacion al como y con queé metodologias y estrategias se aprende mejor
la historia, de alli, la necesaria busqueda e insercién de estrategias didacticas que
permitan el desenvolvimiento de la accién participante y motivadora del alumnado
en la aprehension significativa de los conocimientos sobre la Historia de Venezuela,
basadas en el aprendizaje por competencias, con la finalidad de mejorar los procesos
de aprendizaje de los estudiantes en esta materia escolar. En este sentido, el manejo
de recursos, y la insercion de estrategias de uso poco frecuente y de las nuevas
tecnologias que se presentan como opciones para superar estas dificultades de
aprendizaje. He ahi, la relevancia que ha alcanzado la didactica dentro de la
planificacion y puesta en préctica de nuevas estrategias de aprendizaje en el acto
académico, para crear condiciones idéneas para las diversas actividades que fomenten

el aprendizaje significativo de la Historia como materia escolar.

A la par van las estrategias, las cuales se han convertido en puntos de reflexion y de
disefio, pasando a desempefiar un papel clave en todo el proceso vinculado con los
medios, recursos y contextos del proceso de aprendizaje y ensefianza. “Actualmente
la nueva vision de la Didactica constructivista dificulta e incluso impide seguir
pensando en categorias de la tradicion curricular. Al situar en el centro del hecho
educativo, al alumno y sus distinta formas de aprender, lo que propicia el



acercamiento a una nueva forma de Didactica psicoldgica, social y especial que
consistiria en deducir nuevas formas de ensefianza desde la concepcion de las nuevas
formas de aprender (Sevillano, 2004, p. 421). Dentro de lo planteado; destaca la
calidad de la educacion, el tema educativo llevado al centro del debate, donde
actualmente, se consideran las distinta formas de ensefianza-aprendizaje emergentes,
la ampliacién de las inventivas, los recursos y estrategias, entre otras mas alternativas
didacticas, logran permitir adaptaciones de los contenidos tematicos de esta
asignatura a las exigencias de la sociedad y a la intencionalidad del docente a través
de una praxis transformadora, considerada como fundamental para propiciar la

exigida calidad educativa.

En este contexto, es de suma importancia el papel de los estudiantes, quienes son
participes del proceso de aprendizaje y ensefianza; es por ello, que sus capacidades
para absorber los conocimientos y aplicarlos a la realidad, deben ser aprovechados
por los docentes, quienes son entes generadores de conocimientos, orientadores y
facilitadores de la informacion histérica, pero no se debe ignorar que es el alumno
quien logra los nuevos conocimientos, la demanda entonces, es que de manera
integral se promuevan estrategias que fortalezcan estas acciones de apropiacion del
saber. En otra palabras, desde este contexto es de suma importancia la participacion
protagdnica de los estudiantes en el proceso de aprendizaje; ya que el interés, las
capacidades y voluntad con la que se desenvuelvan propiciard o dificultara la
apropiacion de los conocimientos de historia y su aplicacién en la comprension y
resolucion de los problemas de la realidad, porque son ellos mismos, los entes
generadores del conocimiento disciplinar y responsables de su formacion académica,
ciudadana y profesional. Es por ello, que de manera integral se estan promoviendo
desde el campo de la didactica estrategias orientadas a fortalecer acciones de

apropiacion del saber desde el estudiantado.



Es notoria la aceptacion por muchos didactas y profesores que, la didactica en su
conceptualizacién mas amplia rebasa, desde lo educativo, lo artistico e integra otras
visiones y perspectivas muy importantes; como la teorica, la tecnoldgica y la préactica.
Todas ellas, configuran un nuevo marco de actuacion y validez de la Didéactica, tanto
en el plano de la ensefianza como en el del aprendizaje, constituido como el tema de
interés de esta investigacion. Ademas, es cada vez mas evidente que la ensefianza
como objeto central de la Didactica resulta insuficiente, por lo que el ambito de
aprendizaje, también ha pasado a ser objeto formal de su estudio y reflexion. Desde

esa perspectiva, que considera que:

“El alumno que antes era sujeto receptor y
destinatario de la accion docente ahora es el
protagonista, los docentes representan el papel de
mediadores, las estrategias se han convertido en
puntos de reflexion y disefio para desempefiar un
papel clave en todo el proceso vinculadas con los
medios, recursos y contextos” (Sevillano, 2004)

En lo planteado por este autor, hay que destacar que la calidad de la didactica,
utilizada en el campo de la historia dentro del tema educativo, se ha convertido en
uno de los temas de investigacion y debate mas importantes, aunado a las variadas
formas emergentes de ensefiar y aprender. La importancia que viene teniendo la
ampliacién de inventivas, métodos y recursos tecnoldgicos, esta propiciando en los
procesos de aprendizaje la realizacion de adaptaciones de los contenidos tematicos de
la historia a las exigencias de un pais que como Venezuela reclama la formacion de
nuevos ciudadanos, con un alto sentido de identidad nacional, conciencia critica y
voluntad democratica para ser protagonistas de su propia historia y constructores de

un futuro social mas justo y de mayores oportunidades.

Cabe destacar, que una de las acepciones etimoldgicas de la palabra “educacion”,
proviene del verbo latino “e-ducere”, que significa sacar afuera desde el interior del



nifio, y que se constituye en la perspectiva desde la cual se enfoca este trabajo de
investigacion, en cuanto considera al sujeto que aprende como responsable de su
educacion. Sin desconocer la validez del rol que cumplen los docentes en la
ensefianza del alumnado, en tanto que en otra de las concepciones del verbo “e-
ducare”, éste implica cuidar, nutrir, instruir que es lo que explica la tradicional

concepcion del docente como el centro de la accion pedagdgica.

En este orden de ideas, se evidencia que la transformacion debe darse desde la
practica del aula de clases, propiciando situaciones y un ambiente escolar que motive
al estudiantado a involucrarse en el descubrimiento de sus propios aprendizajes. Las
condiciones pedagogicas y didacticas creadas desde la concepcion de un estudiante
responsable y participativo de su propio aprendizaje, resultan favorables para la
adquisicion de saberes, pensamiento critico y ética ciudadana identitaria y
democrética. En se sentido: Diaz y Hernandez (2002) exponen:

“...que se requieren experiencias de
aprendizaje significativas, que permitan no solo
adquirir informacion valiosa, sino que incidan
realmente en el comportamiento de los alumnos,
en la manifestacion del afecto o emocion moral,
en su capacidad de comprension critica de la
realidad que los circunda, en el desarrollo de
habilidades especificas para el dialogo Ila
autodireccion, la  participacion activa, la
cooperacion o la tolerancia...” (p. 56)

En el marco de las observaciones anteriores, se acota que las condiciones del docente,
aunque resulten favorables para la adquisicion de saberes, el umbral de sus ideas y
posturas ideoldgicas, incidiran significativamente en el empleo de tareas y trabajos de
los estudiantes y en sus actitudes, en el establecimiento del dialogo, la creacion de un
ambiente de tolerancia e inclusion, en la motivacion e interés por el por el

conocimiento historico, o favorezca una practica tradicional basada en suministrar la



informacién de forma arbitrada y memoristica. No se debe olvidar que la
participacion protagénica del alumnado es una nueva vision transformadora de la

accion de aprender y ensefar.

En el caso del contenido programatico de Historia de Venezuela en la Educacion
Basica, se legitima este aprendizaje arbitrado y memoristico, que viene a favorecer
una logica didactica indefinida en el aula de clases donde el profesor es el centro de
todo lo que se ensefia y se debe de aprender. Por esta razon, surge la necesidad de
plantear la problematica del aprendizaje y la ensefianza de la historia nacional, donde
se percibe la tendencia hacia el aislamiento de la realidad y hacia la transmision de
contenidos con marcada tendencia euro-centrista que llega a manifestarse incluso en
un lenguaje discriminatorio hacia algunos grupos étnicos y hechos historicos. Esta
situacion, obedece a la presencia de un esquema que reproduce socialmente los
valores establecidos por la cultura de los grupos dominantes a favor de mantener y

justificar su poder, asi como su hegemonia como tal dentro de la sociedad.

Investigaciones realizadas en este ambito de la didactica de la historia, arrojan
informaciones y percepciones sobre la problematica del aprendizaje de esta disciplina
escolar y de las necesidades que en las aulas de clase demanda el proceso de
aprendizaje de sus contenidos tematicos, cuestion a la que no escapa la asignatura de
Historia de Venezuela, la cual es presentada como de poco interés para los
estudiantes, quienes poseen una informacion historica del pais de -carécter
memoristico, superficial, acritico y sin conexion con la realidad, basada en la
tradicional costumbre de realizar el aprendizaje de la historia; a partir de clases
expositivas y magistro-céntricas, a responder en grupo preguntas utilizando el texto
escolar, carentes de la participacion y de la creatividad del alumnado, lo que
explicaria en parte, algunas de las causas por las cuales en esta asignatura se
presentan puntuales casos de falta de comprension y de bajo rendimiento académico

por parte del estudiantado. Desde esta perspectiva, es evidente la poca insercion de



estrategias vinculadas con las nuevas tecnologias, considerandolas como alternativas
para mejorar los aprendizajes de esta disciplina escolar, ya que los estudiantes se
sentirian motivados a desarrollar otras actividades como las interactivas que
potenciarian su creatividad al manejarse en el aula con recursos tecnologicos y

digitales.

Cabe agregar, que algunas dificultades de aprendizaje en historia, como; la escasa
eficacia de comparar, vincular, establecer relaciones y formular generalizaciones o
particularidades, constituyen en parte el obstaculo al desarrollo de la capacidad de
contextualizacion de tiempo y espacio, fundamentales para el aprendizaje histérico,
presentandose deficiencias porque el conocimiento que pretende la historia explicar
se hace sobre hechos que ya no existen, dificultando la puesta en marcha de la

imaginacion, curiosidad y memoria a largo plazo.

Con base a lo sefialado anteriormente, acerca de las deficiencias en el aprendizaje de
la Historia en el aula de clases. Prats (2000) indica que “Las dificultades se
manifiestan por dos tipos de causas: en primer lugar, porque la historia forma parte
del contexto cultural y social que ejerce, creo que de una manera determinante, una
gran influencia en la concepcion que los alumnos y alumnas tienen de esta materia.
En segundo lugar, por la enorme complejidad y nivel de abstraccion que tiene la
ciencia histérica asi como su comprension” (p. 74). Esto se debe a la promocién y
repeticion de una ensefianza de la historia enunciativa, poco activa y como si ésta
fuese un saber cerrado y concluido, donde los estudiantes participan en redundar la

informacion.

Es importante mencionar que la didactica en el campo de las ciencias sociales
presenta confusiones debido a la no distincion e interpretacion de su rol en el proceso
de ensefianza-aprendizaje; frente a la ensefianza tradicional memoristica, el

profesorado tiende a sumergir su practica en el constructivismo, siendo cada vez mas
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los que planifican los contenidos de clase con recursos de uso frecuente, pero que al
repetirse y hacerse costumbre fomentan la creatividad. En esa misma direccién, los
recursos didacticos son utilizados de manera repetitiva mas por costumbre que por su
utilidad creativa, los docenes acuden a ellos rutinariamente a traves de la
organizacion de equipos, la elaboracién de conclusiones, la organizacion de
carteleras, etc., sin considera los contextos tematicos de aprendizaje y ensefianza que
compromete al profesor y a los alumnos (Aranguren y Bustamante, 2006 p. 3). Por lo
que respecta al marco psicopedagogico hay amplio consenso en relacion a las
opciones y estrategias constructivistas, pero lo relevante, es comprender que el
aprendizaje es un proceso de construccion social y didactico, para propiciar un
aprendizaje significativo, que requiere tomar en cuenta los preconceptos que traen los

alumnos al aula de clases.

De esta manera, es importante destacar que en la ensefianza de la Historia de
Venezuela, “maés alla de la transmisién de la memoria colectiva y del patrimonio
cultural, tiempo, espacio y sociedad, éstas deben articularse en las representaciones
mentales de los estudiantes para comprender el presente en el que viven, y asi
interpretarlo criticamente. (Carretero y Montanero, 2008 p. 134). Porque es a partir de
las representaciones construidas en las aulas, desde donde se propicia una educacion
de autoformacion de la persona. Morin (2000), afirma y es esto lo que “...significa
ensefiar y asumir la condicién humana, ensefiar a vivir y ensefiar a hacerse ciudadano,
el cual se distingue por su solidaridad y su responsabilidad con respecto a su
patria...” (p. 17). Desde esta perspectiva, hay que destacar, que el papel del individuo
dentro de la sociedad estara sujeto a su educacion formativa y a como comprende su

realidad histérica.

Pero para que ello tenga lugar, es necesario fomentar dentro de la sociedad lo que

propone Lopez (2012):
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“Es indispensable que el aprendizaje de historia

trascienda los conocimientos, la toma de una
conciencia histérica del conocimiento y comprension del
proceso historico de evolucion de la humanidad, del proceso
histérico latinoamericano y, particular y fundamentalmente,
del proceso histérico venezolano, no solamente de la dltima
década, que todos deberiamos conocer, sino de las décadas
pasadas”...  (p. 308)

Ante lo anteriormente expresado, se planted la busqueda de una solucion a la
problematica existente en la U. E “La Guaricha”, recinto educativo donde el
aprendizaje significativo en la catedra de historia, resulta de poco aprovechamiento
para los estudiantes, quienes poseen indices de rendimiento académico bajos, ademés
de un nimero considerable de repitientes en la asignatura y una marcada inasistencia
de alumnos en las clases de esta asignatura, situacion que conllevo a que se

plantearan las siguientes interrogantes de investigacion:

¢Qué tipos de problemas presentan los estudiantes respecto al aprendizaje de la

asignatura de Historia de Venezuela en el ler afio de la U.E “La Guaricha”?

¢ Cuales son las estrategias didacticas utilizadas con mayor frecuencia en los procesos

de aprendizaje de la asignatura de Historia de Venezuela?

¢Existe alguna relacién entre los problema de aprendizaje que presentan los alumnos
de la U.E. “La Guaricha” y el uso de estrategias de aprendizaje y ensefianza en las

clases de Historia de Venezuela?
¢Cuales serian las estrategias didacticas que deberian promocionarse para mejorar el

aprendizaje y la ensefianza de la Historia de Venezuela en el ler afio de la U.E. “La

Guaricha?
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Analizar la relacion entre las estrategias didacticas de aprendizaje y ensefianza

utilizados con mayor frecuencia por los profesores de historia y los aprendizajes

significativos alcanzados por los estudiantes en la asignatura Historia de Venezuela

del ler afio de la U.E “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra.

Objetivos Especificos

Determinar las estrategias didacticas de aprendizaje utilizadas con mayor
frecuencia en los procesos de aprendizaje de la asignatura de Historia de
Venezuela por los estudiantes de ler afio de la U.E “La Guaricha” del

Municipio Diego Ibarra.

Establecer la relacion existente entre el poco interes, la falta de comprension y
el bajo rendimiento académico que presentan los estudiantes de ler afio de la
U.E. “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra con las estrategias didacticas
de utilizadas durante el proceso de aprendizaje de la asignatura Historia de

Venezuela.

Proponer estrategias didacticas para el aprendizaje y ensefianza de la historia
desde el ambito disciplinar de la historia y las nuevas tecnologias para lograr
aprendizajes significativos en la asignatura de Historia de Venezuela en los

estudiantes de ler afio de la U.E “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra.
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Justificacion de la Investigacion

La presente investigacion se inserta en uno de los momentos mas significativos
que vive la didactica de las ciencias sociales y en especial la didactica de la historia,
como es el de la construccion y consolidacion de un ambito de investigacion
cientifico reconocido y aceptado consensualmente por la comunidad de didactas e
investigadores de las distintas disciplinas del campo de las ciencias sociales y

educativas, a pesar de estar aun en etapa embrionaria.

Por otra parte, hay que destacar que el aprendizaje tradicional de la historia es
fundamentalmente memoristico, y su finalidad es que el alumnado logre repetir al
detalle hechos, personajes, batallas, fechas, causas y consecuencias, de los
acontecimientos mas emblematicos del pasado histdérico. Dese esta perspectiva, el
alumno es concebido como un gran deposito vacio que debe ser llenado de
conocimientos, informaciones, datos, ideas y representaciones de la realidad,
minimizando y desconociendo las relaciones existentes entre ellos. Es una concepcion
de aprendizaje que determina como su funcion central la reproduccion de
conocimientos, por lo tanto, la inica manera que hay para constatar lo aprendido es la

repeticion del mismo hasta el cansancio.

En reaccion a esta concepcion tradicional de aprender la historia, aparecieron
movimientos propiciadores de cambios dirigidos hacia una nueva historia como
asignatura escolar de naturaleza explicativa y conceptual, pero las estrategias de
aprendizaje siguieron siendo las mismas que se venian utilizando con frecuencia para
aprender los conceptos, apelando a la repeticion de ejercicios, al llenado de fichas y
de responder preguntas precisas de cuestionarios elaborados desde el texto escolar de
la asignatura, sin actividades de analisis ni de comprension de la historia,

manteniéndose la didactica del docente como el eje central de las practicas de aula
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gue, no motivan al estudiante a asumir su rol protagénico en su proceso de formacion
académica, profesional y ciudadana, prevaleciendo entre el alumnado la idea de que

la historia es una asignatura aburrida y con poco sentido para ellos.

Por lo tanto, surge la necesidad de investigar, desde el &rea de la Didactica de la
Historia, sobre las estrategias utilizadas tanto por los estudiantes como por los
docentes en el aula de clases durante el proceso de aprendizaje y ensefianza de la
asignatura de historia de Venezuela en los estudiantes de ler afio de la Educacion

Bésica.

He alli, la importancia de esta investigacion que tiene como finalidad promover
el uso de estrategias innovadoras para el estudiantado que aprende Historia de
Venezuela, tales como: el razonamiento, el uso de materiales audiovisuales, cuadros
comparativos, mapas mentales, lineas del tiempo, juegos didacticos y visitas guiadas
a sitios histéricos y de interés cultural, al igual que las provenientes de las nueva
tecnologias, en especial las que hacen uso de la computadora, capaces de motivar a
los estudiantes del ler afio de la Unidad Educativa “La Guaricha” del Municipio
Diego Ibarra, al estudio, comprension y valoracion del pasado historico del pais, y a

fomentar valores civicos y de identidad nacional.

Asi mismo, la investigadora aclara que el interés por el tema, surge de las
observaciones, preguntas, conversaciones, anélisis y reflexiones realizados por los
estudiantes durante las préacticas de aula con la profesora responsable de dictar esta
asignatura, asi como de las conversaciones e intercambio de experiencias con otros
colegas en torno a como y qué tanto aprenden los alumnos de Historia de Venezuela,
fueron entre otras razones, las que influyeron en la eleccion del problema de estudio.
Cabe destacar que aunque existe un considerable numero de investigaciones acerca de
las estrategias a seguir para motivar la ensefianza de la historia, existen muy pocos

registros acerca de las que han sido llevadas al aula y cuéles han sido los resultados.
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Esta investigacion es de gran relevancia, en tanto se considere que el uso de
estrategias didacticas innovadoras, €S un mecanismo importante para promover
cambios significativos en los procesos de aprendizaje de la historia, permitiendo que
el alumno, aparezca en las acciones de aula y en la planificacion de la asignatura,

como el gran protagonista.

Igualmente hay que destacar, que entre las contribuciones aunque modestas de
esta investigacion, beneficiaran tanto al estudiantado de historia como a los docentes,
debido a que las estrategias propuestas para ser utilizadas en las aulas de clases, estan
dirigidas a mejorar y hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
facilitando su participacion y protagonismo, a comprender y poner en practica los
conocimientos historicos, valorando su utilidad para entenderse y visualizarse como
venezolanos, lo que indudablemente se presta para un mejor desempefio del docente.
Ademas, constituye un aporte valioso para la institucion donde se realizard este
estudio, puesto que se diagnosticara la situacion en que se encuentra el aprendizaje de
la Historia de Venezuela, haciendo énfasis en los problemas de aprendizaje que
presentan los estudiantes y que estan relacionados con las estrategias didacticas
utilizadas, con la finalidad de mejorar el proceso educativo y contribuir al desarrollo
de habilidades, conocimientos y destrezas para el desenvolvimiento de la

personalidad, la identidad y la ciudadania de los estudiantes.

Ademas, significa un aporte valioso en el &mbito intelectual, ya que permite conocer
en profundidad las fases metodoldgicos, y las técnicas de recopilacion de
informaciones para el disefio de estrategias didacticas, y es de gran relevancia,
debido a que busca solventar un problema actual, real y concreto dentro de la U.E “La
Guaricha” del Municipio Diego Ibarra, como es el uso inadecuado de estrategias, a la
vez que proporciona herramientas no tradicionales e innovadoras para mejorar la

calidad de los aprendizajes de la historia.
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Por otra parte, la indagacion en esta area de estudio surge por el interés de contribuir
a la comprension de las necesidades existentes en el campo de las ciencias sociales,
especificamente en la catedra de Historia de Venezuela, en cuanto realiza
planteamientos sobre los soportes didacticos que debe maneja el personal docente y
como éstos son percibidos por los estudiantes, de esta manera se propone plasmar un
hallazgo de experiencia y reflexion de los actores que interactian en el proceso

educativo.

Respecto a lo antes mencionado, es fundamental que en nuestro pais se lleven a cabo
investigaciones en relacion a como es abordado el aprendizaje de la historia nacional,
no solo desde la perspectiva docente, ya que es necesario explorar las percepciones
que manifiestan los estudiantes, considerar su posicién como participes en el contexto
de lograr aprendizaje significativos. Millan (2008) concluye. “La preocupacion por el
aprendizaje de la historia, incluye los intentos por definir, describir y explicar lo que
se entiende como historia, lo cual no es tarea facil, es mas bien una tarea compleja
que exige la mayor profundidad y reflexion, tanto en el ambito de los hechos del
pasado como en el de la disciplina cientifica” (p.47). Esta forma de indagar el
contexto educativo especificamente en la catedra de historia, conlleva el compromiso

de obtener resultados reflexivos de como se aprenden los hechos histéricos.

En palabra de Tomaés Villaquirdn (2009), el pais se encuentra inmerso en un proceso
muy complejo de transformaciones profundas, en ese sentido, afirma “que se estan
generando cambios radicales de gran trascendencia en todas las estructuras sociales,
politicas, econémicas y culturales del pais; entre éstas, destacan las educativas, en el
sentido, de que al mismo tiempo que se propone reivindicar el derecho al estudio de
todos los venezolanos, se plantea la transformacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje, elevando la pertinencia social y la calidad del mismo, a favor de la

formacion del nuevo republicano y la nueva sociedad ...” ( p. 116) Por lo tanto, el
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aprendizaje de la Historia de Venezuela no debe consistir solamente en la
descodificacion de hechos del pasado, sino que ésta hay que verla como la disciplina
escolar que tiene mayor pertinencia para ayudar a comprender las dindmicas sociales
del pasado y su impacto en el presente, he alli la importancia de realizar

investigaciones como ésta.
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Delimitacion

Resefia Histdrica de la Institucién Educativa

La Escuela se inicia en 1985, cuya construccion estuvo bajo el apoyo de las personas
de la comunidad gque ayudaron con los materiales y mano de obra. Su nombre al
comienzo fue Escuela Concentrada Mixta La Guaricha Nucleo 262, llamada asi por
tener personal docente de la nacion, estatal y municipal. Para ese entonces contaba
con dos aulas y un bafio. Ubicada en la Calle Andrés Bello N° 23, bienhechuria
adquirida por la municipalidad de Diego Ibarra. El nacleo rural 262, lo comprenden
ocho escuelas de las cuales se pueden mencionar: U.E. La Guaricha, E.B. Punta
Palmita, E.B. Tequendama, E.B. Barrio Nuevo, E.B. La Estacion de San Joaquin,
E.B. Santa Clara, todas adscritas al nicleo 262.Su primera Directora Prof. Miriam
Carrera, despues de haber ejercido de demostradora en el municipio, asume la
direccién con un personal de 10 docentes uno para cada grado de 1° a 6° grado. Luego
por circunstancias adversas, la escuela queda atendida solo por la maestra Gladys
Guedez quien era personal de la Alcaldia de Mariara. Para ese entonces atendia a 1°,
2°, 3° grado, asi continué por varios periodos escolares. Debido a reiteradas
inundaciones en épocas de lluvias, la escuela pierde solidez en su estructura fisica,
ocasionando que las paredes progresivamente se agrietaran. En estas condiciones
continuo trabajando sola la maestra Gladys Guedez hasta el periodo escolar 2002-
2003, que se incorpora a la institucion la profesora Elsa Castro asignada por Zona
Educativa como directora encargada para atender a las escuelas Punta Palmita, La
Guaricha y Tequendama, todas adscritas al NER 262 , en vista del estado de deterioro
que observo la directora en la que se encontraba la Institucién, inicio una serie de
reclamos a través de oficios y entrevistas a los organismos responsables de velar por

el bienestar de las Instituciones Educativas.
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Despueés de larga espera, la directora logra ser escuchada. La escuela es derrumbada
con la colaboracion de los habitantes del sector, el 12 de octubre del afio 2002 para
ser construida de nuevo. Se inician los trabajos con recursos gestionados por la
Alcaldia de Diego Ibarra a través de una constructora licitada por este ente
gubernamental. Las actividades con los alumnos comienzan el 07 de octubre de
2002 en una casa ubicada en la Calle Monagas del Barrio Medardo Ramos, antigua
sede del instituto privado “Batalla Pichincha”, la duefia de la casa recibe un aporte
econdémico acordado en acta por la asamblea de padres y representantes. Meses
después surgio la necesidad de mudarse de alli por la inseguridad reinante en el sector
de alta peligrosidad. ElI presidente de la Asociacion de Vecinos del Barrio la
Guaricha, gestiond un espacio garaje donde mudarse para proseguir con las
actividades pedagogicas. A finales del mes de mayo es entregada la sede con su
nueva construccion compuesta por dos salones amplios e iluminados y dos bafios

(Hembra-Varones).

Posteriormente, también por gestiones de la Directora Elsa Castro, el apoyo de los
docentes y comunidad educativa, la Alcaldia de Mariara compra la parcela al fondo
del ndcleo para su ampliacién, Dicha ampliacion era necesaria debido a que la
poblacion de nifios y nifias en edad preescolar, asi lo requerian, la Alcaldia se
compromete en pagar el alquiler de un local ubicado en la Carretera Nacional con

Calle Cedefio en este loca comienza las actividades escolares.

Durante este periodo escolar, es oficializada una construccion de una nueva sede
NER 262, ubicada en la Calle Paez C/c Mérida del Barrio Medardo Ramos. El
gobierno local se comprometi6 a entregarlo para el afio 2004-2005, afio en el cual, la
escuela es propuesta para formar parte del proyecto Escuela Bolivarianas. El proyecto
fue culminado el 13 de noviembre del 2006 iniciando las actividades con los
alumnos con ocho (8) aulas, cuatro (4) en planta baja y cuatro (4) en planta alta junto

a la biblioteca, atendiendo escolares desde preescolar a sexto grado ambos turnos.
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Durante este afio escolar se incorporan a la institucion un personal docente desde
auxiliares de preescolar, docente de media diversificada hasta un orientador. Para el
periodo (2008-2009), la comunidad organizada conjuntamente con los representantes
y Consejos Comunales pertenecientes a Medardo Ramos | y IlI, San Luis, San
Antonio Girasoles y el Bosque del sector la Guaricha Parroquia Aguas Calientes
gestionaron reuniones diversas para lograr que construyeran la Segunda “Nave B”, la
misma fue construida por Construcciones y Servicios Griman. C.A presupuesto que
le otorgo el Consejo Local de Planificacion Publica del municipio y ente
Gubernamental de (PDVSA) bajo la Alcaldia de Rafael Ruiz.

La Nave “B” cuenta con 8 aulas, cuatro en el primer piso y cuatro en el segundo, dos
bafios arriba dentro de los salones y en la parte de abajo hay cuatro; dos en el aula 'y
los otros afuera, un espacio para laboratorio a espera de su dotacién y es para este
entonces que el liceo comienza a funcionar en el horario de la tarde y la escuela desde

el subsistema inicial a primaria en la mafana.
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CAPITULO 11

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de Investigacion

En este apartado se desarrolla el referencial tedrico-epistémico, que se constituird en
el paradigma cientifico en el que se sustentan las investigaciones en el &mbito de la
didactica de la historia y la didactica de las otras ciencias sociales, el cual es
considerado de gran importancia para la contextualizacion epistemoldgica y tedrica
de las investigaciones, en este emergente espacio de estas didacticas especiales, y de

manera muy particular para el problema de que se ocupa este estudio.

Segun Monje (2011), este capitulo se corresponde con la fase tedrico-conceptual, en

la que el investigador debe:

. ordenar y sistematizar sus inquietudes, sus
preguntas, y elaborar organizadamente los
conocimientos que constituyen su punto de
partida, estableciendo que es lo que desea saber y
respecto de que hechos, asi como obtener
conocimientos solidos acerca de su tema de
interés y hacer explicita la teoria en que basara su
estudio. Estos primeros pasos son de caracter
conceptual o intelectual e implican pensar, leer,
reformular sus inquietudes, proponer teorias y
revisar conceptos.” (p. 22)

Ademas, es este el momento en que se debe establecer la estrecha relacién entre la
teoria, el proceso de investigacion y la realidad en estudio.Hay que subrayar, que el

modelo tradicional del aprendizaje de la historia, ha sido fundamentalmente
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memoristico, basado en la narracion y la repeticién de largas listas de reyes y
personajes histdricos, batallas y guerras, fechas, acontecimientos y hechos historicos.
Las primeras investigaciones sobre la didactica de la historia criticaron la forma en
que la historia se venia impartiendo en las instituciones educativas. En ese sentido,
Pozo, Asensio y Carretero (1989) reprochaba que “el saber consistia en un gran
almacén de datos, ideas y trozos de la realidad que se apilaban, sin establecer

especiales relaciones entre ellos. (p.215).

Mas adelante, se abandona la historia narrativa y se propone la historia
explicativa y conceptual. Esto exigia ahora, no solo contar lo que pasé sino
comprender por qué sucedio. Sin embargo, las estrategias siguieron siendo las
mismas que tradicionalmente se venian usando para transmitir los conceptos, la
diferencia solo se apreciaba en que en vez de realizarse practicas memoristicas, se
introdujo la realizacién de ejercicios, el rellenado de fichas y el responder preguntas
precisas, lo que poco cambié la tradicional manera de aprender esta asignatura

escolar.

Hay que destacar, que las estrategias tradicionales empleadas en el aprendizaje
de la historia se basaban en la Taxonomia de Bloom, que como se sabe presenta una
estructura jerarquica, planteando que los objetivos de aprendizaje van de los mas
simples a los mas complejos; afectivos, psicomotores y cognoscitivos, este ultimo
comprende varias fases: conocimiento, comprension, aplicacion, analisis, sintesis y
evaluacion. El problema de esta didactica de la historia, es que siguié manteniendo el
mismo modelo de aprendizaje basado en la memorizacion de la informacion, lo
unico que cambio es que ahora es conceptual, en vez de narrativa, y siguio
presentarsela al estudiante, para que mediante ejercicios reiterados, los reprodujera

textualmente, sin ninguna reflexion o interpretacion.
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Entre las nuevas propuestas de aprendizaje de la historia, opuestas a las
tradicionales basadas en la memorizacion, se planted que la solucién al problema de
ésta asignatura escolar se reducia a una buena escogencia y ordenamiento de los
contenidos cientificos. Para Pozo, Carretero y Asencio (1989), “se otorgd mayor
importancia a la organizacion de los contenidos historicos de forma cronoldgica y
temética” (p. 18). Se pensd que este disefio permitiria establecer una vision completa
de la historia, ofreciendo al estudiante una imagen de continuidad. No obstante, este
tipo de ensefianza, donde los hechos se presentan en forma lineal y superficial, no
ayudo mucho a que los estudiantes comprendieran los cambios socio-histéricos ni
profundizaran en su estudio, debido a la gran cantidad de contenidos del programa y

al poco tiempo para estudiarlos.

Desde finales de los afios sesenta, aumentd el interés por una didactica que
promoviera la participacion activa del estudiantado y favoreciera la construccion de
conocimientos en el salon de clases a través de las acciones de indagacion y
asimilacion del alumnado, en vez de seguir considerando que el conocimiento lo
provee solo el profesor a traves de simples exposiciones. En tanto se mantuvo la idea
del docente como centro del conocimiento, se denominoé a este enfoque: Estrategia de
ensefianza por descubrimiento, lo que priorizd6 aun mas el caracter individual y
psicologico del aprendizaje, concibiéndolo como la forma de mayor pertinencia para

hacer mas activa la clase. (Piaget, 1970, p.28).

La intencion de estas propuestas, era que los estudiantes aprendieran los
elementos suficientes para analizar y entender la sociedad, sin embargo, los
resultados no fueron los esperados en virtud de que los profesores carecian de la
actualizacién adecuada ni poseian los conocimientos epistemoldgicos y didacticos
para aplicarlos y hacerle el seguimiento apropiado a las estrategias por

descubrimiento desarrolladas por los alumnos en el rol de noveles historiadores.
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Por otro lado, surgieron otros métodos para la ensefianza de la historia, que
propiciaron la aplicacion de nuevas estrategias de aprendizaje; como el razonamiento,
los juegos de simulacién o empatia histdrica, el uso de materiales audiovisuales, la
utilizacion y manejo de fuentes histdricas, fueron entre otros, algunos d los recursos
que tuvieron como propédsito involucrar a los estudiantes en actividades de
exploracion, descubrimiento e investigacion. Eso por supuesto, vino a cambiar el rol
del estudiante, quien paso de ser espectador a investigador de la historia, a aprender
a hacer historia: en vez de simple receptor del saber historico, con ello, se le dio la
oportunidad de aprender la historia construyéndola, desde sus fuentes. Asi, el estudio
no solo de la historia sino de las ciencias sociales, pasd a ser de una ensefianza
descriptiva a una ensefianza explicativa (Pozo, Carretero y Asesnsio ob. cit, p.205).
La transmision de datos que, el estudiante debia aprender de memoria se modificd
para gue hiciera uso de sus capacidades de razonamiento, analisis y construccidn, con
el propdsito de que pudiera apropiarse de los conocimientos que le permitirian

explicar la realidad social en la que vive inmerso.

En los afios noventa, la asignatura de historia es establecida como obligatoria en
la educacidn secundaria, el programa de estudio ahora promueve que el estudiantado
desarrolle habilidades intelectuales, alcance a comprender las nociones de: espacio
geografico, tiempo histdrico, proceso, cambio, continuidad, ruptura, empatia, sujetos
de historia, coyuntura, entre otras, aprendiera a utilizar las fuentes de la historia,
buscara el conocimiento en los museos, sitios historicos y conociera su comunidad,
analizara los hechos del pasado y los relacionara con los del presente, de sr capaces
de identificar rupturas, continuidades y coyunturas a lo largo de la historia. (Carretero
y Montanero 2008 p.45).

Actualmente, en los planes de estudio de bachillerato se contempla la
participacion activa tanto de los estudiantes como de los docentes en el aula,

esperando que los estudiantes adquieran las suficientes habilidades y destrezas para
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elaborar tareas, trabajos, exposiciones y pase de ser un alumno espectador a un
participante activo y protagonico de su propio proceso de aprendizaje.

Esto induce a considerar los roles a cumplir por el profesor de historia que van
méas alla del simple dador de clases, asi como la importancia de disefiar una
planeacion gque no solo contemple el contenido tematico, sino que tome en cuenta el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, en relacion a las nuevas propuestas para la
didactica de la historia, privilegiando el disefio de materiales para el aprendizaje de la
historia de manera dinamica, reflexiva y critica, que le permita a los jovenes

comprender la importancia de la historia y para qué sirve aprenderla.

Castellanos Y., Lugo, J. (2010) Realiz6 una investigacion titulada: Estrategias
metodoldgicas utilizadas por los docentes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Historia de Venezuela en la educacién media general, con el
objetivo de proponer a los docentes estrategias didacticas logicas para mejorar la
ensefianza y significativamente el aprendizaje de la asignatura de Historia de
Venezuela en los estudiantes del ler afio del Liceo Bolivariano “Cruz Carrillo”. La
investigacion se enmarco en la modalidad descriptiva, con un disefio de campo no
experimental, con una poblacion conformada por 7 docentes y 63 alumnos. Se
obtuvieron resultados que resultan informaciones valiosas acerca de la
preponderancia, frecuencia y calidad de las estrategias didacticas utilizadas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Historia de Venezuela.

Cespedes, S., (2012) Desarrollo un trabajo de investigacion, acerca de las
Estrategias didacticas para el desempefio del docente como gerente de aula, con
Ja finalidad de disefiar estrategias didacticas para mejorar el desempefio del docente
como gerente educativo en el aula, en la Escuela Técnica “Los Magallanes”, ubicada
en el Municipio San Diego del Estado Carabobo. Estudio que se enmarca en la

modalidad de los proyectos factibles, en un primer momento se utilizaron técnicas e
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instrumentos, como el cuestionario, para diagnosticar la situacion docente, alumno y
estrategias de ensefianza y aprendizaje. Entre las conclusiones mas destacadas, esté la
de que los resultados demuestran que la escuela es una organizacion social que
requiere de decisiones que involucren conceptos y procedimientos didacticos para el
disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje basados en la psicologia, la

sociologia y en conocimientos gerenciales.

Barrios, M (2011), El aprendizaje significativo (a través de las estrategias
vivenciales) y el rendimiento acadéemico en la ensefianza de la Historia de
Venezuela. La investigacion trata principalmente de determinar la influencia que
tiene el aprendizaje significativo, a traves de estrategias vivenciales, en el
rendimiento académico de los estudiantes de Historia de Venezuela del 8vo grado.
Desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacion se desarrollé en base a la
observacion directa; por lo tanto su disefio fue de campo y su corte cuasi
experimental con dos grupos de alumnos uno de control y otro experimental. Los
resultados de la investigacion demostraron que la aplicacion del aprendizaje
significativo, por medio de las estrategias vivenciales, con apoyo de procedimiento
didactico pertinentes y efectivos en la ensefianza de la Historia de Venezuela,
permitieron la obtencidon de un mejor rendimiento académico por parte del grupo de
estudiantes con esta metodologia, rendimiento que fue superior al del grupo de

alumnos que se les ensefid los contenidos con las estrategias tradicionales.

Salazar, J (2010), estudio el uso de Estrategias innovadoras para la ensefianza de
la asignatura de Historia de Venezuela del ler afio de educacion media de la U.E
“Alberto Sequin Vera”. Esta investigacion se inscribe dentro del paradigma
cualitativo, para desarrollarlo se acudio a las técnicas de observacion de aula y de la
entrevista en profundidad semi-estructurada y como instrumentos se utilizaron el
diario de campo y el cuestionario de pre3guntas para recoger las informaciones

necesarias para abordar la problematica en estudio. Los resultados evidenciaron
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informaciones que relacionaban directamente el rendimiento académico de los
estudiantes con la estrategias didacticas, en el area de la ensefianza y aprendizaje de la
asignatura de Historia de Venezuela, y concluye sugiriendo para mejorar los
aprendizajes de historia y el rendimiento escolar el uso de otras estrategias
alternativas frente a las tradicionales, destacando entre estas estrategias de
aprendizaje la investigacion accion, ademas de disefiar, realizar y preparar un taller
didactico con resultados favorables para mejorar el aprendizaje y ensefianza de esta

asignatura escolar.

Andoni, M. (2009), realiz6 un estudio sobre: Las estrategias, actividades y tareas
de ensefianza en el aprendizaje comprensivo de la Historia y las Ciencias
Sociales escolares en Chile, presentado como tesis doctoral en la Universidad de
Alcald, el objetivo propuesto fue el de aanalizar la préactica docente en relacion a
coémo el profesor plantea los contenidos en sus clases y la manera en que se involucra
en el desarrollo de las estrategias, actividades y tareas de ensefianza y aprendizaje de
la Historia y las Ciencias Sociales, en el contexto de la realidad educativa de ese pais
frente a las crecientes demandas por mejorar la educacion y el de lograr una mayor
equidad de los aprendizajes, considerando como fundamental la idea de que la
existencia de un vinculo entre ensefianza y aprendizaje estd relacionado con la

practica pedagogica del docente y con el aprendizaje del alumnado.

Esta investigacion es un estudio de caso, tipo cualitativo-naturalista, con un
enfoque interpretativo-exploratorio. Las técnicas e instrumentos utilizados fueron: la
observacion de aula, con el uso de la notas de campo, registros ampliados,
grabaciones audio-videos, fotografias, materiales didacticos de los docentes, informes
finales de los procesos de formacidn, instrumentos de evaluacion y sus resultados, la
entrevista en profundidad; con un grupo focal, entrevista semi-estructurada y
entrevistas no estructuradas. El estudio concluyé que hay una alta valoracion y

elaboracion de la importancia de ensefiar y aprender historia. Lo investigado en esta
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tesis permite y propone re-pensar las caracteristicas de las estrategias, actividades y
tareas para la ensefianza de la historia, a partir de tomar en cuenta el contexto
historico del hecho tematico que va a ser trabajado en el aula, para adaptar las

estrategia didacticas y lograr mejores y significativos aprendizajes.

Ana Milladn (2008), en su tesis doctoral acerca de la Historia de Venezuela que
aprenden los estudiantes de Educacion Baésica, aborda aspectos que estan
relacionados con esta investigacion, sefialando que las alternativa metodoldgicas
deben basarse en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y las
representaciones estructurales de los conceptos de historia organizados segun su nivel
de abstraccion, generalidad e inclusividad en oposicion a seguir memorizandolos,
destaca la posicion de un cada vez mas numeroso grupo de didactas que estan
optando por un aprendizaje de conceptos claves en correspondencia con el desarrollo
intelectual, de los conocimientos previos y de la estructura cognitiva de los
estudiantes. En ese sentido, propone realizar mapas y representaciones esquematicas
de la estructura conceptual como proposicional del contenido que los alumnos van a
aprender, para lo cual se debe considerar la seleccion de los conceptos y la definicion
de sus atributos, el tipo de aprendizaje si es por formacién, analisis discriminativo,
abstraccion, diferenciacion, prueba de hipdtesis o de asimilacion, considerando
siempre, el desarrollo intelectual y las ideas previas del estudiante. Luego de esto, es
que se deben seleccionar los métodos, técnicas y actividades de aprendizaje a llevar a
la practica de la ensefianza. Igualmente, sostiene que para el rescate colectivo de la
historia propone acudir a un proyecto pedagdgico basado en la metodologia de la
investigacion cualitativa de la historia local, regional y nacional con el proposito de
revertir el historicismo y la despolitizacién manifiesta cada vez mas en los estudiantes
producto de una ensefianza repetitiva de contenidos que sélo transmiten pasividad y

resignacion.
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Girdn (2014), en relacion al uso de las estrategias didacticas en el campo de las
ciencias sociales, sefiala como primordial el papel del docente, y manifiesta que “El
manejo de estrategias e insercion de actividades pedagogicas de cooperacion con
sistemas de evaluacion bien definidos y disefiados con caracter objetivo, exigen de
mucha paciencia y dedicacidn por parte del profesor” (p. 60). En este sentido, las
estrategias més utilizadas por el aprendizaje significativo son:

e Grupos de aprendizaje

e Insercién de las nuevas tecnologias

e Proyectos de investigacion

e Mapas conceptuales y redes semanticas

e llustraciones

En este orden de ideas, las estrategias de aprendizaje son las acciones que
realiza el alumno para aprehender el conocimiento, asimilar mejor la informacion y
hacer que sea significativo. Tanto el estudiante como el maestro deben ir a la par,
conocer ambos cudles son sus objetivos, definir qué temas y que puntos son para el
proceso de evaluacién. Hay que mencionar que “Para el docente, el disefiar una
estrategia le permite ordenar, en una secuencia logica, las actividades que
tentativamente debe facilitar a los estudiantes para que éstos tengan la oportunidad de
construir, sobre la base de su experiencia y conocimiento previo, su aprendizaje.
Estas actividades dardn mayor y mejor resultado si se incentivan a los estudiantes a
realizar procesos reflexivos sobre lo que van aprendiendo” (Losada, 2011, p. 107).
Dentro del recorrido pedagogico que fomenta el docente es necesario acompanar a los
estudiantes en situaciones, actividades y experiencias para la apropiacion del

conocimiento.
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Bases Tedricas

Las bases teoricas de la investigacion hacen referencia a los constructos tedricos-
conceptuales que permitirdn contextualizar el problema en estudio, y que estan
directamente relacionados con las interrogantes, objetivos y variables de la
investigacion. Por tanto, los fundamentos tedricos son el marco de referencia
epistemoldgico, donde se compendiara todo lo pertinente a la literatura revisada y
trabajada sobre el &mbito de estudio, en cuanto a las eestrategias de aprendizaje
utilizadas en la asignatura de Historia de Venezuela por el alumnadode ler afio de la
U.E “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra.

Recientes investigaciones sobre la vision de la historia que tienen los estudiantes,
muestran que el alumnado considera la asignatura de historia, y a la propia historia,
como una materia o conocimiento que no necesita ser comprendido sino memorizado.
También, hay cierto reconocimiento social de la historia, cuando lo relacionan con la
utilidad que tiene para demostrar "sabiduria” en concursos televisivos, o para recordar

datos y efemérides, como manifestacion de erudicion.

La competencia fundamental que se requiere para aprender historia es, de
acuerdo a la opinion popular, poseer una gran memoria. Esta concepcion se mantiene,
incluso cuando los alumnos han tenido un profesor que considera la historia como un
saber transformador y de significativo contenido social, pero que no ha renovado sus
estrategias didacticas. Igualmente, las investigaciones en este campo de estudio,
evidencian que entre las estrategias didacticas que contindan utilizando los profesores
de historia; estan la exposicion docente, los cuestionarios de preguntas y talleres en
grupo para desarrollar un contenido tematico de texto escolar en el aula, lo que

actualmente es considerado como insuficiente.
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La teoria del aprendizaje significativo sostenida por Ausubel, Novak y Hanesian
(1983), en su obra Psicologia Educativa expone que: La esencia del aprendizaje
significativo reside en que ideas expresadas simboldgicamente son relacionadas de
modo sustancial con lo que el alumno ya sabe, por relacion sustancial y no arbitraria,
esto quiere decir que las ideas se relacionan con algin aspecto especifico relevante
existente en la estructura cognoscitiva del alumno, como por ejemplo una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (p.48), en oposicion total a la

tradicional memorizacion al pie de la letra.

En la actualidad, el aprendizaje significativo se consagra como una de las teorias con
mayor prestigio y vigencia académica en el ambito educativo, puesto que tiene bases
teorico-epistemoldgicas muy sdlidas, que al ser puestas en practica han propiciado la
transformacion de los procesos de aprendizaje de manera radical, desde una nueva
concepcidn, que le presenta a los estudiantes conocimientos interesantes y de gran
utilidad para ser aplicados a la solucion de los problemas de su cotidianidad, tanto en
las actividades de aula como fuera de ésta; entre las tantas ventajas de este
aprendizaje, esta en buscar que el estudiante invierta su tiempo en conocimientos que
puedan transcender su realidad vivencial. Ademéas de permitirle al alumno, la
busqueda de otros tipos de herramientas didacticas para hacer mas ameno, interesante
y efectivo el aprendizaje, lo que por supuesto, redundara en despertar la curiosidad
por conocer e indagar en profundidad sobre los contenidos tematicos de la asignatura
que aprende, considerando el conocimiento més alla de la simple memorizacion, y lo
conciba como necesidad de vida, en donde asuma con responsabilidad y
protagonismo creativo la adquisicion de conocimientos significativos. En esta

direccion, Moreira (“s.f”) manifiesta:
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Que para facilitar el aprendizaje significativo es
preciso prestar atencion al contenido y a la
estructura cognitiva, procurando “manipular” los
dos. Es necesario hacer un andlisis conceptual del
contenido para identificar conceptos, ideas,
procedimientos béasicos y concentrar en ellos el
esfuerzo instruccional. Es importante no
sobrecargar al alumno de informaciones
innecesarias,  dificultando la  organizacion
cognitiva. Es preciso buscar la mejor manera de
relacionar, explicitamente, los aspectos mas
importantes del contenido de la materia de
enseflanza con los aspectos especificamente
relevantes de la estructura cognitiva del aprendiz.
Esta relacionabilidad es imprescindible para el
aprendizaje significativo. (p.18)

El Constructivismo, dice Méndez (2002) “es en primer lugar una epistemologia, es
decir una teoria que intenta explicar cudl es la naturaleza del conocimiento humano”.
El constructivismo asume que nada viene de nada. Es decir que del conocimiento
previo surge el conocimiento nuevo. Segun esta teoria, una persona al aprender algo
nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus estructuras mentales que le son
propias. Para este modelo epistemoldgico el aprendizaje es esencialmente activo, he
alli la exigencia de que sea el alumno protagonista responsable de la construccion de

sus conocimientos y de sus aprendizajes.

En relacion a la importancia de estas teorias con el estudio presente, se puede sefialar
que la insercion de innovadoras estrategias didacticas, frente a las tradicionales,
ofrece al estudiantado las posibilidades de construccion del conocimiento. Ademas,
hay que destacar que, el protagonismo participativo del estudiante en el proceso
activo de asimilacion creadora de la experiencia individual y social, es el fundamento

para generar el aprendizaje significativo.
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Ante lo expuesto, es necesario precisar que este tipo de aprendizaje es esencialmente
activo y que una persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias
previas y a sus propias estructuras mentales, asi se forjaria un aprendizaje
significativo. Las herramientas didacticas para el aprendizaje, deben despertar la
necesidad de saber cada dia més, no de manera memoristica, sino en aplicacion
practica, protagdnica y creativa; que el estudiante pueda ser capaz de exteriorizar y
entender todo lo aprendido, dando como resultado un conocimiento con
significatividad.Desde esa perspectiva, el aprendizaje avanzaria desde la
interpretacion de una tarea cognoscitiva hasta la percepcion, comprension y
consolidacién de un nuevo contenido historico; desde la adquisicién de
conocimientos hasta el desarrollo de habitos y valores, e igualmente desde éstos hasta
la teoria asimilada y su aplicacion practica. A continuacion se presenta el esquema de

las etapas en que se produce el aprendizaje:

Figura 1.
Relacion del aprendizaje significativo

APRENDIZAJE REPRESENTACIONAL |:> Simbolos
Palabras
Conceptos

APRENDIZAJE CONCEPTUAL |:’>

Proposiciones

APRENDIZAJE PROPOSICIONAL |::>

Fuente: Elaboracion propia (2016)
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Cabe destacar, que para esta teoria el aprendizaje esta en estrecha vinculacion con la
formacion cognitiva, afectiva, valdrica y motriz del estudiante. En ese sentido, Soubal
(2008), sefiala que “Para ser coherente con lo que necesita la sociedad
contemporanea, la gestion del aprendizaje requiere de actividades pedagogicas que
estén sustentadas tedricamente en un modelo en que el alumno interactle
socialmente, modificando sus estructuras cognitivas a partir de sus conocimientos
previos en unidad con lo afectivo motivacional y los valores, en un modelo escolar,
que simule el contexto social en que se desenvuelve, o sea la vida”. (p. 320). Este
modelo tedrico incide en la puesta en practica de estrategias innovadoras que
potencien el saber ser, conocer, hacer y convivir en el alumno, quien espera recibir

una educacion formativa e integral.

Para el aprendizaje de historia de Venezuela, hay que orientar a los estudiantes en la
busqueda de la informacidn, fortalecer la capacidad investigativa, de esta manera los
jovenes se encontraran con la informacion histérica real y elaboraran sus propias
conclusiones. Por lo tanto, es tarea del profesor que imparte la materia, despertar el

interés e inquietud de los estudiantes por la historia nacional.

Ahora bien, si el proposito es que los estudiantes alcancen aprendizajes de
calidad, significativos y de que trasciendan el contexto de aula de la asignatura de
historia, hay que considerar, mejorar las estrategias, los métodos, técnicas, destrezas y
habilidades que permitan acercamientos al conocimiento histérico. Es decir, es pasar
de la tradicional concepcion de que aprender es memorizar por una nueva basada en
la de “Aprender a Aprender”, lo que produce cambios radicales tanto en los
estudiantes como en los docentes, ahora el objetivo no es ensefiar o transmitir
contenidos para ser memorizados, lo importante es que el alumno aprenda a
aprender, que el docente aprenda a ensefiar a aprender y a pensar la historia desde
otra perspectiva critica y  creativa, tomando en cuenta la naturaleza de los

conocimientos previos del alumno y de como los aprendid. Entender que los
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conocimientos, sobre la historia local, regional o familiar, construidos a partir del uso
de estrategias basadas en la exploracion, el descubrimiento y la investigacion son de
utilidad para comprender y hasta actuar sobre la realidad en la que se encuentran

insertos los estudiantes y transformarla.

Desde estas perspectivas, las estrategias de aprendizaje son acciones que realiza el
alumno para aprender el conocimiento, construirlo, asimilar mejor la informacion y
hacerlo significativo. Tanto el estudiante como el docente deben interactuar en la
prosecucion de los objetivos de aprendizaje, en la definicién, profundidad y
desarrollo de los temas tomando en consideracion el interés y la necesidad que tiene

el alumno por conocer la Historia de Venezuela y la mejor manera de hacerlo.

Bases Legales

En esta parte se sefiala el marco juridico que guarda relacion con la investigacion, con
el fin de enfatizar las leyes que legitiman la necesidad de hacer este tipo de estudio.
Es pertinente resaltar, la finalidad de la educacion venezolana, la cual le es asignad en
el Articulo 102 de la Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de

Venezuela, en donde establece que el fin Gltimo de la educacion es:

...desarrollar el potencial creativo de cada
ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad
en una sociedad democratica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la participacién
activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social consustanciados con los
valores de identidad nacional, y con una vision
latinoamericana y universal (CRBV, 2000:-37)

Por otra parte, en el Articulo 6 de la Ley Organica de Educacion, se acota que es “El

Estado, a través de los 6rganos nacionales con competencia en materia Educativa,
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ejercerd la rectoria en el Sistema Educativo. En consecuencia: Planifica, ejecuta,
coordina politicas y programas”.

Estos articulos expresan, la responsabilidad que tiene el Estado venezolano,
para gerencial, supervisar, hacerle seguimiento y control, revisar, reformar y mejorar
el funcionamiento de todo el sistema educativo, de las instituciones escolares, los
procesos de ensefianza y aprendizaje, el desempefio docente, la promocion de
estudiantes, lo que estan aprendiendo y como lo estan haciendo, en un continuum que
lo lleva a planear y elaborar proyectos que estén reajustados de forma estable al
curriculo nacional, y con el uso de las herramientas pedagdgicas y estrategias
didacticas para el aprendizaje de la Historia de Venezuela necesarias y adecuadas a
las necesidades y realidad del Subsistema de Educacion basica, que es donde se

contextualiza esta investigacion.

Igualmente, el Plan de la Patria 2013-2019, es explicito en su Objetivo |
“Defender, expandir y consolidar el bien méas preciado que hemos reconquistado
después de 200 afios: La independencia nacional” De vital importancia para el logro
de este primer gran objetivo es el pleno desarrollo de nuestras capacidades cientifico-
técnicas, creando las condiciones para el desarrollo de un modelo innovador,
transformador y dinamico, orientado hacia el aprovechamiento de las potencialidades
y capacidades nacionales, asi como la necesidad de afianzar la identidad nacional a
través del proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia de Venezuela.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

El marco metodologico comprende la descripcion del como se llevara a cabo la
investigacion, trata de la seleccion de cada uno de los aspectos que permitiran la
contextualizacion y desarrollo de la investigacion, como son el tipo de investigacion,
los procedimientos, técnicas, instrumentos, la poblacién y muestra, etc., entre otros, y
que seran fundamentales para guiar, orientar y llevar a cabo esta investigacién, con el
rigor cientifico exigido para garantizar la validez y legitimidad de los resultado
obtenidos. De acuerdo con su naturaleza y las caracteristicas que posee, esta
investigacion se enmarca dentro del llamado paradigma cuantitativo, que segun
Hernandez S (2005), el: “Enfoque cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar
hipétesis, con base en la medicién numérica y en analisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teoria” (p. 5). Para Delio del Rincon y otros
(1995), este paradigma, también es denominado empirico analitico o racionalista, su
centro de interés es la construccion de conocimientos tedricos, para describir,
explicar, predecir y controlar los fendmenos en estudio a través de la medicion y

Operacionalizacion de las variables.

Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio, se realiza en el contexto del enfoque cuantitativo, el que a su vez,
implica la utilizacion de la encuesta como instrumento para la recoleccion de datos de
la realidad en estudio. En ese sentido, la investigacion se corresponde con el tipio
descriptivo, ya que su propdsito es la caracterizacion del problema en estudio vy el

disefio es de campo porque se consulta directamente a los estudiantes involucraos en
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este estudio. Al respecto, (Sabino, 2000 p. 89), subraya que “...los disefios de campo
son los que se refieren a los métodos cuando los datos de interés se recogen en forma
directa de la realidad mediante el trabajo concreto del investigador y sus equipos”. De

igual manera, Tamayo y Tamayo (2009), establece que la investigacion es de campo:

Cuando los datos se recogen directamente de la
realidad, por lo cual los denominamos primarios,
su valor radica en que permiten cerciorarse de las
verdaderas condiciones en que se han obtenido los
datos, lo cual facilita su revision o modificacion
en caso de surgir dudas. (Pp. 114).

En este sentido, para desarrollarlo se apel6 a la investigacion de campo, ya
que los datos o informaciones sobre el problema en estudio se recabaron directamente
de los estudiantes de la U.E. “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra,
especificamente de los que cursan el ler afio de la Educacién Basica. En virtud de
que la investigacion exige las informaciones necesarias acerca de la realidad
existente, a objeto de constatar lo relacionado con la problematica que presenta el uso
de estrategias didacticas para el aprendizaje de la asignatura de Historia de

Venezuela.

La investigadora toma los datos de la realidad en estudio y busca medir con ello las
variables, con suma precision y pertinencia, indicando que este tipo de estudio se
inserta en la modalidad descriptiva, en cuanto busca caracterizar y establecer el
comportamiento y la estructura del uso de estrategias didacticas para el aprendizaje
de la asignatura de Historia de Venezuela. En este sentido, Hurtado, (2012), explica

que:

En la investigacion descriptiva el proposito es
exponer el evento estudiado, haciendo una
enumeracion detallada de sus caracteristicas, de
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modo tal que en los resultados se pueden obtener
dos niveles, dependiendo del fendmeno y del
propésito del investigador: un nivel mas
elemental, en el cual se logra una clasificacion de
la informacién de funcion de caracteristicas
comunes y un nivel mas sofisticado en el cual se
ponen en relacion los elementos observados a fin
de obtener una descripcion mas detallada. (p. 109)

Datos sobre el problema en estudio que, deben ser sistematizados y sintetizados con
apoyo de la estadistica descriptiva, y a partir de estos, se hace la representacion de la
realidad en estudio, pues proveen las informaciones necesarias para caracterizarla en

su estructura y comportamiento.

Poblacion y Muestra

Poblacion

Una poblacion o universo es el conjunto o totalidad de unidades elementales acerca
de las cuales se quiere investigar. En otras palabras es la totalidad del fendmeno a
estudiar, donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica comun, que es la
que se estudia y da origen a los datos de la investigacion. (Sandoval y Mongua, 2009,
p. 52)

La poblacion para este trabajo, estuvo conformada por todos los estudiantes
matriculados desde el ler afio al 5to afio en la U.E “La Guaricha” del Municipio
Diego Ibarra, y que segun los datos aportados por el Departamento de Control de
Estudios de la Institucion, se corresponde con una seccién por afio; 40 en lero., 41 en
2do., 43 en 3r0.30 en 4to.., y 30 en 5to., lo que hace un total de 184 alumnos. Se debe
subrayar, que los profesores manifestaron que los diez (10) alumnos del primer afio
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desertaron a  mitad del periodo escolar, por problemas econdémicos y de

inseguridad.

Muestra

La muestra para esta investigacion esta constituida por treinta (30) estudiantes del ler
afio., seccion unica de la U.E. “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra, que reciben
clases de la asignatura de Historia de Venezuela, la seleccion de la misma se hace en
atencion a lo que se conoce como muestreo intencional u opinatico, en donde el
investigador establece los criterios o juicios que deben poseer los miembros de ésta
(Arias F, 1999, p. 51).

Por las caracteristicas de la investigacion, se decidid trabajar con este grupo de
alumnos en la asignatura de Historia de Venezuela, ya que por una parte es el
estudiantado que asiste regularmente a clases y porque se considera una muestra
representativa de la poblacién en estudio. Los alumnos de la muestra deben cumplir
con las siguientes caracteristicas: tener una edad entre los 12 y 13 afios, el nimero de
varones (14) y hembras (16) debe ser lo méas equivalente posible y que cumplan con
la asistencia a las clases de esta asignatura. En ese sentido, Tamayo y Tamayo (2009),

sostiene que:

A partir de la poblacion cuantificada para una
investigacion se determina la muestra, cuando no
es posible medir cada una de las entidades de
poblacién; esta muestra, se considera, es
representativa de la poblacion”. La muestra
descansa en el principio de que las partes
representan el todo y por tanto refleja las
caracteristicas que definen la poblacién de la cual
fue extraida, lo cual nos indica que es
representativa. (p.180)
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccidon de Datos

La técnica que se aplico en la investigacion es la encuesta, la cual segin Palella
(2010), “...estd destinada a obtener datos de varias personas cuyas opiniones
interesan al investigador”. (p.123). este instrumento permitird  recopilar
informaciones de manera directa, de los protagonistas que no son otros que los
estudiantes, para determinar y conocer en profundidad la problematica existente en
torno a las estrategias didacticas del aprendizaje de la asignatura de Historia de

Venezuela, del ler afio de la Educacion Basica.

El instrumento utilizado es el cuestionario, que segun (Hernandez, 2002 p.
285), “... se define por un conjunto de preguntas respecto a una 0 mas variables a
medir...”, el cual para esta investigacion es de disefio facil, ya que sélo estara
contentivo de 15 preguntas con opciones de respuestas politdmicasutilizando la escala
de Likert, con un rango de 1 a 5 donde “Siempre (5-4)” “Algunas veces (3-2)”
“Nunca (1)” las cuales se aplicaron a la muestra seleccionada, para que lo
respondieran de forma individual, con ellas se pretendi6 indagar sobre la
problematica existente en torno a las estrategias didacticas del aprendizaje de la
asignatura de Historia de Venezuela, del ler afio de la Educacion Basica. Para esta
investigacion, se tiene que destacar, que el uso del item Likert permitié conocer la
frecuencia con la que los estudiantes de la muestra manifestaron utilizar estrategias
didacticas de aprendizaje en esta asignatura, asi como la importancia y la valoracion

que le asignan a estas estrategias y a la relacion de ellas con el profesor de historia.
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Técnicas de Analisis de Datos

El analisis de los resultados, se desarrolla en el contexto de un: “...proceso implica el
manejo de los datos que se han obtenido, reflejandolos en cuadros y graficos, una vez
dispuestos, se inicia su analisis tomando en cuenta las bases teoricas, cumpliendo asi

los objetivos propuestos”. (Méndez, 2007)

Las técnicas de analisis de datos han sido diversas y han estado acordes con las
distintas actividades cumplidas dentro de la investigacion. Para el procesamiento de
la informacion se incluye el céalculo de medidas descriptivas con frecuencias
absolutas y porcentajes. Los resultados se ilustraron en tablas en forma de por
cientos.
Laestadisticadescriptivapermitiéorganizaryclasificarlosindicadorescuantitativosobteni
dosmediantetablasdedistribuciéndefrecuenciasygraficos.

Validez y Confiabilidad

Para que el instrumento se adapte a las condiciones que debe llevar, se sostiene por
requerimientos validez y confiabilidad. En esa perspectiva, se “Define la validez
como el grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir”
(Hernandez, 2003 p.346). Analizados de esta manera, se sometié la validez al juicio
de tres (03) expertos en el area del objeto de estudio, quienes lo valoraron, le hicieron
observaciones y dieron su opinion con respecto a la forma en que se debe elaborar el
cuestionario, asi como la manera en que se formularon las preguntas, los aportes de
los tres expertos permitieron mejorar el instrumento, corrigiéndolo y reformulandolo
de nuevo, logrando un instrumento final con items que miden y guardan estrecha

relacion con los objetivos y las variables del problema en estudio.
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El proceso de validacion del instrumento, contempl6 una aplicacion previa a 3
estudiantes de esta asignatura tomados al azar, para evaluar con los expertos su
comportamiento. La finalidad de este cuestionario piloto, fue el de asegurar que
cumpla con las expectativas de la investigacion y mejorarlo, a partir de las
deficiencias detectadas en relacion a la poca utilidad para este estudio de los datos
obtenidos.

En cuanto a la confiabilidad del instrumento, seguin Tamayo y Tamayo, M.
(2010), esta “...es la representacion objetiva de la realidad...”. Aparte de este
concepto, el autor refiere que ésta se obtiene cuando después de aplicada una prueba
repetidamente a un mismo grupo o individuo, o al mismo tiempo por investigadores
diferentes, los resultados son iguales o parecidos; y se refiere a una representacion
fiel de una poblacion a investigar; y para ello deben considerarse factores como la
naturaleza de la poblacion, el tipo de disefio de la muestra y el grado de precisién con

que se obtiene la informacion.

Para determinar la confiabilidad se utilizé el método de Kuder de Richardson. La
férmula estadistica es la siguiente:

22

k-1 S?%t

Dénde:

Kr,o = Coeficiente de confiabilidad Kuder Richardson
k = NUmero de items

p = Proporcion de éxito (si)

g = Proporcidn de fracaso (no)

S%t= Varianza total del instrumento

RC = Respuesta Correcta (si)

RI = Respuesta Incorrecta (no)
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Procedimiento de la investigacion

Para desarrollar esta investigacion se planted realizar un proceso sistematico de
estudio, organizado por momentos o fases, que permitirdn obtener la informacion
necesaria para conocer en profundidad la problemética de las estrategias didacticas de
aprendizaje de la asignatura Historia de Venezuela, de esta manera se desarrollaran
fases de indagacion programadas con la finalidad de para que se logren los objetivos

previstos.

Fase I. Diagnostico

La presente investigacion tomo6 los datos de la realidad de estudio, es a partir de la
técnica de la encuesta que se obtuvo la informacion necesaria. Por consiguiente, se
tomaron los datos primarios que significaron un gran aporte para este estudio, como
lo son los datos e informaciones acerca de la situacion coyuntural de la problematica

en estudio, para su diagnostico.

Fase Il Identificacion de las debilidades en cuanto al aprendizaje significativo de

Historia de Venezuela

Esta fase esta comprendida por el proceso de recoleccion de informacién a través
del cuestionario para estudios cuantitativos. Se desarroll6 la encuesta propuesta como
técnica y el cuestionario se aplico a la muestra de la poblacion seleccionada con fines

investigativos sobre el tema.

Fase Il Propuesta de estrategias didacticas para afianzar el aprendizaje significativo

Posteriormente, se llevara a cabo la ultima fase, que comprende proponer nuevas e

innovadoras estrategias didacticas para mejorar los procesos de aprendizaje de la
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asignatura de Historia de Venezuela del ler., afio de Educacion Bésica, para ser
aplicadas dentro del aula de clase, consiste en la etapa de creacion, seleccion y arqueo
de las estrategias didacticas, que son de suma importancia para el aprendizaje
significativo, igualmente se proponen orientaciones didacticas dirigidas a los
docentes con la finalidad de asegurar la construccion de conocimientos por parte de
los estudiantes.

Las estrategias didacticas que se propondran deben disefiarse en funcion de la
adscripcion del método historico y del oficio del historiador al aprendizaje de la
Historia, y por supuesto al desempefio del docente en el aula desde este ambito
disciplinar. Desde eta perspectiva, no se debe seguir ensefiando al alumno que la
historia es una verdad acabada, conocimientos del pasado que solo deben aprenderse

de memoria.

La idea, es partir de que la historia escolar es una especie de fuente de informaciones
teoricas de las que se nutre la investigacion del pasado en el presente de las acciones
de aula, y para lo cual, hay que indagar en las fuentes que proveen los conocimientos
historicos, que van desde carteles de propaganda, a archivos, cartas, testamentos,
tratados, fotografias, videos, testigos, estadisticas, panfletos, etc., es decir, la historia
no es un conocimiento de un hecho considerado final, algo que ya paso y quedo en el
pasado, sino una realidad en estudio dinamica abierta a distintas perspectivas de
investigacion del pasado.

Es por ello, la importancia de que los alumnos conozcan y comprendan los métodos
con los que se construye el conocimiento historico. En ese sentido, J. Prats y J.
Santacana, destacan que “es mas interesante que los alumnos comprendan como
podemos conseguir saber lo que paso que la propia explicacion de un hecho o periodo

concreto del pasado
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Este capitulo contiene la informacion cuantitativa que se obtuvo con la recoleccion de
datos, por medio de la aplicacion del instrumento y técnica seleccionada. Por lo tanto,
es importante que antes de proceder a describir y explicar los resultados, hay que
hacer referencia al procesamiento de la informacion suministrada por los estudiantes
participantes de la muestra, y al tratamiento estadistico empleado para analizarlos, y
gue para este caso se basa en el andlisis estadistico descriptivo, para lo cual se tienen
que operacionalizar las variables, es decir, se tiene que establecer el como se van a
medir las variables e indicadores asignando una puntuacién a las respuestas.
Entendiendo que el andlisis de éstas debe relacionarse con los objetivos y el problema
en estudio referido a proponer nuevas estrategias didacticas para lograr aprendizajes

significativos en la asignatura de Historia de VVenezuela.

En este sentido, se plantean los andlisis respectivos de cada dimension, sobre el
conocimiento a indagar, tomando en consideracion los datos por cada dimension e

indicador. Hurtado y Toro (1998) sefialan que es *...necesario presentar
ordenadamente los cuadros y graficos e irlos explicando y comentando de manera que
queden claros los resultados obtenidos en la investigacion” (p.92). A continuacion se

presenta la tabulacion de informacion recolectada.
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Cuadro 1.
Numero y porcentaje en la dimension: planificacion de las estrategias de

aprendizaje del plan de clases de la asignatura Historia de Venezuela.

NO

Items

Siempre

Algunas veces

Nunca

Total

N %

N %

N

%

%

Conoces las
estrategiasde

aprendizaje, de la
asignatura  Historia
de Venezuela, antes
del inicio de la clase.

5 16.6

25

83.3

30

99.9%

Participas de la
planificacién de las
actividades

académicas de la
asignatura  Historia
de Venezuela a
realizarse en el aula.

30

100

30

100%

Nota.
N = nimero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Grafico 1.

NUmero y porcentaje del Items 1y 2

30 1

25 A 1

20 A

15 A

10 A

Item 1

Item 2

OSiempre

@ Algunas veces

ONunca

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La
Guaricha” (2016)
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En el cuadro y grafico, se presenta el nimero y porcentaje de las respuestas de los
estudiantes en la Dimensidn: planificacion de las estrategias de aprendizaje del plan
de clases de la asignatura Historia de Venezuela. Las informaciones obtenidas en el
Item 1, agrupa al ochenta y tres por ciento (83,3%) de los alumnos en la respuesta
Nunca Conoce las estrategias de aprendizaje, de la asignatura Historia de Venezuela,
antes del inicio de la clases, mientras que el dieciséis (16.6%) respondi6é que Algunas

Veces conoce las estrategias de aprendizaje que se van a realizar en el aula.

En cuanto a si participan en la planificacion de las actividades académicas de la
asignatura de Historia de Venezuela, el total de los estudiantes encuestados respondid
Nunca, lo que representa el cien por ciento (100%) de los participantes en la

investigacion.

Estos resultados muestran una alta tendencia en las respuestas de los estudiantes
hacia la opcién Nunca, lo que refleja el desconocimiento que tienen éstos por las
estrategias de aprendizaje de la asignatura Historia de Venezuela a desarrollarse en el
aula y a que Nunca participan en el proceso de planificacion de las actividades de
aprendizaje de esta asignatura. Estos resultados, son expresion de un estudiante
espectador y receptor de estrategias didacticas de ensefianza, que lo privan y lo alejan
de la posibilidad de asumir un rol protagonico en el proceso de su formacion
profesional y ciudadana, lo cual se puede lograr desde la incorporacion de nuevas
estrategias didacticas de aprendizaje que pondrian en el centro de las acciones

escolares de aula a los propios estudiantes.
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Cuadro 2.
NUmero y porcentaje en la dimension: utilizacion de estrategias didacticas para
el aprendizaje de la historia.

N° Items Siempre Algunas veces Nunca Total
Indica si has utilizado
en las clases de
o) 0, 0, 0,
Historia de Venezuela N /o N /o N /o N /o
alguna de las
siguientes estrategia de
aprendizaje:
3
Respondes 20 66.6 10 33.3 0 0 30 99.9%
preguntas con el
texto escolar de
Historia.
Realizas 0 0 5 16,6 25 83,3 | 30 99.9%
exposiciones y
mapas mentales en
powerpoint y otros
programas de la
Computadora.
Realizas 0 0 0 0 30 | 100 30 100%
aprendizajes  por
descubrimientohist
orico.
Ilustraciones y 0 0 0 0 30 100 30 100%
peliculas
histdricas.
Maquetas con 0 0 12 40 18 60 30 100%
representaciones
histdricas.
Nota.

N = numero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Gréfico 2.
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Dimensidn Ejecucion en el indicador insercion de técnicas de aprendizaje

30 - w ]
25 A
20 A
15 4
10 -
5

OSiempre

W Algunas

0
Mlpas mentJld)rayﬁhlas de estudiBeglas ljustracion ONunca
miemotecni¢as

OSiempre 20 5 0 0 0

W Algunas 10 25 0 0 12

ONunca 0 0 30 30 18

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La
Guaricha” (2016)

Este cuadro muestra la Dimension utilizacion de estrategias didacticas en el indicador
Responder preguntas con el Texto Escolar de Historia de VVenezuela, en esta parte del
cuestionario un 66,6 % de los estudiantes sefialaron utilizarlo Siempre y el 33,3 %
respondiod hacerlo Algunas Veces.  En lo referente a si Realizan Exposiciones y
Mapas Mentales en powerpoint y otros programas de la Computadora, el 83,3 %
respondio Nunca hacerlo, mientras que el restante 16,6 % expresa recurrir a esta
estrategia Algunas Veces. En cuanto a las estrategias Descubrimiento Historico e
Iméagenes y Peliculas Historicas, el 100 % de los estudiantes encuestados, confesaron
Nunca utilizarlas. En las respuestas de los estudiantes acerca de la utilizacion de
Maquetas con Representaciones Historicas, un 40 % de los participantes expresaron
recurrir a éstas Algunas Veces, mientras que el otro 60 % asevero en sus respuestas

Nunca hacerlo.
Desde la perspectiva de las respuestas de los participantes, es evidente que las
estrategias basadas en el Texto Escolar de Historia siguen siendo las méas utilizadas

para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza de esta asignatura, y
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gue estrategias como EXxposiciones y Mapas Mentales en powerpoint y otros
programas de la Computadora, apenas registr6 que un 16, 6 % de los alumnos
admitieran usarlas solo Algunas Veces. Igual pasé con la estrategia utilizacion de
Maquetas con Representaciones Historicas, donde el 40 % expreso recurrir a ellas
solo Algunas Veces. Por otra parte, destacan los resultados en torno a que el 100 %
de los participantes respondieran Nunca utilizar las estrategias Descubrimiento

Histdrico e Imagenes y Peliculas Historicas.

Estos resultados no son nada alentadores en cuanto a realizar en las clases de Historia
de Venezuela procesos de aprendizaje que propicien en el alumnado el interés por
obtener conocimientos significativos en el contexto de la formacion y construccion de
ciudadanos democraticos, criticos y con identidad nacional, igualmente son un reflejo
de la gravisima situacién que afecta la didactica del docente y mucho maés a las
didacticas de aprendizaje. Decididamente, dibujan una realidad escolar poco matizada

por estrategias de aprendizaje y de ensefianza en las clases de historia.

En este sentido, considerando la autoridad y legitimidad de la que aun disfrutan los
docentes, éstos deberian asumir la responsabilidad de planificar sus estrategias de
ensefianza, pero considerando con prioridad las de aprendizaje, que por su naturaleza

son propias de un alumno participativo y protagénico de su proceso educativo.

Los resultados obtenidos, a través de la aplicacion del cuestionario, evidenciaron que
las estrategias relacionadas con el texto escolar son las utilizadas con mayor
frecuencia por los alumnos y el profesor de historia, y que el nimero de estrategias
utilizadas y manejadas por los estudiantes en las clases de historia, ademéas de pocas,
reducen preocupantemente su presencia y son poco atractivas. Situacion que debe
mejorar, con la asuncion responsable de los nuevos roles del profesor de historia, en
donde el docente deje de verse como el centro de todo en el aula, del conocimiento,

la verdad y de las acciones de ensefianza y aprendizaje, y que por el contrario
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participe presentando, motivando y promoviendo distintas e innovadoras opciones de

estrategias didactica para involucrar a los estudiantes en los trabajos de busqueda del

conocimiento historico, y organizando las informaciones histéricas en aras de la

adquisicion de aprendizajes significativos, importantes y Utiles para la comprension

del pasado y de su realidad historico social.

Cuadro 3.

Numero y porcentaje en la Dimension utilizacion en el indicador manejo de

recursos

N° Items Siempre Algunas veces Nunca

Total

Acompanias las clases de
Historia con el apoyo de
algunos de estos recursos
de aprendizaje.

N % N % N %

%

Con el 0 0 6 20 24 80
4 retroproyector y la
computadora

30

100%

Con el texto escolar 30 100 0 0 0 0
de Historia.

30

100%

Con el entorno 0 0 5 16,6 5 83,3
familiar o local para
lograr aprendizajes
por descubrimiento.

30

99.9%

Con material 0 0 0 0 30 100
audiovisual como
imagenes o peliculas
historicas.

30

100%

Con maquetas de 0 0 8 26,6 22 73,4
representaciones
histdricas.

30

100%

Nota.
N = nimero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Grafico 3.
Dimensién Ejecucion en el indicador manejo de recursos
Fuente: Cuestionario aplicado (2016)
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30 1 = = -
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107 | O Siempre
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° II-ILstracMnLiinothlinniiovis}:diuias Maquetas DONunca
idactica
OSiempre 0 30 0 0 0
W Algunas veces| 30 0 0 0 0
ONunca 0 0 30 30 30

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La
Guaricha” (2016)

En esta seccidn se analizan los resultados obtenidos en la Dimension Ejecucion en el
indicador manejo de recursos. Donde se reflejan aspectos de las respuestas de los
estudiantes encuestados respecto a los recursos de aprendizaje que acompafian las
clases de Historia, los resultados indican una alta tendencia a la utilizacion del Texto
Escolar de la asignatura con un 100 % en la opcion Siempre. En cuanto al uso de
Maquetas con representaciones historicas aparece Algunas Veces con un 26,6 %, el
Retroproyector y la Computadora, igualmente fue sefialado en el rengldén Algunas
Veces por el 20 % de los estudiantes y con el 16,6 % sefialaron utilizar Algunas
Veces el Entorno local y familiar en las actividades de aprendizaje de la asignatura
Historia de Venezuela. Por otra parte, destacan las respuestas de los estudiantes que
en un 100% afirmaron Nunca utilizar para acompafiar las clases de historia con

material audiovisual como imagenes o peliculas historicas. Es resaltante dentro de
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esta dimension que los estudiantes indican que el recurso que utilizan con mas

frecuencia en los procesos de aprender la Historia es el Texto Escolar.

Cabe destacar, que los recursos que utilizan y manejan los estudiantes provienen de
las estrategias propuestas por el docente, y como se infiere de las respuestas aportadas
por los encuestados son pocas, nada interesantes, repetitivas, y de las mas
tradicionales y conservadoras, negadoras de los nuevos roles que deben asumir los
docente y estudiantes frente a los retos de participacion y protagonismo que demanda
el aprendizaje significativo de la historia. En este sentido, es importante que los
procesos de aprendizaje de la historia sean acompafiados con recursos didacticos
potenciadores de las competencias y habilidades de los estudiantes, sobre todo

aquellas basadas en el uso de las nuevas tecnologias.

Cuadro 4.
NuUmero y porcentaje en la dimension: evaluacion y retroalimentacion de las
estrategias didacticas de aprendizaje utilizadas en las clases de historia.

Siempre Algunas veces Nunca Total
N° Items N % N % N % N %
5 | Se te realizd6 wuna 0 0 0 0 30 | 100 30 100%
prueba diagnoéstico al
inicio del periodo
escolar  sobre las
estrategias de
aprendizaje que has
utilizado.
6 | Conoces los criterios 0 0 10 33.3 20 | 66.6 |30 99.9%
que deben ser
considerados para
seleccionar las
estrategias de
aprendizaje de la
historia.
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7 El docente propicia la 0 0 8 26.6 22 73.3 |30 99.9%
retroalimentacion
respecto al
comportamiento de las
estrategias de
aprendizaje de historia
utilizadas.
Nota.

N = nimero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Gréfico 4.
Dimension evaluacion y retroalimentacion de las estrategias didacticas de
aprendizaje utilizadas en las clases de historia.
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Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La
Guaricha” (2016)

Segun los datos recopilados en el cuestionario en la dimension Evaluacion y
retroalimentacion de las estrategias didacticas de aprendizaje utilizadas en las clases
de historia, el 100 % de los estudiantes respondieron que Nunca se les realizan
pruebas diagndstico al inicio del periodo escolar y menos sobre las estrategias de
aprendizaje de la historia. Es decir, los resultados evidencian el poco interés que
tienen los docentes por conocer las experiencias de aprendizaje que traen los alumnos

a las clases de historia.
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En el item 6, un 33.3 % de los estudiantes sefialé que Algunas Veces conocen los
criterios que deben ser considerados para seleccionar las estrategias de aprendizaje de
la historia, mientras que el otro 66,6 % indica que Nunca los conoce. Este indicador,
refleja una alta tendencia entre el estudiantado hacia la falta de conocimientos sobre
el tipo de estrategias y actividades que tendrian mayor pertinencia para desarrollar los
procesos de aprendizaje en las clases de historia con mayor eficiencia. Por ello, es
necesario que los docentes involucren a los estudiantes en la planificacion de las
clases de la asignatura para que contribuyan junto con el profesor a seleccionar las
estrategias de aprendizaje en relacion a lo particular de cada clase de historia.

Respecto a la pregunta; si el docente propicia la retroalimentacion respecto al
comportamiento de las estrategias de aprendizaje utilizadas en las clases de historia,
los estudiantes respondieron en un 73,3 % que Nunca y el 26,6 % sefialo que Algunas
Veces. Las respuestas expresan que Nunca o solo Algunas Veces el docente propicia
acciones de retroalimentacion como dialogos y conversatorios en torno al
comportamiento de las estrategias de aprendizaje y ensefianza utilizadas en la clases

de historia para mejorarlas, recomendarlas o desecharlas.

Cuadro 5.

NuUumero y porcentaje en la Dimension: Uso de estrategias por parte del docente
para motivar al estudiante.
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N° Items Siempre Algunas veces Nunca Total

El docente utiliza las
siguientes estrategias
didacticas de aprendizaje
para motivar durante las
clases.

N % N % N % N %

a)Explica a partir de una

idea general aspectos | 4, | g5g | 13 | 433 0 0 30| 99.9%
especificos de un tema

b)Estimula  que los

alumnos expresen con | g | o566 | 9 | 733 | 0 0 30 1 99.9%
libertad sus ideas sobre el

tema de clase.

c)Incentiva al alumno
para  que  busque | 0 24 | 80 6 20 100%
informaciones historicas 30
en libros o entrevistando a
personas conocedoras del
tema.

Nota.
N = numero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Gréfico 5.
Dimension Motivacion en los indicadores El medio, Estimulos externos e
internos y orientacion del profesor
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Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La
Guaricha” (2016)

En atencion a la pregunta 8, se refleja en el cuadro que presenta los resultados de la
Dimension Motivacion, sobre las estrategias didacticas de aprendizaje que utiliza el

docente para motivar a los estudiantes durante las clases de historia, segun la
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informacidn aportada, el 56,6 % del alumnado afirma que el profesor Siempre explica
aspectos especificos de un tema partiendo de una idea general para motivar la
participacion en los debates y explicaciones de los hechos historicos, el otro 43,3 %

destaco que lo hace Algunas Veces.

En relacion a si el profesor estimula a los alumnos a expresar con libertad sus ideas
sobre el tema de clase, la mayoria de los estudiantes respondid la opcion Algunas
Veces 73,3 %, mientras que el 26,6 % se expresd en la opcion Siempre. Estas
respuestas destacan la importancia que los alumnos le asignan a los docentes para
estimular y permitir que expresen con libertad sus ideas en un clima de respeto y
reconocimiento, para lo cual se debe recurrir a estrategias didacticas propiciadores del

dialogo y los debates sobre el tema historico en clase.

En relacion a si el docente Incentiva al alumnado para que busque informaciones
historicas en libros o entrevistando a personas conocedoras del tema, hay que destacar
que el 80 % de los encuestados respondieron que lo hace Algunas Veces y el 20 %
restante se manifestd en la opcion Nunca, es decir, ninguno de los participantes
sefialo la opcion Siempre, lo que pudiera sugerir que solo ven al profesor actuando
como un docente transmisor de conocimientos y pocas veces como promotor de un
alumno investigador, lo que explicaria en parte, por qué el docente poco incentiva a
gue los estudiantes investiguen en otros libros de historia distintos al texto escolar o
entrevistando a personas como fuentes o testigos orales de hechos histéricos.

Cuadro 6.
NUmero y porcentaje en la Dimension:Creatividad en los aprendizajes.

I

Items | Siempre ‘ Algunas veces | Nunca ‘ Total

59



El docente de Historia
de Venezuela recurre al N % N % N % N %
aprendizaje por
descubrimiento y al
conocimiento  creativo,
porque:

a) Compara hechos y
procesos histéricos del | 11 36.6 19 63.3 0 0 30 99.9%
pasado y los vincula con
los de la actualidad.

b) Toma en cuenta los
acontecimientos que 0 0 14 46.6 16 53.3 30 99.9%
ocurren en la actualidad
y los relaciona con los
contenidos tematicos del
pasado que desarrolla en
el aula.

¢) Conforma grupos de
trabajo y reparte los
temas a desarrollar, | 28 | 93,3 2 6,6 0 0 30 99.9%
logrando que los
estudiantes participen en
la obtencion de
aprendizajes
significativos sobre el
tema.

Nota.
N = nimero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.
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Grafico 6.
Dimensidn Creatividad en los indicadores Flexibilidad y Originalidad
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Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afo de la U.E *“La
Guaricha” (2016)

En relacion a si el docente de Historia de Venezuela recurre al aprendizaje por
descubrimiento y al conocimiento creativo, las respuestas obtenidas en la Dimension
Creatividad registran que el 63,3 % afirmo que Alguna Veces el docente Compara
hechos y procesos histéricos del pasado y los vincula con los de la actualidad,
mientras que el otro 36,6 % fue enfatico en expresar que Siempre lo hace.

A la pregunta de si el docente Toma en cuenta los acontecimientos que ocurren en la
actualidad y los relaciona con los contenidos tematicos del pasado que desarrolla en
el aula, las respuestas de los estudiantes indican que el 53,3% afirma que lo hace
Algunas Veces Yy el otro 46,6%indica que el docente, siempre recurre a esta

estrategia para explicar los temas de la clase de historia.
Con una alta tendencia, se puede percibir que, los encuestados respondieron en un

93,3 % que el docente Siempre Conforma grupos de trabajo y reparte los temas a

desarrollar, logrando que los estudiantes participen en la obtencion de aprendizajes
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sobre el tema, y el otro 6,6% de los estudiantes sefialo siempre hacerlo en las clases
de historia, lo que no se puede considerar como estrategia alternativa para lograr
aprendizajes significativos, sino como una alternativa tradicional que solo conviene al

docente que la utiliza en aras de la comodidad.

Los resultados a esta pregunta; evidencian que el profesor utiliza Algunas Veces y
Siempre explicaciones que relacionan, los contenidos tematicos sobre, hechos y
procesos del pasado con los de la actualidad, el presente, y a la inversa, es decir, en
sus explicaciones parte de los acontecimientos que ocurren en la actualidad y los
vincula con los contenidos tematicos de la signatura de Historia de Venezuela que
trata de lo acontecido en el pasado. En cuanto a la estrategia de aprendizaje basada
en el trabajo en grupo, el alumnado la destac6é como la mas frecuente de las
estrategias de aprendizaje utilizadas por el profesor de historia en el aula de clases.
En ese sentido, se puede inferir que esta estrategia esta vinculada a la frecuencia en

que igualmente se usa el texto escolar en las clases de la asignatura de historia.

Cuadro 7.
NuUmero y porcentaje en la Dimension: participacion en el desarrollo de las
clases de historia.

N° Items Siempre Algunas veces Nunca Total

El docente motiva la
participacion en las
clases de Historia de
Venezuela a través de
estrategias  didacticas
de aprendizaje:

N % N % N % N %

a) Utilizando preguntas

durante el desarrollo de 27 90 3 10 0 30 99.9%
10 | las clases. 0

b) Asignando a los
estudlgqtes 29 733 8 26.6 0 0 30 99.9
exposiciones

didécticas de los
contenidos tematicos de
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la asignatura.

c) Promueve la
realizacion de lecturas 0 0 10 333 20 66.6
sobre los temas de

Historia de Venezuela
y luego se comenta.

30

100

d) Promueve dialogos
entre los estudiantes 46,6
14
durante el
desarrollodeltema de la
clase de Historia de
Venezuela.

16 53,3

30

99.9

Nota.
N = numero de respuestas; % = porcentaje de respuestas.

Grafico 7.
Dimension participacion en el desarrollo de las clases de historia.
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Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de ler afio de la U.E “La

Guaricha” (2016)

Por dltimo, se encuentra el cuadro que representa la Dimensidn Participacion en el

desarrollo de las clases de historia, en cuanto a si El docente motiva la participacion

en las clases de Historia de Venezuela a través de estrategias didacticas de

aprendizaje, en ese sentido, los resultados permiten observar que el 90% de los

63




encuestados afirma que Siempre el docente conduce el desarrollo de los temas a
través depreguntas y el otro 10 % lo sefiala en la opcién Algunas Veces. Es evidente
la presencia que tiene la estrategia de preguntar en las clases de historia para propiciar
y motivar la participacion de los alumnos en dialogos y debates sobre el tema de la

clase.

Por otra parte, un 73,3%indica que Siempre el docente Asigna a los estudiantes
exposiciones didacticas de los contenidos tematicos de la asignatura, a la vez, el 26,6
% dice hacerlo Algunas Veces. En cuanto a la pregunta si el docente Promueve la
realizacion de lecturas sobre los temas de Historia de Venezuela y luego se comentan
en el aula, el 66,6 % opto por responder Nunca y solo el 33,3 % sefialo hacerlo
Algunas Veces. Las respuestas de los alumnos encuestados acerca de si el docente
Promueve dialogos entre los estudiantes durante el desarrollo del tema de la clase de
Historia de Venezuela, los resultados indican que el 53,3 % afirma Siempre hacerlo,

mientras que el 46,6 % manifesto que solo lo hace Algunas Veces.

Las respuestas de los estudiantes en torno a las estrategias que con mayor frecuencia
utilizan los docentes para incentivar su participacién en las clases de historia; son las
preguntas y las exposiciones de los estudiantes para promocionar el dialogo sobre los
temas de Historia de Venezuela, en cuanto a las menos frecuentes identificaron la
promocion y comentarios de las lecturas realizadas en clase por parte de los

estudiantes y el profesor de historia.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El aprendizaje y la ensefianza de la Historia de Venezuela en el tercer nivel del
sistema educativo venezolano, es decir, en el nivel de la educacion Media
Diversificada y Profesional ubicado entre el nivel previo de la Educacion Béasicay el
nivel siguiente de la Educacion Universitaria, es de gran importancia e interés porque
a traves de ella se vincula a los jovenes estudiantes con la identidad nacional, la
cultura nacional, la conciencia historica, la formacion ciudadana y democratica: Por
ello; es fundamental que los docentes se sumerjan en un modelo pedagdgico de
ensefianza que ponga como centro de la accion dentro del desarrollo de las clases al
aprendizaje, y rompa con las practicas tradicionales magistrocéntricas e impositoras
de modelos de conducta alejados totalmente de las exigencias del Estado y la
sociedad, y proponer cambios en los ambientes de aprendizaje propiciados a través
del uso de nuevas e innovadoras estrategias, recursos y metodologias didacticas que
le den respuesta a las interrogantes sobre como y con qué metodologias y estrategias
se aprende mejor la historia, y que de seguro solo se puede alcanzar con la
participacion protagonica de los estudiantes en la creacion de sus propios
conocimientos y el logro de aprendizajes significativos en esta asignatura tan

importante.

He alli, la necesaria busqueda e insercion de estrategias didacticas innovadoras y de
uso poco frecuente por los docentes y estudiantes, que permitan el desenvolvimiento
de la accion participante y motivadora del alumnado en el aprendizaje de la historia, a

la par del uso y manejo de recursos provenientes del contexto escolar y comunitario
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y de las nuevas tecnologias convirtiéndolos en opciones para superar las dificultades
de aprendizaje de esta asignatura en particular.

Actualmente la didactica de la historia y de otras ciencias sociales esta opuesta a los
procesos de aprendizaje y ensefianza tradicionales, busca desplazar al docente como
centro del hecho educativo y coloca en éste al alumno y sus distintas formas de
aprender, es decir, el planteamiento es la busqueda de nuevas formas de ensefiar
partiendo desde las nuevas y distintas maneras en la que se aprende utilizando las
emergentes estrategias didactica frente a las exigencias de la sociedad y la
intencionalidad docente en una praxis no reproductiva sino transformadora de la
accion educativa. Es por ello, la importancia que asumen los estudiantes, quienes son
participes responsables del proceso de su aprendizaje, en ese sentido, sus
capacidades y potencialidades para descubrir y construir conocimientos y aplicarlos a
la realidad, deben ser aprovechados por los docentes, quienes juegan roles no menos
importantes como profesionales generadores de conocimientos, orientadores vy
facilitadores de la informacién historica, la demanda entonces, es que de manera
integral se promuevan estrategias que fortalezcan nuevas maneras de apropiacion del
saber. En otra palabras, desde este contexto es de suma importancia la participacion
protagdnica de los estudiantes; ya que el interés, las capacidades y voluntad con la
que éstos se desenvuelvan propiciara o dificultara la apropiacion de los
conocimientos de historia y su aplicacion en la comprensiéon y resolucién de los
problemas de la realidad, porque es a ellos que les corresponde ser los entes
generadores delconocimientodisciplinary responsables de su formacion académica,
ciudadana y profesional. Nueva situaciones, que explicanlo que esta sucediendo en el
campo de la didactica de la historia y otras ciencias sociales en donde se promocionan
nueva e innovadoras estrategias orientadas a fortalecer acciones de apropiacion y
construccion del saber por partedel estudiantado.

En ese sentido, la didactica desde sus conceptualizaciones méas amplias debe

proponerse abordar los ambitos educativos, artisticos, tedricos, tecnoldgicos vy
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pragmaticos de los procesos de aprendizaje y ensefianza, lo que le permite
constituirse en un nuevo marco de actuacion y validez disciplinar tanto de la historia

escolar como de las otras ciencias sociales.

Entre las conclusiones que arrojaron los resultados de esta investigacion destacan:
Los alumnos deben dejar de ser considerados como meros espectadores,

receptores y destinatarios de las ensefianzas del profesorado de Historia de Venezuela

y pasar a convertirse en los principales protagonista de los procesos de aprendizaje y

ensefianza.

Existen emergente y variadas formas de aprender y ensefiar la historia escolar,
vinculadas aestrategias didacticas, inventivas, métodos, recursos tecnologicos y del

entorno, que estan propiciando mejoras en los procesos de aprendizaje de lo histérico.

Queda evidente que cualquiera accion de transformacion de los procesos de
aprendizaje y ensefianza de la Historia de Venezuela, debe darse desde la préactica del
aula de clases, fundamentalmente en las estrategias didacticas de aprendizaje y de
ensefianza, en torno a la idea de crear un ambiente escolar que motive al estudiante a
involucrarse en el descubrimiento y apropiacion de los aprendizajes de su historia

local, regional y nacional.

En el marco de los resultados, por induccion se puede afirmar que las ideas y
posturas teoricas e ideoldgicas del docenteinciden significativamente en la manera en
la que se debe ensefiar y aprender esta asignatura escolar y en como debe hacerse. En
otra palabras, tanto la eleccion de los contenidos historicos como de las estrategias
didacticas son decisiones que aun se consideran responsabilidad exclusiva del
docente, y de la que se excluye a los estudiantes. Por otra parte, los resultados
evidencian un docente que en sus explicaciones relaciona los contenidos tematicos

sobre hechos y procesos del pasado con los del presente, y a la inversa, ademas, en
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sus explicaciones parte de las informaciones que los alumnos revisaron sobre los
acontecimientos que ocurren en la actualidad y los vincula con los contenidos
tematicos de la signatura de Historia de Venezuela que trata de lo acontecido en el
pasado, lo que pudiera sugerir que algunas veces, el docente recurre a la participacion
y la busqueda de conocimientos histéricos como estrategias de aprendizaje por

descubrimiento.

El aprendizaje de la historia del pais, segun lo afirmado por los estudianteses de
cardcter memoristico, superficial, acritico y sin conexion con la realidad, basado en
una ensefianza tradicional de clases expositivas,magistro-céntricas yen responder
preguntas en grupo utilizando el texto escolar, estrategias didacticas de ensefianza que
coartan la participacion y la creatividad del alumnado, lo que explicaria en parte, el
desinterés y lapocacomprension por parte del estudiantado por esta asignatura escolar,
evidenciando ademas, el poco empleo y la poca insercion de estrategias innovadoras

vinculadas con las nuevas tecnologias y el entorno escolar.

Entre las estrategias y recursos de uso frecuente y nada innovadoras por parte de los
docentes, estan las relacionadas con el texto escolar de Historia de Venezuela, las
exposiciones magistrocéntricas y los trabajos en grupo, actividades que coartan la
participacion y creatividad de los alumnos, y entre las menos utilizadas estan aquellas
estrategias vinculadas con los recursos tecnoldgicos, el descubrimiento y la
investigacion, potenciadores de competencias y habilidades entre el alumnado de
historia, como los materiales audiovisuales, peliculas, imagenes, elaboracion de
maqueta histdricas, juegos, exposiciones con powerpoint u otros programas de
computacion, mapas mentales y conceptuales, el retroproyector, y técnicas de
investigacion relacionadas con el oficio del historiador.

En relacion a los objetivos de la investigacion se puede concluir que el docente
acomparia su clase con recursos y a través de técnicas influye a que el estudiantado

logre organizar la informacién, pero la mayoria de las veces son pocas y repetitivas.
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Se presenta una alta tendencia a utilizar el texto escolar de la asignatura de historia en
las actividades dentro del aula como la realizacién de lecturas, responder preguntas,
el manejo de ilustraciones y exposiciones docentes y de los estudiantes. Igualmente,
los estudiantes sefialaron que algunas veces el docente promueve momentos de
didlogos y debates donde pueden expresarse libremente. Entre las menos frecuentes,
identificaron la promocién y comentarios de las lecturas realizadas en clase por parte
de los estudiantes y el profesor de historia, yconsideran que el docente poco incentiva
a que los estudiantes investiguen en otros libros de historia distintos al texto escolar o

entrevistando a personas como fuentes o testigos orales de hechos histéricos.

Ademas, se pudo apreciar que los estudiantes segun sus perspectivas no siempre ven
al docente como un buen didacta y que son pocas las estrategias que éste utiliza para
favorecer la motivacion. En términos generales, se lograron identificar pocas
estrategias didacticas manejadas por el docente de Historia de Venezuela. Por esta
razon, la investigacion avala la necesidad de proponer estrategias didacticas

innovadoras en el campo de la historia.
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Recomendaciones

Dado lo anteriormente expuesto y a tenor de los resultados generales de la
investigacion se recomienda seleccionar, disefiar y aplicar estrategias didacticas

disefiadas desde la disciplina histérica, el entorno local y de las nueva tecnologias.

De esta manera, se sugiere seleccionar e insertar en los contenidos gran
variedad de estrategias didacticas, que no sean repetitivas y que permitan al
estudiante encontrarse en cada actividad a desarrollar en el aula de clases con nuevas
tacticas para aprender. En base a ello, se hace necesario introducir en las clases de
historia nuevas estrategias de aprendizaje y ensefianza que permitan la participacion
protagonica de los estudiantes, y que los motiven a descubrir y construir los
conocimientos historicos pertinentes a las nuevas realidades sociales, politicas y
culturales que demanda la actual sociedad venezolana, que no es otra casa que
ciudadanos criticos, responsables, identificados con la nacionalidad y la idiosincrasia

del venezolano.

Entre las sugerencias que se podrian hacer a partir de esta investigacion, frente
a la ensefianza tradicional memoristica y repetitiva, al profesorado de historia esta la
de empapar sus practicas de ensefianza en el constructivismo, planificando los
contenidos de clase con estrategias y recursos de uso poco frecuente e innovadores,
entendiendo que el aprendizaje es un proceso de construccién social y didactico, y si
lo que se desea es lograr que éste sea significativo, hay que apelar a nuevas y distintas
maneras de ensefiar, considerando la diversidad de lo que se aprende y de cémo lo
aprenden los alumnos.Es fundamental que dentro del liceo los docentes profesores de
Historia de Venezuela realicen investigaciones y mesas de trabajo periddicas con la
finalidad de discutir las estrategias didacticas méas pertinentes y de mayor éxito

empirico para que sean utilizadas en estas clases, de esta manera se incentivaria la
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motivacion y el compromiso del profesor con la actualizacion de sus practicas

docentes, asi como la unificacién de criterios al momento de planificar.
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1-

2-

ANEXO NUMERO 1
Guion previo para la elaboracion del instrumento

Conoces las estrategias de aprendizaje, de la asignatura Historia de Venezuela
antes del inicio de la clase.
Participas de la planificacion de las actividades académicas de la asignatura
Historia de Venezuela a realizarse en el aula.
Indica si has utilizado en las clases de Historia de Venezuela alguna de las
siguientes estrategia de aprendizaje:
a) Respondes preguntas con el texto escolar de Historia.
b) Realizas exposiciones y mapas mentales en powerpointy otros programas
de la Computadora.
c) Realizas aprendizajes por descubrimiento historico.
d) [llustraciones y peliculas histéricas.
e) Maqueta con representaciones historicas.
Acompaiias las clases de Historia con el apoyo de algunos de estos recursos
de aprendizaje:
a) Con el retroproyector y la computadora.
b) Con el texto escolar de Historia.
¢) Con el entorno familiar o local.
d) Con material audiovisual como iméagenes o peliculas historicas.
e) Con maquetas con representaciones historicas.
Se te realiz6 una prueba diagndstico al inicio del periodo escolar sobre las
estrategias de aprendizaje que has utilizado.
Conoces los criterios que deben ser considerados para seleccionar las
estrategias de aprendizaje de la historia.
El docente propicia la retroalimentacion respecto al comportamiento de las
estrategias de aprendizaje de historia utilizadas.
El docente utiliza las siguientes estrategias didacticas de aprendizaje para
motivarte durante las clases.
a) Explica a partir de una idea general aspectos especificos de un tema.
b) Estimula a que los alumnos expresen con libertad sus ideas sobre el
tema de clase.
c) Incentiva al alumno para que busque informaciones histéricas en
libros o entrevistando a personas conocedoras del tema.

El docente de Historia de Venezuela recurre al aprendizaje por

descubrimiento y al conocimiento creativo porque:

a) Compara hechos y procesos histéricos del pasado y los vincula con los de
la actualidad.
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b) Toma en cuenta los acontecimientos que ocurren en la actualidad y los
relaciona con los contenidos teméticos del pasado que desarrolla en el
aula.

¢) Conforma grupos de trabajo y reparte los temas a desarrollar, logrando
que los estudiantes participen en la obtencion de aprendizajes
significativos sobre el tema.

10- El docente motiva la participacion en las clases de Historia de Venezuela a

través de estrategias didacticas de aprendizaje:

a) Utilizando preguntas durante el desarrollo de las clases.

b) Asignando a los estudiantes exposiciones didacticas de los contenidos
tematicos de la asignatura.

c) Promueve la realizacion de lecturas en el aula de clases sobre los temas de
Historia de Venezuela y luego se comentan.

d) Promueve dialogos entre los estudiantes durante el desarrollo del tema de
la clase de Historia de Venezuela.
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ANEXO NUMERO 2

TECNICA DE INVESTIGACION: LA ENCUESTA
INSTRUMENTO DE INVESTIGACION: EL CUESTIONARIO

Estimado alumno, a continuacion se le presenta un cuestionario de 10
preguntas con tres alternativas de respuesta; siempre, algunas veces y nunca, marca
con un (X) la respuesta que tu consideres como la correcta. Gracias por tu
colaboracion y se te recuerda que la informacion por ti suministrada sera utilizada en
la investigacién sobre: Estrategias didacticas para mejora los proceso de aprendizaje
y ensefianza de la asignatura de Historia de Venezuela.

NO

ltems

Siempre Algunas Nunca Total
veces
N % N % N % | N| %

Conoces las estrategiasde
aprendizaje, de la asignatura
Historia de Venezuela, antes
del inicio de la clase.

Participas de la planificacion
de las actividades académicas
de la asignatura Historia de
Venezuela a realizarse en el
aula.

Indica si has utilizado en las
clases de Historia de
Venezuela alguna de las
siguientes  estrategia  de
aprendizaje:

Respondes preguntas con el
texto escolar de Historia.

Realizas  exposiciones vy

mapas mentales en
powerpoint y otros
programas de la
Computadora.

Realizas aprendizajes por
descubrimiento histérico.

llustraciones 'y peliculas
histdricas.
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Maquetas con
representaciones histéricas.

Acompafias las clases de
Historia con el apoyo de
algunos de estos recursos de
aprendizaje.

Con el retroproyector y la
computadora

Con el texto escolar de
Historia.

Con el entorno familiar o
local para lograr
aprendizajes por
descubrimiento.

Con material audiovisual
como imagenes o peliculas
histéricas.

Con maquetas de
representaciones historicas.

Se te realizd6 una prueba
diagnéstico al inicio del
periodo escolar sobre las
estrategias de aprendizaje
que has utilizado.

Conoces los criterios que
deben ser considerados para
seleccionar las estrategias de
aprendizaje de la historia.

El docente propicia la
retroalimentacion respecto al
comportamiento  de  las
estrategias de aprendizaje de
historia utilizadas.

El docente utiliza las
siguientes estrategias
didacticas de aprendizaje
para motivar durante las
clases.

a)Explica a partir de una
idea general aspectos
especificos de un tema

b) Estimula que los alumnos
expresen con libertad sus
ideas sobre el tema de clase.

¢) Incentiva al alumno para
que busque informaciones
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histéricas en libros o
entrevistando a personas
conocedoras del tema.

El docente de Historia de
Venezuela recurre al
aprendizaje por
descubrimiento y al
conocimiento creativo,
porque:

a) Compara hechos vy
procesos  histéricos  del
pasado y los vincula con los
de la actualidad.

b) Toma en cuenta los
acontecimientos que ocurren
en la actualidad y los
relaciona con los contenidos
tematicos del pasado que
desarrolla en el aula.

c) Conforma grupos de
trabajo y reparte los temas a
desarrollar, logrando que los
estudiantes participen en la
obtencion de aprendizajes
significativos sobre el tema.

10

El docente motiva la
participacion en las clases
de Historia de Venezuela a
través de  estrategias
didacticas de aprendizaje:

a) Utilizando preguntas
durante el desarrollo de las
clases.

b) Asignando a los
estudiantes  exposiciones

didacticas de los
contenidos tematicos de la
asignatura.

c) Promueve la realizacion
de lecturas sobre los temas
de Historia de Venezuela y
luego se comenta.

d) Promueve dialogos
entre  los  estudiantes
durante el desarrollo del
tema de la clase de
Historia de Venezuela.
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