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Resumen

La presente investigacion, tuvo como objetivo Describir las estrategias de ensefianza empleadas por
los docentes de matematica en el contenido de calculo de area, Caso: Primer afio de Educacion
Media General U.E “José Austria” Valencia-estado Carabobo. EI presente estudio se basa en una
investigacion descriptiva, enmarcado en un disefio de investigacion de campo, no experimental,
transeccional Para la investigacion la poblacién estara conformado por 8 docentes de Matematica de
primer afio de la U.E “José Austria”, seleccionando como muestra a solo 6 docentes. La técnica
utilizada para recolectar la informacion es la de la encuesta, aplicando como instrumento el
cuestionario. Dicho instrumento estuvo estructurado por diecinueve (19) items con respuestas
semi-cerradas con justificacion. Cabe destacar que para determinar la validez de contenido del
instrumento se recurrid al criterio especialista en el area de educacion y estan relacionados a la
ensefianza de matematica, los cuales dictaminaron la claridad y relevancia de las preguntas que
conforman el cuestionario. Asi mismo, la confiabilidad del instrumento se calculé a través del
coeficiente de Kuder Richardson obteniendo un coeficiente de confiabilidad de 0,81, es decir una
magnitud Alta. Finalmente, la investigadora concluy6 que las estrategias en la ensefianza de célculo
de areas al durante el episodio de clase son de gran importancia, debido a que dichas estrategias
permiten que el estudiante participe mas activamente y obtenga un aprendizaje significativo, de alli
gue se recomienda su utilizacion.

Descriptores: Estrategias de Ensefianza, Calculo de area



INTRODUCCION

En la actualidad, la educacion debe ser innovadora, es deber del docente
incentivar en los estudiantes el deseo de aprender por medio de herramientas o técnicas
que le permitan crear un ambiente de aprendizaje de calidad, donde el aprendizaje sea
significativo, es por ello que las estrategias de ensefianza toman un papel muy

importante cuando de educacion se trata.

La sociedad exige docentes comprometidos, con alto niveles de competencia para
la ejecucion de actividades que permitan la adquisicion de conocimientos de manera
efectiva en el aula en todas las areas. En esta oportunidad se hace énfasis en matematica,
donde el docente debe ser mas ingenioso para que los contenidos practicos y teéricos

puedan ser entendidos y consolidados a largo plazo.

Cabe destacar que el uso de estrategias en el aula, debe estar orientado a
promover el interés del alumno e integrar el desarrollo de valores, actitudes y normas,
pues favorecen la interaccion en el aula e incrementan el aprendizaje, permitiendo a los
estudiantes obtener mejores resultados y elevar su nivel académico. Vera (2005) en su
investigacion, demostré que “existe una incidencia en el rendimiento académico alto de
los estudiantes atendidos por profesores que utilizaron estrategias docentes con enfoque
constructivista pues implementaron la creatividad en la solucion de problemas en la
comunidad”. (p.517)

En este orden de ideas, dadas las observaciones realizadas en la U.E “José
Austria”, especificamente en los estudiantes de Primer afio de Educacion Media
General, se establece la necesidad de describir las estrategias empleadas por los decente
para el contenido de céalculo de area, estudiando cada uno de sus tipos como lo son la

estrategia de ensefianza preinstruccional, coinstruccional y postinstruccional. De alli



que se presenta el siguiente trabajo de investigacion el cual se desarrolla de la siguiente
manera:
Capitulo I: Planteamiento del Problema, Objetivo de la Investigacion, Objetivo

General, Objetivos Especificos y Justificacion de la Investigacion.

Capitulo Il: Marco teodrico, Antecedentes de la Investigacion, Dimensiones,

Definicion de términos basicos, teoria del aprendizaje y Bases legales.

Capitulo 11l: Metodologia de la Investigacién, Tipo de investigacion, Disefio de la
Investigacion, Poblacién, Muestra, Técnica e instrumento de recoleccion de datos, validez

y confiabilidad y anélisis de datos.

Capitulo 1V: Andlisis de los resultados, seguido de las conclusiones y

recomendaciones y por ultimo, se presentan las referencias bibliograficas.



1. EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento y formulacion del problema

La educacion esta considerada como un pilar fundamental de la sociedad, hecho
que no sucumbe en el tiempo, por tanto mejorar el proceso de formacion por parte de los
docentes contribuye a una educacion de calidad, donde el proceso de ensefianza
aprendizaje sea efectivo en alianza con las nuevas tecnologias y la sociedad del
conocimiento. En el proceso educativo estdn inmersos muchos factores que hace que
esta tienda a optimizar o desmejorar, en consecuencia, existe el reto constante en los
docentes quienes trabajan en pro de aumentar el desempefio académico y elevar el nivel
del estudiante que enfrentara retos en el ambito laboral cada vez mas exigente, para ello
debe existir en el educador, el verdadero compromiso por impartir una educacion de

calidad.

En tal sentido, Castro, Garcia y Gémez (2005) sefialan que para mejorar la
ensefianza de asignaturas de tipo experimental en el &rea concerniente a ciencias puras,
es relevante la utilizacion de estrategias metodoldgicas que favorezcan la compresion,
estimulen el empleo y desarrollo de capacidades como la indagacion e investigacion de
una forma clara y dirigida, pues estas seran utiles a la hora de afrontar la realidad
cambiante de hoy. Igualmente se debe considerar el papel que juegan los ajustes
curriculares en los cuales el docente desde esta perspectiva asume el sentido de la
ensefianza, toma decisiones en la practica Cambios actuales a nivel educativo en la
transferencia del conocimiento, pero respetando siempre los lineamientos y las

posibilidades del estudiante.

Asimismo, en paises como Inglaterra, especificamente el Centro Nacional para la
matematica (NCETM), llevo a cabo un estudio de un afo de duracion, denominado “Las

Matematicas Importan” con el proposito de identificar las caracteristicas de una



ensefianza efectiva de las matematica (SWAN et al., 2008). Se llegé a la conclusion de
que no es posible sefialar un Unico método eficaz sino que existen muchos tipos
diferentes de aprendizaje y muchos métodos que podrian aplicar en cada caso,
“apropiados para cada alumno y para el tipo especifico de resultado del aprendizaje que

se espera” (Ib id., p.2).

Esta realidad ha mostrado incidencias negativas en el proceso de ensefianza de las
matematicas requiriendo el uso de diversos enfoques pedagogicos, al mismo tiempo,
existe un acuerdo generalizado sobre que ciertos métodos como, por ejemplo, el
aprendizaje basado en la resolucion de problemas, la investigacion y la
contextualizacion resultan eficaces a la hora de mejorar el rendimiento de los estudiantes
y su actitud hacia la matematica, en paises como Europa se evidencia la dificultad que
presentan la mayoria de las administraciones educativas centrales para esto existe algun
tipo de orientacion sobre metodologia en la ensefianza de las matematicas , para lograr
una mejora en la praxis del profesor de matematica y esta se convierta en un método
eficaz y necesario que cuente con una solida formacion en la materia y con un buen

conocimiento sobre como impartirla.

En Venezuela, la realidad no es mejor, es asi como Arriaz y valecillos (2010)
sefialan que las pruebas de aptitud académica (PAA) que realizd la oficina de
planificacion del sector universitario (OPSU) desde 1997 hasta el 2004 en la que se
media el razonamiento verbal y la habilidad numérica mostraban indicadores de logro
muy bajo. En relacion con la PAA-2004, en el estado Carabobo por ejemplo de los
estudiantes que obtuvieron mejores calificaciones en habilidad numérica solo el 33%
dominaban lo que deberian saber, y en otros estados hubo casos en donde el rendimiento
solo alcanzo entre el 3% y 5% de los conocimientos matematicos que debian poseer,
probleméatica que indudablemente tiene repercusion en los niveles superiores de la

educacion.



Adicional a esto, evaluaciones de SINEA (2004), adscrito para ese entonces al
ministerio de educacion y deporte, sobre el resultado actual de la matematica arrojaba
como resultados y conclusiones que en el area de matematica y lenguaje. Las
puntuaciones obtenidas de los estudiantes no alcanzaban a responder correctamente la
mitad de los items de las pruebas. El nivel de logro era deficiente y las mayores
dificultades se observaban en matematica. Por esta razon se hace indispensable reforzar
el objetivo principal de la ensefianza de matematica que incluye formar un humano
integrado culturalmente y elevar el rendimiento académico en los estudiantes. Las
causas que originan esta situacion son mdaltiples, una ya detectada e identificada es la

forma como se ensefia matematica.

Al respecto, Martinez (2005) sefiala que la instruccion se viene realizando en
forma abstracta, la metodologia utilizada no es la adecuada, esto ha traido como
consecuencia el desperdicio de la capacidad de razonamiento, lo cual evidencia en su
poca capacidad de resolver algin problema que se le presente de forma diferente a la

gue no esta acostumbrado.

En esa linea de pensamiento, Morel (2007) establece que el docente debe poseer
una clara de vision de los conocimientos que imparte para que de esta forma, el uso de
estrategias didacticas integradoras dentro del aula permitan al alumno abordar el
aprendizaje de la misma forma comprendiendo al docente que tiene la mision de
formarlo y la responsabilidad fundamental de guiarlos y motivarlos despertando su
iniciativa y sus ideas, por lo que estd en el deber de prepararse cada dia mas. En este

orden de ideas, el Sistema Educativo Bolivariano (2007). Sefiala que:

Trascender la ensefianza magistral o expositiva, transforméndola para la
elaboracion en colectivo y considerando el contexto histdrico y cultural; asi
como desaprender procesos de construccion de saberes individualistas y
fragmentados, lo que implica un cambio de actitud, mentalidad y estructura y
pensamiento que haga al nuevo republicano y republicana seres capaces de
hacer frente a la complejidad de este mundo cambiante e intercultural. (Art43).



Arménicamente con lo anterior, se puede decir que el nuevo Sistema Educativo
Bolivariano se fundamento para que la educacién unidimensional no sea la Unica forma
de ensefianza y de aprendizaje sino que se practique con mas frecuencia la educacion
multidimensional, participativa y protagonista, que garantice y fomente el intercambio
de ideas y percepciones de la realidad entre los docentes, los estudiantes y la comunidad
en general tomando en consideracion la importancia que reviste el desarrollo de los
contenidos a través de una planificacion exitosa que inserte a el estudiante en el campo
cientifico, qué lo incorpore al reconocimiento de las figuras como es en el caso del

contenido de calculo de areas atil en el medio donde hace vida.

Desde la optica descrita, surge la necesidad de abordar estas premisas que son parte
de la problematica que enfrentan las instituciones de educacion .particularmente, en la
U.E JOSE AUSTRIA Valencia, estado Carabobo. Con respecto a los docentes de
matematica de primer afio de educacion media general en el contenido célculo de areas,
donde se evidencia un apego a las estrategias de ensefianza tradicionalista, enfocadas en
la memorizacién de contenidos y en el caso de asignaturas tan practicas como
matematica al simple desarrollo de algoritmos que permitan una resolucién eficiente de
los ejercicios planteados por el docente, siendo esta las Unicas actividades de ensefianzas
abordadas por los especialistas.

Es de hacer notar, que el conocer la ensefianza de los docentes, dara pie a un
entendimiento mejor a la hora de elaborar programas de capacitacion para los docentes
acorde al contexto social de los nifios y maestros. El plantear un analisis del proceso de
ensefianza de los docentes respecto a su institucion acerca de la ensefianza del célculo de
area, como operaciones elementales que sirve de base para las siguientes operaciones de
calculo, dara pie al entendimiento de las implicacion de nuevos programas de
matematicas, el modelo integral por competencia que se implementa en educacion media

general.



Bajo esta concepcidn, se pretende lograr que el docente maneje las estrategias de
ensefianza en su quehacer. Para esto se hizo necesario determinar las estrategias de
ensefianza que emplean los docentes de matematica del primer afio de educacién media
general del Municipio Valencia, Parroquia Rafael Urdaneta, estado Carabobo, tomando
en consideracion lo antes expuesto se formula la siguiente interrogante: ;Cuales son las
estrategias de ensefianza que emplean los docentes de matematica en el contenido de
calculo de areas de primer afio del nivel educacion media general en la U.E” José

Austria” valencia, estado Carabobo?

1.2. Objetivos de la Investigacion

1.2.1. Objetivo General

Describir las estrategias de ensefianza que emplean los docentes de
matematica en el contenido calculo de areas de primer afio de Educacion Media General
de la U.E “JOSE AUSTRIA, Valencia, Estado Carabobo.

1.2.2. Objetivos Especificos

Diagnosticar las estrategias de ensefianza preinstruccional utilizada por los
docentes de  matematica en el contenido calculo de areas de primer afio del Nivel
Media General de la U.E “JOSE AUSTRIA, Valencia, Estado Carabobo.

Identificar las estrategias de ensefianza coinstruccional empleados por el docente de
matematica en el contenido célculo de areas afio del Nivel Media General de la U.E
“JOSE AUSTRIA, Valencia, Estado Carabobo.



Precisar las estrategias de ensefianza poinstruccionales empleados por los docentes de
matematicas en el contenido calculo de areas de primer afio del Nivel Medio General de la
U.E “JOSE AUSTRIA, Valencia, Estado Carabobo.

1.3. Justificacién de la Investigacion

La ensefianza de las matematicas contribuye al desarrollo cognitivo en general,
su estudio requiere del andlisis de actividades cognitivas basicas, como afirma Duval
(1999) “el aprendizaje de las matematicas constituye, evidentemente, un campo de
estudio privilegiado para el andlisis de actividades cognitivas fundamentales como la
conceptualizacion, el razonamiento, la resolucion de problemas, e incluso, la
comprension de textos” (pag. 13); existen ademds de estos, otros procesos que tienen
lugar durante el aprendizaje de las matematicas, como los propuestos en los lineamientos
curriculares para la educacion matemdtica; la comunicacion, la modelacion y la

elaboracion de procedimientos.

Dichos procesos, estan ligados a las estrategias de ensefianza que aplica el
docente, es por ello que el presente proyecto de investigacion se pretende describir las
estrategias utilizadas por el docente en el contenido de calculo de &rea, asi poder
estudiarlas y conocer si son efectivas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
siendo de gran beneficio para el docente pues permitira que éste mejore su practica

educativa y a los estudiantes que puedan obtener mejores resultados.

De alli que, la trascendencia de esta investigacion es debida a que los resultados
gue se obtengan permitiran en el futuro que los docentes mejoren el disefio y la
aplicacion de estrategias metodolégicas durante el acto educativo. Beneficiando con esto
el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes, ya que estas apoyan el logro del
objetivo de la investigacion. Este estudio permitira a otros investigadores indagar sobre

el tema tratado, siendo pertinente, por cuanto contribuird a mantener enfocados a los



estudiantes durante el acto educativo, afianzando el conocimiento y su posterior
adquisiciébn como aprendizaje. Cumpliéndose con los objetivos trazados por el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion, en ese nivel. En tal sentido, Amarista y
Camacho (2009), indican que es pertinente revisar los métodos de ensefianza, ya que
muchos sirvieron de referencia para planificar en el transcurrir del proceso de cambio
educativo, ya que en el modelo tradicional de la educacion se creia que el aprendizaje
del estudiante solo dependia de la ensefianza dada por los docentes planificandose en

funcién de lo que debia ensefiarse.

Cabe destacar que el estudio no pretende determinar los conocimientos que poseen
los educadores en cuanto a las estrategias didacticas, a pesar de lo expuesto por Herrera
citado por Martinez y Laguna (2011), quien manifiesta que se debe hacer mas atractiva
la carrera de Educacion al considerar que “lo ideal es que el maestro tenga un alto nivel
de conocimiento, que domine el contenido de la catedra y sea un pedagogo, que ademas
sepa coOmo hacer para que las nuevas tecnologias sean herramientas de ensenanza”; sin
embargo, si se desea conocer tendencia presentan los docentes en su practica educativa
en lo que respecta al empleo de las estrategias antes mencionadas.

En el ambito educativo esta investigacion es oportuna, porque al obtener
informacidn confiable sobre la problematica existente en relacion a bajo rendimiento
académico de los estudiantes de la U.E “José Austria”, Valencia, Estado Carabobo,
especificamente primer afio de educacion media general se pretende mejorar las
estrategias de ensefianza que contribuyan a mejorar la calidad de ensefianza en la
asignatura matematica especificamente en el contenido calculo de areas y en tal sentido

elevar el rendimiento de los estudiantes.

Finalmente, la pertinencia de esta investigacion se sujeta al redisefio curricular,
con el proposito de superar las dificultades y mejorar la utilizacion de estrategias
metodoldgicas a través de la implementacion de destrezas innovadoras para desarrollar

la ensefianza, vinculado con lo establecido en la Constitucién de la Republica



Bolivariana de Venezuela (1999), al proveer de los medios necesarios para proveer de
los medios necesarios para el maximo desarrollo de habilidades y aptitudes en los

ciudadanos.



2. MARCO TEORICO

Todo tema de estudio es necesario precisarlo dentro de teorias y postulados Segun
autores e investigaciones, permitiendo fundamentar el conocimiento a través de la
explicacion y por ello, se hace necesaria la lectura de textos de aquellos materiales que
contribuyen y garanticen el analisis del enfoque abordado. Al respecto, Bernal (2006),

sefiala que el marco tedrico.

Es una vision de lo que se esta investigando en el tema de objeto de estudio
y los planteamientos que sobre el mismo tienen los estudiosos de este. Esta
fundamentacion soportara el desarrollo del estudio y la discusién de los
resultados. (p.126).

2.1. Antecedentes de la Investigacién

Lozada y Ruiz (2011); en su investigacion titulado “Estrategias Didacticas para la
ensefianza aprendizaje de la multiplicacion y division en alumnos de ler afio del estado
Trujillo”, la presente investigacion es un proyecto factible a partir de un disefio
descriptivo de campo, entre los resultados obtenidos se evidencio que el 18,75% de los
docentes (3 de 16 docentes) preparan y alertan a los estudiantes en relaciéon a que van
aprender( dando los objetivos) y como van aprender (indicando una estrategias a
desarrollar), ademas les permite ubicarse en el contexto del aprendizaje, pertinentes,
motivandolos con diferentes estrategias de ensefianza que benefician a el docente en cuanto

a el reconocimiento de conocimiento previos.

Asimismo, demostré que el 56,3% de los docentes tienen inconvenientes para
determinar el programa escolar y manifiestan falta de tiempo, supervisiones de clases o
rendimiento académico, la zona escolar exige mayor dedicacion en temas basicos, entre

otros, generando problemas para la prosecucion en el siguiente afio escolar los cuales estan



sujetos a reprogramaciones por parte del docente para abordar los ultimos temas del
programa anterior que no pudo dictar.

Cabe destacar que los resultados de esta investigacion, son de gran utilidad para este
trabajo de investigacion ya que demuestra las debilidades que presentan algunos docentes
en cuanto a la planificacion de estrategias en las asignaturas experimentales como es el

caso de matematica.

Asimismo, Lopez (2012); en su investigacion titulado: “Estrategias empleadas por
los docentes de matemética para la ensefianza del contenido de congruencia de triangulos
en el segundo afio de Educacion Media General del Municipio Libertador del Estado
Carabobo”, concluyo que las estrategias de ensefianza empleadas por los docentes de
matematica incide que los docentes emplean adecuadamente en 30% las estrategias
preistruccionales, 45% las construccionales y 27% las posinstruccionales; por lo que se
recomienda impartir cursos de actualizacion docentes, verificar el cumplimiento del
contenido matematico en las instituciones y enfatizar en la diversidad de métodos de

ensefianzas para los educandos.

Por su parte, Garcia y Quintero. (2012), en su trabajo de investigacion titulado
“procedimientos de ensefianza empleados por los docentes de matematicas de educacion
media adscritos al municipio escolar San Diego- Estado Carabobo”, presentd como
objetivo general analizar los procedimientos de ensefianza empleados por los docentes de
matematicas de educacion media adscritos al municipio escolar San Diego. La
fundamentacidon tedrica se centré en la teoria Técnicas de Ensefianza de Orlich y otros
(2004).

La investigacion fue descriptiva de campo y no experimental La poblacion de
estudio consto de diecinueve docentes, se emple6 un cuestionario para la recoleccion de
datos cuya validez fue de 0,82. Se concluyé que la mayoria de los docentes emplean
procedimientos de ensefianza y entre las respuestas que guardan relacion con la teoria

planteada se destacan las referentes a la verificacion formativa, métodos de ensefianza, uso



del cierre para consolidar el contenido, entre otros. Recomendando que se realicen jornadas
divulgativas donde se informe la teoria planteada en la investigacion.

En este orden de ideas, Cova (2013), desarroll6 una investigacion denominada
“Estrategias de enseiianza Yy de aprendizaje empleadas por los docentes de matemética y
su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de 4to afio del liceo
bolivariano creacion cantarruna, periodo 2011- 2012, Cumand Estado Sucre”, en la cual
determina que dichas estrategias encuentran bajo un enfoque conductual a causa de que los
educadores solo ensefian los aspectos procedimentales exponiéndolos en la pizarra, libros y
guia de ejercicios, por lo que aplican estrategias de ensefianza que no resultan atrayentes ni
motivados a los jovenes que se muestran desmotivados y muy poco interesados en obtener
un conocimiento matematico porque no le ven una aplicacién real y tangible, incidiendo

negativamente en el rendimiento académico de los estudiantes de cuarto afio.

Los resultados de esta investigacion son relevantes para el presente estudio porque
sefiala que la aplicacion de estrategias tradicionales dirigidas a la asignatura matematica,
puede ser una de las razones de bajo rendimiento de los estudiantes en esta area debido a la
falta de aplicabilidad de los conocimientos y la rutinaria forma de ensefianza por parte de
los docentes.

Del mismo modo, Garcia (2013) en su trabajo de investigacion titulado “estrategias
didacticas para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes de la asignatura
calculo | de la facultad Experimental de ciencias y Tecnologia De La Universidad de
Carabobo, periodo 2012-2013, Naguanagua-Edo Carabobo”, tuvo por objetivo proponer
estrategias didacticas para mejorar el rendimiento académico de ciencias y tecnologia de la
U.C, el proposito de la investigacion fue proveer a los docentes de la asignatura calculo |
unas estrategias para mejorar la interaccion docente-estudiante y de esa manera mejorar el

desempefio académico de los estudiantes.



Se pudo constatar fallas evidentes en los resultados parciales y finales de la
asignatura, donde se evidenciaron por medio de los resultados arrojados en la aplicacion del
instrumento que la forma en que dictan la asignatura es determinante para un buen
rendimiento académico , la metodologia didactica empleada por el docente de la asignatura
calculo I influye sobre los resultados finales de los estudiantes, la forma en que se dicta la
asignatura es determinantes para un buen desempefio académico. Cabe destacar que la
investigacion ya antes mencionada, es relevante para los resultados de esta investigacion
porque pone de manifiesto la necesidad de mejorar la praxis en la ensefianza de la
asignatura calculo porque contribuye a mejoras en el rendimiento académico y un buen

desempefio de por parte del docente.

Asimismo Alsira, Gomez y Montero (2015), en su trabajo de investigacion titulado
“Estrategias didacticas para la ensefianza del calculo de area y volumen en primer afio de
educacion Media del Municipio Iribarren de la parroquia concepcion de Barquisimeto
Estado Lara”, tuvo como proposito disefiar una estrategia didactica para la ensefianza del
calculo de area y volumen en primer afio de educacion media del Municipio Iribarren de la
Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara en el periodo escolar 2013-2014,
empleando como fundamento tedrico: las estrategias docentes de Diaz y Hernandez. En
cuanto a la metodologia, se emple6é un enfoque cuantitativo de modalidad factible y cuyo
disefio es de campo, no experimental transeccional. La poblacion fue de sesenta y cinco
(65) docentes de matematica que laboran en las dieciséis (16) instituciones publicas de

educacion media del Municipio Iribarren.

Los resultados obtenidos permitieron diagnosticar al grupo de estudio, con relacion
a la aplicacion de las estrategias didacticas para la ensefianza del célculo de area y volumen,
concluyendo que los docentes les cuesta aplicar estrategias de ensefianza para abordar el
contenido antes mencionado, entre las que se destaca con mayor magnitud son las
estrategias postinstruccionales. Estos hallazgos permitieron determinar la factibilidad de la
propuesta, siendo viable pedagdgica, humana, técnica, institucional, académica y



econodmica. Finalmente todo esto permitié disefiar una estrategia didactica que contribuye a

mejorar la calidad de la ensefianza de la matemaética.

Las investigaciones antes mencionadas destacan la importancia de la de una
rigurosa supervisiones y discusion de todo el proceso educativo en lo que estan inmersos la
forma de ensefiar a fin de lograr por parte de los docentes en su praxis educativa el empleo
de diversas estrategias aplicadas en la ensefianza de la matematica para evitar utilizar
métodos tradicionales que no motivan a el estudiante y que pudiesen producir un bajo
rendimiento académico de los mismo por la falta de vinculacion de contenidos en la vida
cotidiana, a fin todas estas investigaciones convergen en la adaptacion de un proceso de
ensefianza centrado en la auténtica planificacion fusionada con un efectivo empleo de
estrategias eficaces, que permitan a los docentes desarrollar potencialidades en el proceso

educativo y garantizar una educacion de calidad.

2.2. Bases Teoricas

Al respecto Kerlinger Lee (2002), sostienen que las bases teoricas son ““ un conjunto
de conceptos, definiciones y proposiciones vinculadas entre si, que presentan un punto de
vista sistematico de fendmenos especificando relaciones entre variables, con el objeto de

explicar y producir estos fenémenos” (p.51).

Partiendo de aqui, se deduce que las teorias permiten explicar por qué, como y
cuando ocurre un fendémeno, y realidad, permiten hacer deducciones a futuro sobre como
se va a manifestar y generar un fendmeno dada ciertas condiciones basandose en los
aspectos teoricos estudiados y analizados, segiin Arias (2006) “las bases tedricas implican
un desarrollo amplio de los conceptos y proposiciones que conforman el punto de vista o

enfoque adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado.”(p.107).



2.2.1. Bases filosofica y social

El informe Delors (1996) en la UNESCO el cual fue elaborado por una comision
internacional para la educacién del siglo XXI. Su nombre obedece a que estuvo presidida
por Jacques Delors. Este informe que no conoce la realidad de las aulas, sefiala un enfoque

de como enfocar la educacion.

En este contexto, el informe de Delors plantea que la educacién es una utopia necesaria
porque es fundamental para el desarrollo continuo, es una via para hacer retroceder la
pobreza, la exclusion, las guerras. Por consiguiente, la educacion tiene que adaptarse en
todo momento a los cambios de la sociedad, sin dejar de transmitir por ello el saber

adquirido, los principios y los frutos de la experiencia.

Por ello, propone trascender la vision puramente instrumental de la educacion
considerada como la via necesaria para obtener resultados y propone cambiar la funcion
que tiene en su globalidad la educacion. El informe Delors plantea cuatros pilares

fundamentales para la educacién, los cuales se definen a continuacion:

Aprender a conocer: consiste para cada persona en aprender a comprender el
mundo que la rodea, al menos suficientemente para vivir con dignidad , desarrollar sus
capacidades profesionales y comunicarse con los deméas . Como fin, su justificacion es el

placer de comprender, conocer, de descubrir.

“Combinando una cultura general suficiente amplia con la posibilidad de
profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de materias. Lo que
supone ademas: aprender a aprender para poder aprovechar las posibilidades

que ofrece la educacion a lo largo de la vida” (p.34).



Aprender a hacer: El ser humano aprende hacer cosas y se prepara para hacer
una aportacion a la sociedad. Las personas se forman para hacer un trabajo, aunque
muchas veces no puedan ejercerlo. En relacion este mismo autor la define:” A fin de
adquirir no sélo una calificacion profesional, mas generalmente una competencia que

capacite al individuo para hacer frente a gran nimero de situaciones y a trabajar en

equipo” (p.34).

Pero, también, aprender a hacer en el marco de las distintas experiencias sociales o
de trabajo que se ofrecen a los jovenes y adolescentes bien espontaneamente a causa del
contexto social o nacional, bien formalmente gracias al desarrollo de la ensefianza por

alternancia.

Aprender a ser: El desarrollo tiene por objeto el despliegue completo del hombre
en toda su riqueza y en la complejidad de sus expresiones y de sus compromisos;
individuo, miembro de una familia y de su colectividad, ciudadano y productor, inventor
de técnicas y creador de suefios. En reciprocidad el mismo autor aludido anteriormente la

define como:

“Para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en condiciones de
obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad
personal con tal fin, no menospreciar en las posibilidades de cada individuo:
memoria, razonamiento, sentido estético, capacidades fisicas, aptitud para

comunicar (p.34).

Aprender a convivir y a trabajar en proyectos comunes: en el Informe se
asegura que este es uno de los retos mas importantes del siglo XXI. Nunca en la historia
de la humanidad se habia llegado a tener tanto poder destructivo como actualmente.
Ante tal situacién, debemos aprender a descubrir progresivamente al otro; debemos ver
que tenemos diferencias con los otros, pero sobre todo tenemos interdependencias,



dependemos los unos de los otros. Y para descubrir al otro, debemos conocernos a
nosotros mismos: cuando sepa quién soy yo, sabré plantearme la cuestion de la empatia,
entenderé que el otro piense diferente de mi y que tiene razones tan justas como las mias

para discrepar.

En correlacion Delors (1996) la define como:*“juntos desarrollaremos la
comprension del y la percepcion de las formas de interdependencia-realizar proyectos
comunes y prepararse para tratar los conflictos respetando los valores de pluralismo,

comprension mutua, y paz”. (p.34).

Finalmente este aporte de la UNESCO dio una gran ventaja al dejar claro que la
educacion debe promover las competencias tradicionalista, asi como también la relacion
que existe entre los cuatros pilares de la educacién existe una vinculacién inseparable, que
considera todos los aspectos de los individuos de forma integral propiciando la adquisicion
de las competencias necesarias que capaciten al sujeto a enfrentar diversas situaciones de
su entorno con un pensamiento critico en comunién con sus semejantes, desarrollando sus
habilidades a través actividades individuales y en equipo en pro de su bienestar y el de su

entorno.

2.2.2 Bases psicopedagogica

2.2.2.1 Estrategias de Ensefianza

Diaz y Hernandez (2002), plantean que el profesional de la educacién debe manejar
diversas estrategias relacionadas a la instruccion , el aprendizaje , la motivacion , el manejo
de grupos , entre otros ,... que se adecuan a los diferencias que presentan sus estudiantes y
al contexto de la clase , pues no existe un guia especifico para propiciar y desarrollar el

aprendizaje , en este sentido Barrios citado por los autores antes sefialado , indica que la



clase debe ser interactiva donde la calidad de la docencia se encuentra vinculada en

relacion con los estudiantes.

En este mismo orden de ideas, las estrategias son descritas por Tobdn (2010), como
“una secuencia de pasos o etapas que se ejecutan con el fin de alcanzar unas determinados
objetivos, mediante la optimizacion y regulacion de los procesos cognitivos, afectivos y
psicomotrices “(p.214). Asimismo el autor cita a Beltran y Selmes al indicar que “las
estrategias constituyen actividades consciente, deliberadas y planificadas™ (p.24).En este
orden de ideas, Rosales citado por Amarista y Camacho (2009) define a las estrategias

metodoldgicas de la siguiente forma:

“Es el conjunto de orientaciones didacticas que sefialan en forma clara e
inequivoca los métodos, procedimientos, técnicas y recursos que se
planifican para el logro de todos y cada uno de los aprendizajes
contemplados en los objetivos instruccionales e indican las actividades,
ejercicios o cualquier tipo de experiencias que ya sea por parte del docente o
del alumno, faciliten el logro de la misma” (p.120).

De acuerdo a las estrategias referidas a las funciones docentes Diaz y Hernandez (2002),
indican una serie de practicas educativas que se muestran a continuacion. La ensefianza de
la matematica tiene por finalidad incorporar valores y desarrollar actitudes en el nifio o nifia,
de manera que obtenga los conceptos en forma clara y amplia para ello se requiere el uso de
estrategia que permitan desarrollar sus capacidades para percibir, comprender, asociar,

analizar e interpretar los conocimientos adquiridos para afrontar su entorno.

De acuerdo a cada una de las definiciones, se puede caracterizar la ensefianza como un
proceso activo, el cual requiere no solamente del dominio de la disciplina, en nuestro caso
de los conocimientos matematicos basicos a ser trabajados con los y las estudiantes y
aquellos que fundamenta o explican conceptos mas finos y rigurosos necesarios para la

comprension del mundo de la matemética, sino el dominio adecuado de un conjunto de



habilidades y destrezas necesaria para un buen desempefio de nuestra labor como profesores

de matematica.

En tal sentido, en esta oportunidad se abordara desde la perspectiva que plantea Diaz
F. (2002) quien lo aborda desde el enfoque constructivista, sefialando que: “la ensefianza
corre a cargo del ensefiante como su originador, pero al fin y al cabo es una construccion
conjunta como producto de los continuos y complejos intercambios con los estudiantes y el

contexto Instruccional (institucion, cultura, etc.)” (p.25).

Clasificacion de las Estrategias de Ensefianza

Diaz y Hernandez (1999), plantean que diversas estrategias de ensefianza pueden
incluirse al inicio (preinstruccionales), durante (coinstruccional o al termino
(postinstruccional) de una sesion, episodio 0 secuencia de ensefianza — aprendizaje o
dentro de un texto instruccional. Con base a lo anterior es posible efectuar una primera

clasificacion de las estrategias de ensefianza.

Las estrategias preinstruccionales, son aquellas que dan inicio a la clase, introducen
al estudiantado al tema a desarrollar. Estas estrategias les sirven al docente para realizar la
activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes en los estuantes. Los

autores antes mencionados, la definen como aquella que:

Por lo general preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y como va a
aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las
estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el organizador previo

(p. 4).



Las estrategias coinstruccionales, son aquellas estrategias que sustentan al
curriculo, presentando una diversidad de contenido al estudiantado. Diaz y Hernandez

(1999) la definen como aquellas que:

Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o
de la lectura del texto de ensefianza. Cubren funciones como las siguientes:
deteccion de la informacidén principal; conceptualizacion de contenidos;
delimitacion de la organizacion, estructura e interrelaciones entre dichos
contenidos y mantenimiento de la atencion y motivacion (p.4).

Las estrategias post-instruccionales, son aquellas que se emplean al finalizar la clase
para retroalimentar y sintetizar el contenido desarrollado. Los autores antes citados,
destacan que: “Se presentan después del contenido que se ha de aprender y permiten al
alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material. En otros

casos le permiten valorar su propio aprendizaje” (p. 4)
En el mismo orden de ideas, ellos muestran en el siguiente cuadro (Cuadro N° 1)
otra clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el proceso cognitivo para

promover el aprendizaje en el estudiantado:

Cuadro N° 1. Estrategias de Ensefianza

Proceso cognitivo en el que Tipos de estrategias de
incide la estrategia ensefianza
Activacion de conocimientos previos Obijetivos o propositos.

Pre-interrogantes

Generacion de  expectativas Actividad generadora de informacion
apropiadas previa

Orientar y mantener la atencion Preguntas insertadas




llustraciones

Pistas o claves tipogréaficas o

discursivas

Promover una organizacion mas Mapas conceptuales

adecuada de la informacién que se ha .
Redes Semanticas

de aprender (mejorar las conexiones

internas) Resumenes

Para potenciar el enlace entre Organizadores previos
conocimientos y la informacién que se .

Analogias
ha de aprender( mejorar las

conexiones externas)

Fuente: Diaz y Hernandez (1999)

Estrategias de enseflanza para facilitar el aprendizaje significativo de los

estudiantes

Diaz y Hernandez (2010), plantean las siguientes estrategias de ensefianza para

facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes:

Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar

expectativas apropiadas en los alumnos

Estas estrategias preponderantemente se deben emplear al inicio de cualquier
secuencia didactica, o antes que los estudiantes inicien cualquier tipo de actividad de
indagacion, discusion o integracion sobre el material a aprender, sea por via individual o
colaborativa. Entre las estrategias que se pueden utilizar, se presentaran las que han

demostrado ser efectivas, segun los autores Diaz y Hernandez (2010), a saber:



Discusiones guiadas: en particular, es aquella estrategia guiada por el docente, donde

se intercambian ideas, opiniones sobre el tema a desarrollar, estas pueden ser experiencias
propias, cotidianas que se tienen del contenido, es decir, conocimientos previos. En
relacion, los autores antes nombrados comentan, “la aplicacion de esta estrategia los
alumnos desde el inicio activan sus conocimientos previos, y gracias al intercambio en la
discusién con el profesor pueden desarrollar y compartir con sus compafieros de forma
espontanea conocimientos y experiencias previas” (p. 123).
Actividad generadora de informacion previa: es aquella estrategia donde los estudiantes
reflexionan e impulsan conocimientos previos de un contenido especifico, esta se puede
desarrollar individualmente o colectivamente. Al respecto los autores mencionados
sostienen que es:

Una estrategia que permite a los alumnos activar, reflexionar y compartir los

conocimientos previos sobre un tema determinado. Algunos autores se refieren

a ésta como lluvia de ideas o torbellino de ideas y tienen una franca similitud

con la estrategia anterior solo que al momento de ejecutar esta actividad se

puede trabajar en forma individual, en pequefios grupos o el grupo completo.

(p. 124)
Objetivos o intenciones como estrategias de ensefianza: son enunciados donde se
puntualizan la intension educativa a la que se desea buscar al finalizar la sesion de clase.
En correspondencia, Diaz y Hernandez (2010) sustentan que “son enunciados que
describen con claridad las actividades de aprendizaje y los efectos esperados, que se
pretenden conseguir en el aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia, sesion,

episodio o ciclo escolar” (p.124).

2. Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre el conocimiento
previo y la nueva informacion

Son estrategias convenidas a establecer enlaces adecuados entre los conocimientos
previos y la informacion nueva por aprender. Es recomendable utilizarla antes o durante la
introduccién, para lograr mejores resultados en el aprendizaje. Las estrategias tipicas de

enlace entre lo nuevo y lo previo son las siguientes:



Organizadores previos (OP): son materiales o informacion de tipo instruccional, con la
intencion de establecer en los estudiantados una estructura de conocimiento que permita
asimilar la informacién nueva. En proporcion Diaz y Hernandez (2010) la definen de la

siguiente manera:

Es un recurso instruccional introductorio compuesto por un conjunto de
conceptos proposiciones de la nueva informacion que se va aprender. Su
funcion principal consiste en proponer contextos conceptuales que se activa
para apoyar la asimilacion de significados, que realizan los estudiantes sobre
los contenidos curriculares. (p.126)

Dentro de esta perspectiva, se puede sefialar dos tipos de organizadores previos: los
expositivos; esto se aplican cuando el estudiante no tiene ningln conocimiento previo
sobre el tema. Y los comparativos; pueden ser empleados cuando los estudiantes conocen

una serie de ideas parecidas a las que luego seran objeto de aprendizaje.

Analogias: es una comparacion intencional de un tema especifico que se esté tratando, con
la finalidad de mostrar caracteristicas generales y particulares del tema. Por su parte, los
autores antes sefialados logran definirla como “una comparacion entre dos o mas conceptos

en relacion con sus caracteristicas o elementos componentes” (p. 131).

3. Estrategias discursivas y ensefianza

En la mayoria de las clases de cualquier nivel educativo, donde se requiere de
ensefiar gran cantidad de conocimiento curricular, se emplea con frecuencia este tipo de
estrategia como recurso pedagogico. Ahora bien, Diaz y Hernandez (2010) sostienen que
en una clase tiene una doble orientacion:

La orientacion explicativa; el docente trata de comunicar conocimientos, en este
sentido, utiliza una serie de estrategias encaminadas a promover la adquisicion,
elaboracion y comprensiéon de los mismos. Y la orientacién argumentativa o
retorica; el docente se plantea la necesidad de conseguir ciertas intensiones



pedagdgico-comunicativas, para tratar de implicar a los alumnos en sus
explicaciones y estimular su interés en ellas. (p.132).

4. Estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender

Son representaciones visuales que ayudan a organizar y crear un esquema logico del
contenido. Ademas se puede utilizar en cualquier momento de la clase, mayormente en el
desarrollo o al final del encuentro pedagdgico. Entre algunas estrategias se describen las
siguientes:

Mapa conceptual y redes semanticas: son estructuras graficas de informacién, donde
se organiza el conocimiento. Los mismos autores citado anteriormente mantienen que
“son representaciones graficas de segmentos de informacion o conocimiento de tipo
declarativo (indican conceptos, proposiciones y explicaciones). Ademas es una estructura

jerarquizada en diferentes niveles de generalidad o inclusividad conceptual” (p. 140).

Organizadores de clasificacion: son estructuras gréficas donde se emplean diagramas de
Ilaves, los diagramas arbol y los circulos de conceptos. Asi lo sustentan los autores que se

citan en lineas anteriores:

Organizadores graficos muy utilizados en las escuelas y en los textos que
también sirven para organizar la informacion, los mas conocidos son los
diagramas de llaves, los diagramas arboreos y los circulos de conceptos. En
todos estos casos la informacion se organiza de modo jerarquico estableciendo
relaciones de inclusion entre los conceptos o ideas, por lo que constituyen
organizadores alternativos a los mapas conceptuales. (p. 149)

Diagramas de flujo: es una estructura grafica que permite una mejor comprension
procedimental del contenido. Cabe considerar, Diaz y Hernandez (2010) sustenta lo antes
mencionado, “este tipo de organizadores graficos se destinan especialmente a representar

conocimiento procedimental de forma grafica” (p. 151)



5. Estrategias para promover una ensefianza situacional

Son aquellas estrategias pedagogicas que se estructuran con la finalidad de originar
aprendizaje a través de la experiencia de los estudiantes. De esta manera lo afirma los
autores:

La ensefianza situada puede definirse como aquella propuesta pedagogica que se disefia y
estructura con la intencion de promover aprendizaje situados, experienciales y auténticos
en los alumnos, que les permite desarrollar habilidades y competencias muy similares o
iguales a las que se encontraran en situaciones de la vida cotidiana o profesional. (p. 153).

Entre estas estrategias que promover una ensefianza situacional se destacan las
siguientes:

Aprendizaje basado en problemas (ABP): Es una estrategia de ensefianza situada,
donde se plantean problemas relevantes en entorno al estudiantado, en la que el docente
guia el proceso para su exploracion. En conexion, los autores que en lineas anteriores se

citan, comentan que esta tiene tres caracteristicas centrales:

a) Organiza la propuesta de ensefianza y aprendizaje alrededor de
problemas holisticos y relevantes, b) Implica que los alumnos sean los
protagonistas de las situaciones problematicas planteadas, c) Constituye
un entorno pedagégico en la que los estudiantes realizan una fuerte
cantidad de actividad cognitiva y heuristica colaborativa y en la que los
docentes guian y apoyan en su proceso de exploracion. (p. 153)

Aprendizaje basado en el analisis y discusion de casos (ABADC): Es una estrategia de
ensefianza situada, donde se plantean pequefios problemas o casos a los estudiantes, para
que ellos analicen y discutan. Diaz y Hernandez (2010) la explican del siguiente modo:

Consiste en el planteamiento de un caso a los alumnos, el cual es analizado y
discutido en pequefio y posteriormente en el grupo-clase, y en la que el proceso
didactico consiste en promover el estudio en profundidad basado en el
aprendizaje dialdgico y argumentativo. (p. 155).



6. Estrategias y disefio de textos académicos

Son textos que son mayormente utilizados por los docentes en las instituciones
educativas. Los mismos autores que se nombran arriba, hacen alusion que estas poseen dos
caracteristicas propias que los diferencian al resto de textos, los cuales son:

Por su funcién, se trata de textos elaborados por los autores para la ensefianza,
tiene como principal cometido presentar de forma didactica el conocimiento de
las distintas disciplinas. Por su disefio, son textos mixtos que reunen
informacidn textual con otra de tipo visual, también son textos que contienen
muchos tipos de ayudas didacticas especialmente seleccionadas y disefiadas,
con el proposito de favorecer el aprendizaje. (p. 158).

Las estrategias mas comunes que se deben discar en los disefios de textos

académicos, son los siguientes:

Sefalizaciones: son aguellas claves o advertencias estratégicas que sirven para
orientar al lector, se pueden utilizar bien sea dentro o fuera del texto. Estos mismo autores,
destacan que tiene como funcion central “orientar al lector, para que pueda conocer lo que

es importante y qué aspectos hay que dedicarle mayor esfuerzo constructivo” (p. 159).

Preguntas intercaladas (Pl): son aquellas interrogantes que se plantean al
estudiantado en el desarrollado del contenido impreso de ensefianza. Diaz y Hernandez
(2010) sustentan que estas se “plantean al alumno a lo largo de texto o material ensefianza
y su intencion es facilitar su aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o

complementarias” (p. 164).

Resumenes: es un enfoque sintético de un material de ensefianza en la que se hace
énfasis en los puntos mas resaltantes del contenido. También, los autores hacen mencion
que “se le considera una sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso
oral o escrito donde resalta conceptos clave, principios, términos y argumento central” (p.
166).

llustraciones: Son representaciones visuales tales como objetos, fotografias, entre
otros, de un contenido especifico. Ademas, los autores antes sefialados explican que son



“representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria 0 tema

especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera)” (p. 168).

En este caso, es necesario destacar que los mismos autores clasifican las ilustraciones
segun sus funciones en: decorativas, representaciones, organizativas, relaciones,
transformaciones e interpretativas, todo estas ilustraciones contribuyen a dar soporte al

contenido a desarrollar en clase.

Finalmente, las estrategias de ensefianza son importante no s6lo porque propician en
los estudiantes el aprendizaje significativo, sino que ayuda a los docentes y en especial a
los de matematica a buscar los medios necesarios y pertinentes para proporcionar
eficazmente el proceso de ensefianza, cuya tarea es ardua porque en las aulas de clase se
cuenta con un numeroso grupo de estudiantes y cada uno es un ser pensante totalmente

distinto al otro

2.2.3. Bases Legales

Para obtener un mayor soporte de este trabajo de investigacion es necesario tener
algunos articulos de leyes, reglamentos o cualquier otro documento que se relacione con el

mismo. Entre las bases legales que sustentan este estudio se encuentran las siguientes:

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (Gaceta Oficial N° 36.860
del 30 de diciembre de 1999).

Articulo 102. La educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democrética, gratuita y obligatoria. El Estado la asumird como
funcion indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al
servicio de la sociedad. La educacion es un servicio publico y esta
fundamentado en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la



finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la participacion activa, consciente y solidaria
en los procesos de transformacion social consustanciados con los valores de la
identidad nacional, y con una vision latinoamericana y universal. El Estado,
con la participacion de las familias y la sociedad, promovera el proceso de
educacion ciudadana de acuerdo con los principios contenidos de esta
constitucion y en la ley.

Lo normado, evidencia que una de las finalidades de la educacién es desarrollar el
potencial creativo de cada individuo y precisamente una de las finalidades de este trabajo
de investigacion es estudiar las estrategias de ensefianza que utiliza el docente de
matematica para el contenido de célculo, tomando en cuenta que la Educacion tiene como
finalidad la formacion integral del educando, una formacidn para la vida y para el ejercicio
de la democracia, el fomento de un ciudadano capaz de participar activa, consciente y

solidariamente en los procesos de transformacion social.

Articulo 103: Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones
que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacion es
obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio
diversificado. La impartida en las instituciones del Estado es gratuita hasta el
pregrado universitario. A tal fin, el Estado realizard una inversion prioritaria, de
conformidad con las recomendaciones de la Organizacion de las Naciones
Unidas. El estado creard y sostendra instituciones y servicios suficientemente
dotados para asegurar el acceso, permanencia y culminacion en el sistema
educativo. La ley garantizard igual atencidén a las personas con necesidades
especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados de su libertad o
carezcan de condiciones béasicas para su incorporacion y permanencia en el
sistema educativo. Las contribuciones de los particulares a proyectos y
programas educativos publicos a nivel medio y universitario seran reconocidas
como desgravamenes al impuesto sobre la renta segun la ley respectiva.

Ahora bien, en el articulo anterior se explica claramente que la Educacion es
gratuita hasta pregrado universitario y obligatoria hasta el nivel basico diversificado,

ademas de hacer mencion al derecho del ciudadano a una formacién en igualdad de



condiciones asi como oportunidades. Por lo cual fundamenta esta investigacion en la
busqueda de la igualdad de resultados en el proceso educativo, se lleve a cabo en uno u

otro ambito geografico.

Articulo 104: La educacion estara a cargo de personas de reconocida moralidad
y de comprobada idoneidad académica. El estado estimulara su actualizacion
permanente y le garantizara la estabilidad en el ejercicio de la carrera docente,
bien sea publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y a la ley, en régimen
de trabajo y nivel de vida acorde a su elevada mision... (p. 88).

El articulo 104 establece que los docentes a cargo de la educacion deben ser
moralmente aprobados por la sociedad, ademas de poseer un adecuado conocimiento

acorde con su profesion. Cabe destacar que este articulo describe la labor del docente

como un trabajo de elevada mision.

En relacién a nivel escolar se encontr6 en la Ley Orgénica de la Educacion (2009):

Articulo 14: La educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental concebida como un proceso de formacidn integral, gratuita,
laica, inclusiva y de calidad, permanente y continuo e interactivo, promueve
la construccién social del conocimientos, la valoracién ética y social del
trabajo, y la integridad y preeminencia de los derechos humanos, la formacién
del nuevos republicanos y republicanas para la participacion activa, consiente
y solidaria en los procesos de transformacion individual y social (p.12).

Articulo 15 numeral 1 establece que: Desarrollo del potencial creativo de

cada ser humano para el pleno ejercicio de su personalidad y ciudadania, en

una sociedad democratica basada en la valoracién ética y social del trabajo

liberador y en la participacion activa, consciente, protagonica, responsable y

solidaria, comprometida con los procesos de transformacion social (p. 13).

En consideracion a lo planteado en la Ley Organica de la Educacion, se puede decir
que la educacion es un proceso de calidad, es por ello que el docente tiene la labor de
trabajar en funcion de impartir una formacién de calidad, y en este aspecto las estrategias
de ensefianza empleadas son de gran relevancia, pues permiten al estudiantes adquirir de

forma efectiva y dindmica los contenidos.



Por su parte se hayo en el Reglamento del Ejercicio de la Profesién Docente
(Gaceta Oficial N° 5.496 Extraordinario de fecha 31 de Octubre de 2000), especificamente
en el Capitulo V, del Perfeccionamiento de los Profesionales de la Docencia:

Articulo 139: La actualizacion de conocimientos, la especializacion de las
funciones, el mejoramiento profesional y el perfeccionamiento, tienen caracter
obligatorio y al mismo tiempo constituyen un derecho para todo el personal docente

en servicio. Las autoridades educativas competentes, en atencion a las necesidades y

prioridades del sistema educativo, fijardn politicas estableceran programas

permanentes de actualizacion de conocimientos, perfeccionamiento vy
especializacion de los profesionales de la docencia con el fin de prepararlos
suficientemente, en funcion del mejoramiento cualitativo de la educacion.

Asimismo, organizara seminarios, congresos, giras de observacién y de estudio,

conferencias y cualesquiera otras actividades de mejoramiento profesional.

De alli que, las estrategias de ensefianza aplicadas por el docente deben estar en
constante actualizacion, y es deber de las autoridades educativas prepararlos para el
perfeccionamiento de su labor, por lo tanto fijaran las politicas necesarias y organizaran
charlas, seminarios y conferencias de estudio, capacitacion en pro del mejoramiento
profesional, asi se mantendra a la vanguardia y lograra un excelente ambiente de ensefianza

aprendizaje con sus estudiantes.

2.2.4. Definicion de Términos Basicos
En el presente trabajo es necesario conocer las siguientes definiciones que
sustentan distintos autores en sus documentos que dan autenticidad al presente estudio:
Estrategia de Ensefianza: Diaz y Hernandez (2010) sostienen que son “Procedimientos
que la gente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 118).

Estrategia Didactica: Velasco y Mosquera (s/f) la definen como la “Planificacion del
proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el docente elige las técnicas y actividades
que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe

tomar de manera consciente y reflexiva” (p.3)



Ensefianza: estos autores Diaz y Hernandez (2010) hacen referencia que “es un proceso
que pretende apoyar o, si se prefiere el termino, sostener el logro de aprendizaje
significativos y constructivos” (p.118).

Area: Suarez y Duran (2002): definen en su libro que “el area de una figura plana es la

medida de la region encerrada por la figura, es decir, la medida de su superficie” (p.

182).



3. MARCO METODOLOGICO

Toda investigacion necesita que los hechos estudiados y las relaciones que se
establecen entre estos; los resultados obtenidos y las evidencias significativas
encontradas en relacion al problema integrado, reina las condiciones de confiabilidad,
objetividad y validez interna para lograrlo es preciso delimitar los procedimientos de
orden metodologico e intentar dar respuestas a las interrogantes objetos de la
investigacion. De acuerdo con ello, Balestrini, M. (2004).sostiene que:

El fin esencial de la metodologia es el de situar en el lenguaje de
investigacion los métodos e instrumentos que se emplearan en la
investigacion planteada, desde la ubicacion acerca del tipo de
estudio y el disefio de investigacion; su poblacion ;su muestra ;los
instrumentos y técnicas de recoleccion de datos. De esta manera se
proporcionaran al lector una informacién detallada acerca de cémo
se realiza la investigacion. (p.35).
3.1. Tipo De Investigacion
El presente estudio se basa en una investigacion descriptiva, Segun el autor (Fidias G.
Avrias (2012), define:

La investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un
hecho, fendmeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su
estructura o comportamiento. Los resultados de este tipo de
investigacion se ubican en un nivel intermedio en cuanto a la
profundidad de los conocimientos se refiere. (p.24)

3.2. Disefio de Investigacion

Ademas esta enmarcado en un disefio de investigacion de campo, no experimental,
transeccional. De campo porque se realiza “el andlisis sistematico de problemas en la
realidad, con el proposito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes explicar sus causas y efectos, o predecir su
concurrencia... (UPEL. 2006). Es un disefio no experimental, Segin el autor Santa
Palellay Martins (2010), define:



Un disefio no experimental es el que se realiza sin manipular en forma
deliberada ninguna variable. El investigador no  sustituye
intencionalmente las variables independientes. Se observan los hechos tal
y como se presentan en su contexto real y en un tiempo determinado no,
para luego analizarlos. Por lo tanto en este disefio no se construye una
situacion especifica si no que se observa las que existen. (pag.87)

Ademas es transeccional sefiala Hernandez, Fernandez y Batista (2006), “los disefios de
investigacion transeccional o tranversal recolectan datos en un solo momento en un tiempo
unico. Su proposito es descubrir variables y analizar su incidencia o interrelacion en un

momento dado” (p.148).

3.3. Sujeto de la Investigacion
3.3.1. Poblacién

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) la poblacion se define “como el
conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.210).
Para la investigacion esta poblaciéon estara conformada por ocho Docentes (08) de
Matematica de primer afio de la U.E “José Austria”.

” U.E José Austria” los cuales estan distribuidos de la siguiente manera:

Cuadro N°1 Poblacion de estudios

Nombre de la institucion N° de Docentes seleccionados

U.E José Austria 8

Fuente: Ortiz (2016)



3.3.2. Muestra

Balestrini (2004). Expone que la muestra “es una parte representativa de una
poblaciéon cuyas caracteristicas deben producirse en ella lo mas exactamente”. (p.23),
con base en esta definicion, en el estudio se tomara como estuvo conformada por una
muestra de ocho docentes (8), lo cual representa el 100% de la poblacion y la misma
formara el grupo piloto. Esta serd tomada de manera probabilistica que segin
Hernandez, Fernandez y Batista (2006) “es un subgrupo de la poblacion en ¢l que todos
los elementos de esta tienen la misma posibilidad de ser elegidos”. De acuerdo a lo
expuesto, se presenta a continuacion el listado, el nimero de docentes seleccionados, los
cuales conformaron la muestra de la investigacion

Cuadro N° 2 Muestra en estudio

Nombre de la institucion N° de Docentes seleccionados

U.E José Austria 6

Fuente: Ortiz (2016)

3.4. Procedimiento

Orozco, Labrador y Palencia (2002) sefialan que los procedimientos “son actividades y
pasos secuenciales necesarios para llevar a cabo el trabajo de la investigacion”, (p. 42). Con
la finalidad de realizar la investigacion los procedimientos que se utilizaron para el logro de
los objetivos seran los siguientes: se facilitdé un instrumento para recopilar la informacion a
fin de evidenciar cuéles son las estrategias de ensefianza que emplean los docentes de
matematica en el contenido: de calculo de areas de primer afio del nivel media general en el

area de matematicas.

Se aplico un cuestionario a los sujetos de estudios, el cual previamente se le calculd
la confiabilidad y fue validado por expertos en el area de matematica y evaluacion por

poseer estudios de Cuarto Nivel Académico.



Por altimo, y una vez recolectada la informacion como resultado de las respuestas
proporcionadas por los docentes, se procedio a organizar los datos obtenidos en la muestra,
agrupados de acuerdo a los objetivos propuestos en la investigacion, se codificaron los
item de los instrumentos para luego la tabulacion de los datos. Una vez obtenidos los datos
se procedié al andlisis e interpretacion de los resultados, esto le permitié a los

investigadores a emitir conclusiones y recomendaciones.

3.5. Técnica e instrumentos de recoleccion de datos
Segln arias (2004), las técnicas de recoleccion de datos son los “procedimientos y

formas particulares de obtener datos e informacién” (p.67).

3.5.1. Técnica

Las técnicas de recoleccion de datos, son definidas por Tamayo (1999), como la
expresion operativa del disefio de investigacion y que especifica concretamente como se
hizo la investigacion (p. 126). Asi mismo Bizquera, R. (1990), define las técnicas como
aquellos medios técnicos que se utiliza para registrar observaciones y facilitar el
tratamiento de las mismas” (p. 28).La técnica a utilizar en esta investigacion es la de la
encuesta, aplicando como instrumento el cuestionario. Dicho instrumento estuvo
estructurado por diecinueve (19) items con respuestas semi-cerradas con justificacion. El
propdsito de éste instrumento es describir de fuentes reales, cuales son las estrategias de
ensefianza empeladas por los docentes del area matematica en el contenido: de célculo de

areas.

3.5.2. Instrumento

En cuanto al instrumento de medicién, Herndndez, Fernandez, y Baptista (op.Cit),
indican se trata del “recurso que utiliza el investigador para registrar informacion o datos
sobre las variables que tiene en mente” (p.276).Un instrumento de recoleccion de datos

seflala Sabino (1986), es en principio, cualquier recurso de que pueda valerse el



investigador para acercarse a los fenémenos y extraer de ellos informacion. Dentro del
instrumento pueden distinguirse dos aspectos diferentes, una formay un contenido (P. 129).
El instrumento a utilizar es el cuestionario el cual consta de nueve (09) preguntas, entre las
cuales son abiertas. De gran utilidad en la investigacion cientifica, ya que constituye una
forma concreta de la técnica de observacion, logrando que, el investigador fije su atencién
en ciertos aspectos y se sujete a determinadas condiciones. El cuestionario contiene los
aspectos del fendbmeno que se consideran esenciales; permite ademas, aislar ciertos
problemas que interesan, principalmente, reduce la realidad a cierto nimero de datos

esenciales y precisa el objeto de estudio Tamayo y Tamayo, 1998, (P. 124).

3.5.3. Validez

La validez de un instrumento de recoleccion de datos se puede definir como la
capacidad que tiene un instrumento para medir lo que se espera medir el, de alli que Palella
y Martins (2003) plantean que la validez “representa la relacion entre lo que se mide el
instrumento y aquello que realmente se requiere mediar” (p.146). Para determinar la validez
de contenido del instrumento se recurrio al criterio especialista en el area de educacion que
estan relacionados a la ensefianza de matematica y con solidos conocimientos sobre el
proceso de evaluacion educativa, los cuales dictaminaron la claridad y relevancia de las

preguntas que conforman el cuestionario.

3.5.4. Confiabilidad

Hernandez y otros (1998) indican que “la confiabilidad de un instrumento de medicién se
refiere al grado en que su aplicacion repetida, al mismo sujeto u objeto produce iguales
resultados” (p.243). La confiabilidad del instrumento se calcul a través del coeficiente de
Kuder Richardson por la pertinencia de dicho coeficiente y el tipo de respuesta de si 0 no

con justificacion utilizado en el instrumento.



Ruiz (2002) dice: “Kuder y Richardson (1937) desarrollaron varios modelos para
estimar la confiabilidad de consistencia interna de una prueba, siendo uno de los mas

conocidos la denominada férmula 20” (p.7), el cual se representa de la siguiente manera:

_ k. Lpg
KRy = 25+ [1-22]

En donde:

K R, =coeficiente de confiabilidad

k =nUmero de item que contiene el instrumento

Vt = varianza total de la prueba.

¥ pq = sumatoria de la varianza individual de los item.

Para el calculo de la confiabilidad por el método K-R 20 segun Ruiz (2002, p.7), se
procede asi: en primer lugar, para cada item se computa p, que es la proporcion de sujetos
que pasaron un item sobre el total de sujetos, luego, se computa g, que es igual a 1-p, se

multiplica p-q y finalmente se suman todos los valores de p-q.

El resultado obtenido es la sumatoria de la varianza individual de los items, es
decir, >p-q, en segundo lugar, se calcula la varianza total de la distribucién de las

calificaciones (Vt), y en tercer lugar, se aplica la férmula correspondiente.

Los resultados obtenidos de la prueba piloto se sustituyé en la formula antes descrita:

(x—x)® 50

Vt: > =7

=10 2p.q=3,31; > st=14,93

. 20
?]_ 2« 1-036]=0,81



La interpretacion de los valores que arroje el instrumento son tomados en cuenta por

la escala sugerida por Ruiz:

Rango Magnitud
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta

0,41 a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

Obteniéndose un coeficiente de confiabilidad de 0,81 descrito en la escala anterior
como una magnitud Alta, constatandose de esta forma de que el instrumento es altamente

confiable para ser aplicado a la poblacion de estudio

3.6. Técnicas de analisis

En relacion con las técnicas de andlisis de datos, Balestrini (1998), expresa “Al
culminar la fase de relacion de la informacidn, los datos seran sometidos a un proceso de
elaboracion técnica, que permitira recontarlos y resumirlos antes de introducir el analisis
diferenciado a partir de procedimientos estadisticos....” (p.149). Para este proceso, se
tomara en cuenta los indicadores planteados en la Operacionalizacion de variables
anteriormente mencionados, donde posteriormente a través de la técnica de la encuesta, se
procederad al analisis de los resultados, una vez ordenados, cuantificados, tabulados y
resumidos los datos obtenidos mediante los cuestionarios, para luego obtener las
recomendaciones mas optimas con respecto al tema de estudio.

De este modo, a partir del referido proceso se presentara la informacion en tablas de

frecuencia y porcentaje, ademas de su representacion grafica en diagramas de barra, lo que



permitira visualizar el comportamiento de las respuestas asignadas a cada alternativa
propuesta, facilitando la interpretacion de la informacion en funcién de los enfoques

teoricos estudiados previamente

Cuadro No. 3: Resultado de la muestra piloto Cuadro N° 4: Proposicionesde Py Q

Sujetos 1 2 3 4 5 6 Total item P Q P.Q
7 1 0,83 0,16 0.99
Item

1 1 0 1 1 1 1 5 2 0,83 0,16 0,99
z 1 0 1 1 1 1 > 3 0.66 0,33 0,21

3 1 0 1 1 1 0 4
4 0,83 0,16 0,99

4 1 0 1 1 1 1 5
5 0,16 0,83 0,99

5 1 0 0 0 0 0 1
6 0,83 0,16 0,99

6 1 0 1 1 1 1 5
7 0,66 0,33 0,21

7 1 0 1 1 1 0 4
8 0,33 0,66 0,21

8 1 0 0 1 0 0 2
9 0,5 0,66 0,33

9 1 1 0 1 0 0 3
10 0,66 0,33 0,21

10 1 1 1 1 0 0 4
11 0,66 0,33 0,21

11 1 1 1 0 0 1 4
12 0,83 0,16 0,99

12 1 1 1 1 0 1 5
13 0,5 0,66 0,33

13 0 0 1 1 0 1 3
14 0,83 0,16 0,99

14 1 1 1 1 0 1 5
15 0,83 0,16 0,99

15 1 1 1 1 1 0 5
16 0,66 0,66 0,43

16 1 0 1 1 0 1 4
17 0,83 0,16 0,99

17 1 1 1 1 1 0 5
18 0,16 0,83 0,99

18 0 1 0 0 0 0 1
19 0,5 0,5 0,25

19 0 1 0 0 0 0 1
Total 10,77 5.91 3,31

Total 16 | 9 | 14 | 14 | 8 9 73




4. ANALISIS E INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Se presentan los resultados obtenidos en tablas y gréaficos en funcién de las dimensiones:
Estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales. Para ello, se
procedié a organizar y analizar los datos cuantitativos, organizando los items por cada
indicador de la variable, ubicando asi esta informacién en tablas representados en
frecuencias y porcentajes. Es necesario destacar, que las respuestas del instrumento
aplicado fueron dicotomicas, es decir; los docentes tenian dos opciones; una si y la otra no,
de las cuales los encuestados marcaron con una equis (x) una de estas dos opciones y

argumentar su respuesta.

Por otra parte, se hizo un analisis de los resultados tomando en consideracion la
fundamentacidn tedrica de Diaz y Hernandez que sirvio de referencia al estudio. Se utilizo
la aplicacion profesional integrada del programa Excel, que ofrecieron mayores

posibilidades en cuanto al disefio y presentacion para representar los resultados.

Ahora bien, se consider6 para todo el andlisis clasificar las argumentaciones, tal como;
argumentacion adecuada (AA), argumentacion inadecuada (Al) y sin argumentacion (SA).

Esto con el fin de organizar mejor el analisis e interpretacion de los datos obtenidos.

En resumen, este capitulo estd estructurado en cuatro partes introduccion,
representacion de los datos, analisis por dimension y analisis de las estrategias de
ensefianzas preinstruccional, coinstruccional y postinstruccional, en cuanto a los datos
recolectados, atendiendo a las variables en estudio, que representan los resultados obtenidos
del instrumento aplicado a los docentes de matemética, la informacion fue estudiada

utilizando el porcentaje y frecuencias absolutas, asi como empleando diagramas de barras,



lo que permitié el andlisis e interpretacion de los resultados, como se muestra a

continuacion.

4.1 Analisis y presentacion de los resultados
Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Indicador: enunciacion de objetivos

Cuadro 1: respuestas emitidas por los docentes

Cuadro 1: respuestas emitidas por los docentes items 1

1.- Los objetivos o intenciones educativas son enunciados
que describen con claridad las situaciones de
aprendizaje y los efectos que se pretenden conseguir en
el aprendizaje de los estudiantes al finalizar una
experiencia, sesion o episodio de ensefianza. ¢Emplea
usted la enunciacion de objetivos en la ensefianza del

SUJETO/ contenido de célculo de &rea?

Sl-¢Cuando?

'TEMS NO-¢Por qué?

1 Si, al momento de relacionar o describir el contenido y su
aplicacion al finalizar la clase (Al)

2 Si, al inicio de la clase( AA)
3 Si, en la planificacién entregada a los estudiantes( AA)
4 Si, al comienzo de la clase(AA)

5 Si ,al inicio de la clase ( AA)




No argumento(SA)

Si, al inicio de la clase( AA)

TABLA N°01: Distribucion de frecuencias del items 1

Fuente: Ortiz (2016)
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Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 01 y graficos 1y 1.1 en
relacion al indicador de enunciado de objetivos, cuya dimensién es estrategias
preinstruccionales, que el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100%
de los docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo de area en primer afio, de los
cuales el 62,5% de los docentes ofrecieron una Argumentacion Adecuada (AA) cuando
indican que utilizan la enunciacion de objetivos al iniciar la clase basandose en el
contenido programatico y al momento de iniciar un clase expositiva . Mientras que un
25% que respondio afirmativamente  Argumenté Inadecuadamente (Al) utilizar los
objetivos al momento de relacionar o describir el contenido y su aplicacion al finalizar la
clase. Finalmente el 12,5% no argumento su respuesta.



Dimension: Estrategias Preinstruccionales

Indicador: Organizadores previos

Cuadro N° 2: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N° 2: Respuestas emitidas por los docentes items 2

SUJETO/ITEMS

2.

Los organizadores previos Son  recursos
instruccionales introductorios compuestos por un
conjunto de conceptos y proposiciones de mayor
nivel de inclusion y generalidad que la
informacion nueva que se va aprender,
propiciando una visién mas accesible, global y
familiar del contenido.  ;Utiliza  usted
organizadores previos para la ensefianza del

contenido de calculo de areas?

1 Si, Repaso breve de contenidos previos necesarios
en el tema a impartir(Al)

2 Si, Torbellino de ideas

3 Si, Elaboracion de maquetas(Al)

4 Si, Mapas conceptuales(Al)

5 Si, Mapas conceptuales(Al)

6 Si, A través de mapas conceptuales(Al)




7 Si, con resumenes(Al)

Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°02: Distribucién de frecuencias del items 2

AA SA AA Al
f % f % f % f % f % f %
2 25,00% | 6 75,00% 0| 0,00%| 0 0% |0 0%| 0 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Grafico 2y 2. 1: Resultados porcentuales del item 2
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Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 02 y graficos 2 y 2.1 en relacion al
indicador organizadores previos, cuya dimension es estrategias preinstruccionales, que el
mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar calculo de area en primer afio, de los cuales el 25% de los docentes
ofrecieron una Argumentacion Adecuada (AA) cuando utilizan torbellinos de ideas como
estrategias para activar conocimientos previos. Mientras que un 75 % que respondio
afirmativamente  Argumenté Inadecuadamente (Al) al utilizar mapas conceptuales,
resumenes Yy repaso breve de contenidos.



Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Indicador: Organizadores previos

Cuadro N°3: Respuestas emitidas por los docentes del items 3

3.- Los organizadores previos  expositivos

constituyen un recurso instruccional que utilizado
SUJETO/ITEMS v q
cuando la informacion nueva que se va aprender
es desconocida por los aprendices. ¢Emplea usted

organizadores previos expositivos para la

ensefianza del contenido referido al célculo de

area?




Si, Mapas conceptuales(Al)

Tabla N°03: Distribucién de frecuencias del items 3

Fuente: Ortiz (2016)

AA Al SA AA Al
f % f % f % f % f % f %
5 62,50% |3 37,50% (0| 0,00%]| 0 0% |0 0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)
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Gréfico 3y 3. 1: Resultados porcentuales del item 3
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Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 3 y graficos 3 y 3.1 en relacién al
indicador organizadores previos, cuya dimension es estrategias preinstruccionales, que el
mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar célculo de area en primer afio, de los cuales el 62,50% de los
docentes ofrecieron una Argumentacion Adecuada (AA) indicando utilizar como



organizado expositivos a través de torbellinos de ideas, lluvias de ideas y ejemplos de la
vida cotidiana. Mientras que un 37,50 % que respondio afirmativamente Argumento
Inadecuadamente (Al) al utilizar mapas conceptuales, glosario de términos y estableciendo
relaciones con figuras geométricas.

Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Indicador: Organizadores previos
Cuadro N°4: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°4: Respuestas emitidas por los docentes items 4

4.-Los organizadores previos comparativos son
recursos empleados por el docente cuando esta
seguro de que sus aprendices conocen una
serie de ideas parecidas o similares a las que se
SUJETO/ITEMS habran de aprender. ¢Utiliza usted los
organizadores previos comparativos como
recursos instruccional para la ensefianza del

contenido de calculo de &rea?

1 No, generalmente presentan confusion en cuanto

el contenido (Al)

2 Si, es una forma de ensefianza donde puede

captar ideas a traves de otro contenido (Al)

3 Si, con temas referentes al calculo que tienen la

misma terminologia(Al)




Si, no argumento (SA)

Si, no argumento( SA)

Si, Recapitulando conocimientos previos(Al)

Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°04: Distribucion de frecuencias del items 4

SA

f % % %
2 25,00%|4| 50,00% |2 25,00%| 0 0% |0 0%| O 0%
Fuente: Ortiz (2016)
Gréfico 4y 4. 1: Resultados porcentuales del item 4
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Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 04 y graficos 4 y 4.1 en relacion al
indicador organizadores previos, cuya dimension es estrategias preinstruccionales, que el
porcentaje total fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar calculo de area en primer afio, donde el 25% de los docentes
ofrecieron una Argumentacién Adecuada (AA) cuando indican utilizar mapas mentales.
Mapas conceptuales e imagenes con ejemplos de la vida cotidiana como estrategia cuando
sus aprendices conocen una informacion parecida a la que se va aprender. Mientras que un
50 % que respondio afirmativamente. Argumento Inadecuadamente (Al) al indicar
estrategias no apropiadas para este indicador. Finalmente un 25% no argumento su
respuesta (SA)



Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Indicador: Actividad generadora de informacion previa

Cuadro N°5: Respuestas emitidas por los docentes items 5

5.- Una actividad generadora de informacion previa

es una estrategia que permite a los estudiantes
SUJETO/ITEMS gia que p
activar, reflexionar y compartir los conocimientos
previos sobre un tema determinado. ¢Se vale del

uso de actividades generadores de informacion

previa para la ensefianza del contenido de célculo

de area?




8 Si, discusion en clase (AA)

Fuente: Ortiz (2016)

TABLA N°05: Distribucion de frecuencias del items 5

AA Al
f % f % f % f % %
62,50% 3| 37,50% | O 0,00%] 0 0% 0 0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Grafico 5y 5. 1: Resultados porcentuales
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 05 y graficos 5y 5.1 en relacion a la
actividad generadora de informacién previa como estrategias preinstruccionales, el mayor
porcentaje corresponde a las respuestas afirmativas donde un total del 100 % de los
docentes afirmar aplicar dicha estrategia para activar y generar informacion previa en el
contenido calculo de area, de los cuales se determind que un 37,50 % de los docentes



ofrecieron una argumentacion adecuada, las mas comunes fueron discusiones en clase y
lluvia de ideas. Se puede apreciar un mayor porcentaje de respuestas inadecuadas (Al) con
un 54,17%, siendo estd, resolucion de ejercicios. Y un 8,33% no argumento su respuesta
(SA).

Dimension: Estrategias Preinstruccionales

Indicador: Discusion guiada
Cuadro N°6: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°6: Respuesta emitida por los docentes items 6
6.- La discusion guiada es un procedimiento

interactivo a partir del cual profesor y estudiantes
discuten acerca de un tema determinado,
SUJETO/ITEMS o o )
propiciando desde el inicio que estos activen sus

conocimientos previos. ¢Hace uso de estas

estrategias para la ensefianza del contenido de

calculo de area?




TABLA N°06: Distribucion de frecuencias del items 6

Fuente: Ortiz (2016)

f %

3

37,50% | 5

62,50% | 0| 0,00%

0%| 0

0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Gréfico 6 y 6. 1: Resultados porcentuales del item 6
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Interpretacion: Se puede demostrar en la tabla N° 06 y graficos 6 y 6.1 en relacion al
indicador discusion guiada, cuya dimensidn es estrategias preinstruccionales, que el total
de la muestra afirmo con un 100% de los docentes que aplican dicha estrategia al dar
calculo de area en primer afo, de los cuales el 37.50%ofrecié una argumentacion
adecuada (AA), siendo las mas comunes discusion socializada, lluvia de ideas, mesas de
trabajo. ElI 62.50% porciento argumentaron de forma inadecuada (Al), esta fue con
juegos ladicos. Sin respuestas negativas.



Dimension: Estrategias Coinstruccionales
Indicador: Sefializaciones
Cuadro N°7: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N° 7: Respuestas emitidas por los docentes items 7
7.-Las sefializaciones se refieren a toda clase de

claves o avisos estratégicos que son utilizados por
el agente instruccional para facilitar el aprendizaje
SUJETO/ITEMS . ) )
y la comprension de un discurso oral o escrito,
enfatizando ciertos contenidos que se desean con

los aprendices. ¢Utiliza usted las sefializaciones

para la ensefianza del contenido de céalculo de

areas?




Tabla N°07: Distribucién de frecuencias del items 7

Fuente: Ortiz (2016)

%

4| 50,00%| 4 | 50,00%| O 0,00%

0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Gréfico 7y 7. 1: Resultados porcentuales del item 7
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Interpretacion: Se puede demostrar en la tabla N° 07 y gréficos 7y 7.1 en relacion al
indicador sefalizaciones, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el mayor
porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar calculo de area en primer afio, de los cuales el 50 % ofrecié una
argumentacion adecuada (AA), siendo las mas comunes ejemplos de la vida cotidiana y
usando colores en las figuras geométricas. El otro 50% porciento argumentaron de forma
inadecuada (Al), al indica mediante la resolucion de ejercicios y observaciones dentro
de la institucion.

Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Sefializaciones
Cuadro N° 08: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N° 08: Respuestas emitidas por los docentes items 8

8.- La ejemplificacion es una estrategia de
sefializacién que consiste en adjuntar ejemplos
pertinentes que aclaren los conceptos que se

SUJETO/ITEMS .

desean ensefiar o presentar, tratando de

concretizarlos con objetos o situaciones que lo

ilustren. ¢Utiliza usted la estrategia de

sefializaciébn  por ejemplificacibn para la

ensefianza del contenido de calculo de area?




Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°08: Distribucién de frecuencias del items 8

SA
f % f % f % f % f % f %
6 75,00% |1 12,50% | 1 12,50%| 0 0%10 0%| 0 0%

Fuente: Ortiz (2016)



Grafico 8y 8. 1: Resultados porcentuales del item 8
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Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 08 y graficos 8 y 8.1 en relacion al
indicador sefializacion, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el mayor
porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar célculo de area en primer afo, de los cuales el 75 % ofrecieron una
argumentacion adecuada (AA), tales como, utilizo colores, ejemplos de la vida cotidiana.
El 12,50% argumentd de forma inadecuada (Al), indicando a través del calculo de area. Por
otra parte un 12,50% fue el total de los docentes que no argumentaron su respuesta (SA) en
cuanto a utilizar las estrategias mencionadas.



Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: ilustraciones
Cuadro N°09: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N° 09: respuestas emitidas por los docentes items 9
9.- Las ilustraciones son recursos utilizados para

expresar una relacién, reproducir o representar
objetos, conceptos de tipo visual o espacial,
SUJETO/ITEMS o )
procedimientos o procesos cuando no se tiene la

oportunidad de tenerlos en su forma real. ¢Se vale

usted de este recurso para la ensefianza del

contenido de calculo de area?




Tabla N°09: Distribucion de frecuencias del items 9

Fuente: Ortiz (2016)

SA AA
f % f % f % % f % f %
4 50,00% | 4 50,00% | 0| 0,00% 0% |0 0%| 0 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Grafico 9y 9. 1: Resultados porcentuales del item 9
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Fuente: Ortiz (2016)

Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 09 y graficos 9 y 9.1 en relacién al
indicador ilustracion, cuya dimensioén es estrategias coinstruccionales, que el mayor
porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un 100% de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar calculo de area en primer afio, de los cuales el 50 % ofrecieron una
argumentacion adecuada (AA), indicando mediante la construccion de figuras geométricas
en el pizarron o atreves de esquemas. EI 50% argumentd de forma inadecuada (Al),
indicando con dibujos sin especificar el tipo de estrategias a utilizar y mediante el espacio
dentro de la institucion.

Dimensidn: Estrategias coinstruccionales
Indicador: ilustraciones
Cuadro N°10: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°10: Respuestas emitidas por los docentes items 10

10.-Las ilustraciones algoritmicas son recursos
utilizados con la intencion de conseguir que los
estudiantes aprendan procedimientos vy
SUJETO/ITEMS » )
demostracion de reglas o normas para que después
puedan aplicarlas y solucionen problemas con

ellas. ;Emplea usted las ilustraciones algoritmicas

para la ensefianza de célculo de &rea?

1 Si, Comparacion de definiciones algebraicas(Al)

2 Si, resolucion de ejercicios aplicando formulas

algebraicas(AA)




Tabla N°10: Distribucion de frecuencias del items 10

%

62,50%

37,50%

Fuente: Ortiz (2016)

Fuente: Ortiz (2016)

Gréfico 10 y 10. 1: Resultados porcentuales del item
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Fuente: Ortiz (2016)

Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 10 y graficos 10 y 10.1. En relacion al
indicador ilustraciones algoritmicas, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el
mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con el 100% de los docentes que
representa el total de la poblacion. Donde el 62,50 % de los docentes que representa un
porcentaje muy alto aplican dicha estrategia al dar calculo de éarea, ofrecieron una
argumentacion adecuada (AA), entre ella la mas comun fue resolucion de ejercicios en
clases por parte de los docentes y un 37,50% de los docentes argumento de forma
afirmativa inadecuadamente (Al) indicando mediante comparacion de definiciones
algebraicas y el uso de fichas.

Dimensidn: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Estrategias discursivas orales
Cuadro N°11: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°11: Respuestas emitidas por los docentes items 11

11.-La “obtencion mediante pistas” es unas

estrategias discursivas orales empleadas cuando el

docente esta explicando un contenido especifico,
SUJETO/ITEMS ] o
tratando de conseguir participaciones o respuestas
de los aprendices mediante el planteamiento de
pistas que insindan las respuestas correctas.
¢Recure al uso de esta estrategia discursiva para la

ensefianza del contenido referido al calculo de

area?

1 Si, con preguntas abiertas y dirigidas(AA)




Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°11: Distribucion de frecuencias del items 11

f % f % f % f % f % f %
3 37,50% | 5 62,50% (0| 0,00%| 0 0% |0 0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)



Grafico 11y 11. 1: Resultados porcentuales del item 1
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Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 11 y graficos 11 y 11.1. En relacion al
indicador estrategias discursivas orales, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, en
el siguiente grafico se evidencia el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con el
100% de los docentes. Donde un porcentaje muy bajo de 37,50% % de los docentes
afirmaron adecuadamente (AA) al argumentar médiate preguntas abiertas y dirigidas por el
docente y feebaack en clases. Y el mayor porcentaje con un 62,50% de los docentes
afirmaron negativamente (Al) al no especificar el tipo de estrategias a utilizar.



Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Estrategias discursivas orales
Cuadro N°12: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°12. Respuestas emitidas por los docentes items 12

SUJETO/ITEM

12.- La confirmacion es una estrategia discursiva que
sirve para incorporar las participaciones de los
estudiantes en el dialogo durante la sesion de
ensefianza. ¢(Emplea usted ésta estrategia en la

ensefianza del contenido referido al célculo de

area?




Tabla N°12: Distribucion de frecuencias del items 1

AA

%

%

%

1

12,50% | 6

75,00% | 0

0,00%

13%

0

0%

0%

Fuente: Ortiz (2016)

Graéfico 12 y 12. 1: Resultados porcentuales del item 12
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Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 12 y graficos 12 y 12.1. En relacion al
indicador estrategias discursivas orales, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, en
el siguiente grafico se evidencia el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con el
87,50 % de los docentes. Desglosandose con un  12,50% de los docentes que afirmaron
adecuadamente (AA) al indicar mediante preguntas insertadas en el texto y nimero muy
alto de docentes que representa el 75% argumentaron inadecuadamente (Al) al utilizar la
intervencion de los estudiantes en el pizarrén siendo las mas comun por otro lado un
12,50% de los docentes afirmaron negativamente donde un 13% respondi6é adecuadamente
(AA) indicando no domina la estrategia.

Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Estrategias discursivas orales
Cuadro N°13: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°13: Respuestas emitidas por los docentes items 13
13.- La reformulacidon es una estrategia discursiva

que sirve para dar una versibn mas ordenada o
estructurada de las opiniones emitidas por los
SUJETO/ITEMS ) ) ]
estudiantes, rehaciendo lo que se considera
necesario comprender y aprender. ¢Utiliza usted

la estrategia discursiva de la reformulacién para la

ensefianza del contenido de calculo de area?

1 Si, lluvia de ideas (AA)
2 Si, discusion guiada(AA)
8 Si, si no comprenden, se le vuelve a explicar el

tema(Al)




Si, No argumento(SA)

Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°13: Distribucién de frecuencias del items 13

SA AA
f % f % f % % f % f %
3 37,50% | 3 37,50% | 1 12,50% 12,50%| 0 0%| O 0%
Fuente: Ortiz (2016)
Gréfico 13y 13. 1: Resultados porcentuales del item 13
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Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 13 y gréficos 13 y 131. En relacion al
indicador estrategias discursivas orales, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, en
el siguiente grafico se evidencia el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con el
87,50 % de los docentes. Donde un 37,50% de los docentes afirmaron adecuadamente
(AA) al indicar utilizan dicha estrategia mediante lluvias de ideas y discusiones guiadas y
un 37,50% respondieron de forma inadecuada (Al) al argumentar aclarando dudas a los
estudiantes y resumiendo las intervenciones de los estudiantes. Un 12,50% no argumento
su respuesta. No obstante el 12,50% de los docentes respondieron negativamente donde un
13% de los docentes respondié afirmativo y adecuadamente (AA) argumentando los
estudiantes son mas practicos.

Dimensidn: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Estrategias discursivas orales
Cuadro N°14: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°14: Respuestas emitidas por los docentes items 14

14.- Las recapitulaciones literales y reconstructivas
son resimenes de lo que se ha dicho o hecho

SUJETO/ITEMS

durante la sesién de ensefianza y lo que se

considera valioso aprender. ¢Recurre al uso de

éstas estrategias discursivas para la ensefianza del

contenido referido al calculo de area?

1 Si, retroalimentacion del contenido y recapitulando

del anterior(Al)

2 Si, repaso en clase del tema anterior(Al)

3 Si, se le explica que debe realizar fichas de las

formulas a utilizar(Al)




Fuente: Ortiz (2016)

Tabla N°14: Distribucién de frecuencias del items 14

%
87,50% |0 0,00%| 0

%
0%| O 0%

12,50% | 7 0%| 0

Fuente: Ortiz (2016)



Gréfico 14 y 14. 1: Resultados porcentuales del item 14
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Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 14 y graficos 14 y 14.1 en relacion al
indicador estrategias discursivas orales, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, se
evidencia el total de la muestra con un 100% de los docentes respondieron en forma
afirmativa, donde un significativo 12,50% representa los docentes que afirmaron en
forma adecuada (AA) aplicando correctamente la estrategia indicando con mapas
conceptuales. Un porcentaje muy alto de docentes representando el 87,50% afirmo
inadecuadamente (Al) argumento mediante el proceso de retroalimentacion, un repaso del
contenido y utilizando fichas con formulas.



Dimension: Estrategias coinstruccionales

Indicador: Analogias

Cuadro N° 15: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°15: Respuestas emitidas por los docentes items 15

SUJETO/ITEMS

15.- Las analogias constituyen proposiciones que
indican que una cosa o evento (familiar y
concreto) es semejante a otro (desconocido y
abstracto o complejo), permitiendo trasladar lo
aprendido a otros ambitos estableciendo
comparaciones que llevan a una conclusion por
semejanzas. ¢Utiliza usted esta estrategia para la

ensefianza del contenido de calculo de area?

1 Si, estableciendo la aplicacién en otras ciencias o con
el entorno de acuerdo a el contenido(AA)

2 Si, ejemplificando el contenido con situaciones
cotidianas(AA)

3 Si, se compara con el vivir diario(AA)

4 Si, relacionando con situaciones de la vida
cotidiana(AA)

5 No argumento(SA)

Fuentes: Ortiz (2106)




Si, ejemplos de la vida diaria(AA)

Si, ejemplos de la vida diaria(AA)

TABLA N°15: Distribucion de frecuencias del items 15

AA

%

AA Al

f| % [f| % f %

100%

80%

60%

40%

20%

0%

0,00% |0

m S|

ENO

ONO

CONTESTO

0,00%] 0 0% 1] 12,50%| 1 | 12,50%

Fuente: Ortiz (2016)

Gréfico 15y 15. 1: Resultados porcentuales

del item 15

Fuente: Ortiz (2016)

Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla
N° 15 y graficos 15 y 15.1 en relacion al
indicador analogias, cuya dimensién es
estrategias coinstruccionales, que el porcentaje
para la respuesta afirmativa fue de un 75% de los
docentes que aplican dicha estrategia al dar
calculo de area en primer afio argumentando de
forma adecuada (AA), tales como, mediante

ejemplos, comparacién con elementos cotidianos, entre otros. Ademas, el 25% fue el total
de los docentes que respondieron de forma negativa (Al) en cuanto a utilizar de la



mencionada estrategia, de los cuales el 13% de los docentes argumentdé de forma
inadecuada, argumentando desconoce la estrategia. ElI otro 13% de los docentes no
argumento su repuesta (SA)

Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: preguntas insertadas
Cuadro N°16: Respuestas emitidas por los docentes

CuadroN°16: Respuestas emitidas por los docentes items 16
16.- Las preguntas insertadas hacen referencia a un

procedimiento interactivo a partir del cual el
docente mediante la realizacion de preguntas al
SUJETO/ITEMS ) )
estudiante en momentos precisos a lo largo del
material o situacion de ensefianza mantienen la
atencion y retencion de la informacién. ;Utiliza

usted esta estrategia en la ensefianza del célculo

de area?

1 No, no argumento(SA)




Fuentes: Ortiz (2016)

TABLA N°16: Distribucion de frecuencias del items 16

%
25,00% |5 62,50% | 0 0%| 1 | 12,50%

Fuente: Ortiz (2016)



Gréfico 16 y 16. 1: Resultados porcentuales del item 16
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Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 16 y graficos 16 y 16.1 en relacion al
indicador preguntas insertadas, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el
porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un 87,50% de los cuales un 25% de los
ofrecié una argumentacion adecuada (AA), tales como, la resolucién de ejercicios en
clases con preguntas abiertas en las evaluaciones y evaluaciones con preguntas insertadas
en el ejercicio. El 62,50% argumentd de forma inadecuada (Al) esta fue verificando que el
estudiante logro captar el contenido en clase, elaboracion de ejercicios en clases, lograr la
motivacién en clase. Ademas un 12, 50% fue el total de los docentes que respondieron de
forma negativa en cuanto a utilizar de la mencionada estrategia, de los cuales el 13% de los
docentes no argumentd su respuesta (SA).



Dimension: Estrategias coinstruccionales
Indicador: Mapas conceptuales
Cuadro N° 17: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N° 17: Respuestas emitidas por los docentes items 17
17.- La codificacion visual y semantica de conceptos,

proposiciones y explicaciones hace referencia a
los mapas conceptuales. ¢Utiliza usted esta
SUJETO/ITEMS ) . )
estrategia en la ensefianza del contenido de

célculo de area?

Si, no argumento(SA)

Fuentes: Ortiz (2016)



TABLA N°17: Distribucion de frecuencias del items 17

AA Al SA AA Al
f % % % f % % %
5 62,50% | 1 12,50% | 1 12,50% 0% (1| 1250%| O 0%
Fuente: Ortiz (2016)
Grafico 17 y 17. 1: Resultados porcentuales del item 17
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Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 17 y graficos 17 y 17.1 en relacién al
indicador mapas conceptuales, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el
porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un 82,50% de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar célculo de area en primer afio, de los cuales un 36% ofrecié una
argumentacion adecuada (AA), tales como, mapas mentales, mapas conceptuales y

diagrama del

contenido. ElI 12,50% argumentdé de forma inadecuada (Al), esta fue

explorando los conocimientos previos de los estudiantes. Ademas, el otrol2, 50% fue el
total de los docentes que no argumento su respuesta (SA). En cuanto a la respuesta NO un
12,50% representa el total de los docentes que respondieron negativamente de los cuales
ese 12,50% no argumento su respuesta (SA).



Dimension: Estrategias postinstruccionales

Indicador: Reslimenes

Cuadro N°18: Respuestas emitidas por los docentes items 18

SUJETO/ITEMS

18.- El resumen es una version breve del contenido la
cual organiza, integra y consolida la informacion
presentada o discutida a lo largo del episodio de
ensefianza. ¢Se vale usted de la realizacién de

resimenes para la ensefilanza del contenido de

calculo de area?




TABLA N218: Distribucién de frecuencias del items 18

Grafico 18 y 18. 1: Resultados porcentuales del item 1
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Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 18 y graficos 18 y 18.1 en relacion al
indicador resumen, cuya dimension es estrategias postinstruccionales, que el porcentaje
para la respuesta afirmativa fue de un cincuenta 100% de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar célculo de area en primer afo, de los cuales un 12,50% de los docentes
ofrecié una argumentacion adecuada (AA), tales como, discusion en clases. ElI 82,50%
argumento de forma inadecuada (Al), entre ellas fueron colocando la ecuacion al comenzar

la clase, conclusion breve del

contenido, utilizando formulas donde se evidencia se

desconoce la estrategia. Ademas, el otro 0% representa fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa a la respuesta NO en cuanto a utilizar de la mencionada
estrategia.



Dimension: Estrategias postinstruccionales
Indicador: Resimenes
Cuadro N° 19: Respuestas emitidas por los docentes

Cuadro N°19: respuestas de los docentes item 19

19.- Los organizadores graficos se definen como
SUJETO/ITEMS representaciones visuales que comunican la
estructura logica del material educativo. ;Utiliza

usted los organizadores gréaficos para la ensefianza

del contenido de célculo de area?




TABLA N°19: Distribucion de frecuencias del items 19

AA Al SA AA Al
f % f % f % f % f % f %
37,50% (4| 50,006|0|{ 0,00%]0 0% 1 1250%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016

Gréfico 19y 19. 1: Resultados porcentuales del item 19
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Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 19 y graficos 19 y 19.1 en relacion al
indicador organizadores graficos, cuya dimension es estrategias postinstruccionales, que el
porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un 87,50% de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar célculo de area en primer afio, de los cuales el 37,50% ofrecié una
argumentacion adecuada (AA), tales como, mediante mapas conceptuales y mapas
mentales. EI 50% de los docentes argumentdé de forma inadecuada (Al), mediante
resimenes del contenido tedrico con definiciones, representacion gréafica, utilizando papel
milimetrado y realizando figuras geometricas. El 12,50% representa los docentes que
respondieron negativamente en cuanto a la aplicacion de la estrategia de los cuales un
13% argumento inadecuadamente (Al), mencionando, no le gusta usar graficos.



4.2Analisis General por Dimension
4.2.1 Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 20.

uesta

Indicadores

1. Enunciacién de Obijetivos

2. Organizadores previos

3. Actividad generadora de
informacion previa

4. Discusion guiada

TOTAL
3 6 )
, , 3
7 8 8
5 8 %
% %

Fuente: Ortiz (2016)



Tabla N°20: Distribucion de frecuencias por dimension

AA Al SA AA Al
f % f % f % f| % |f % f %
14 43,75%| 15 | 46,88% | 3 9,38%| 0 0%| 0 0%| O 0%

Fuente: Ortiz (2016)

Grafico 20y 20.1 Resultados porcentuales por dimension
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Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 20 y gréficos 20 y20.1 en relacion a la
dimensidn estrategias preinstruccionales y cuyos indicadores son enunciacion de objetivos,
organizadores previos, actividad generadora de informacion previa como estrategia de
ensefianza y discusion guiada. EI 100% de los docentes aplican dicha estrategia al dar
calculo de &rea en primer afio, de los cuales el 43,75% ofrecieron una argumentacion
adecuada (AA), al utilizar dicha estrategia al inicio de la clase a través de discusiones
guiadas torbellinos de ideas, resolucion de ejercicios y utilizando ejemplos de la vida
cotidiana. Sin embargo el 46,88% de los docentes argumenté de forma inadecuada
(Al),mencionando al finalizar la clase, repaso breve de contenidos elaboracion de maquetas
, evidenciandose desconocimiento al usar dichas estrategias y en forma incorrecta,mientras
que el 9,38% no argumento su respuesta( SA). Por otra parte, el 0% fue el total de los



docentes que respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia antes
mencionada.

4.2.2 Dimension: Estrategias Construccionales
Cuadro N° 21

Respuesta

Indicadores

5. Actividad generadora de informacion
previa

6. Discusion Guiada

7. Senalizacion

8. La ejemplificacion

9. Las llustraciones

10. Las ilustraciones algoritmicas

11. La “obtencion mediantes pistas”

12. La Confirmacion




% 2
5
0
%
13. La reformulacion 1 0 0
2 %
5
0
%
14. Las recapitulaciones literales 0 0 0
% %)
15. Las analogias 0 0 1
% %)
16. Preguntas insertadas 0 0 0
% %
17. Codificacion visual y semantica 1 0 1
2 %
5
0
%
TOTAL 2 1 2
1 1 y O/C %
1 1
2 9
% % %

%

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion (SA)




TABLA N°21: Distribucion de frecuencia de los indicadores

AA Al SA AA Al
f % f % f % % |[f| % f %
49 47,12% | 47 45,19% | 3 2,88% 1% 2 2% 2 2%

100%

Grafico 21y 21. 1: Resultados porcentuales por dimension
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Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 21 y gréaficos 21 y 21.1en relacion a la
dimension estrategias coinstruccionales y cuyos indicadores sefializaciones ilustraciones
, estrategias discursivas , analogias, preguntas insertadas y mapas conceptuales , que el
porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un 92% de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar calculo de &rea en primer afio, de los cuales el 45,45% porciento
ofreci6 una argumentacion adecuada(AA) ,mencionando discusién guiada , mapas
conceptuales , colores en los ejercicios, lluvia de ideas , ejemplos de la vida cotidiana,
preguntas insertadas en las evaluaciones Utiles durante el episodio de clase que apoyan
los contenidos curriculares y permiten un aprendizaje significativo en el estudiante, el



otro 43,18% de la muestra ,argumentd de forma inadecuada(Al), como es el caso de
aclarando dudas, participacion de los estudiantes de forma voluntaria o por sorteo,
calculando el area de una figura geométrica reforzando lo aprendido , mientras que el
3,41% no argumentd su respuesta. Ademas, el 8% fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia mencionada, de los
cuales el 5% argumentd inadecuada (Al), mencionando no le gusta aplicar estas
estrategias, el 3% no argumentd su respuesta (SA).

4.2.3 Dimension: Estrategias Postinstruccionales
Cuadro N° 22

Respuesta A A S A
Indicadores A |
1. Organizadores graficos 12 87 0 0
5 5
0 0
% %
2. Resumen 37 50 0 0
) %
5
0
%
TOTAL 25 68 0 0
% ]
7 2
5 5
% %
Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion
(SA)

Fuente: Ortiz (2016)



TABLA N°22: Distribucion de frecuencia de los indicadores

AA Al SA AA Al
f % f % f % f| % |f % f %
4 25,00%| 11 | 68,75% | O 0,00% | O 0% 0 0% | 1| 6,25%

Grafico 22 y 22. 1: Resultados porcentuales por dimension
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Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 22 y graficos 22 y 22.1 en relacion a la
dimension estrategias postinstruccionales y cuyos indicadores son  resumen y
organizadores graficos, que el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un 93,75%
de los docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo de area en primer afio, de los
cuales un 25% ofrecié una argumentacion adecuada (AA), mediante discusiones en
clases, mapas mentales presentadas al termino del episodio de clase. Por otro lado el
68,75% de los docentes argumentaron de forma inadecuada (Al), al usar la estrategia
colocando ecuaciones al comenzar la clase, conclusion breve del contenido, formulas y
utilizando papel milimetrado. Mientras que el 0% no argumentd su respuesta (SA). Por
otra parte el 6,25% fue el total de los docentes que respondieron de forma negativa en



cuanto a utilizar la estrategia antes mencionada, de los cuales el 6% argumentd
inadecuadamente (Al), justificando no le gusta usar dicha estrategia y finalmente el 0%
no argumento su respuesta (SA).



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Atendiendo a los objetivos especificos planteado en la investigacion, para dar
cumplimiento al objetivo general en funcion a los resultados obtenidos a través de la
recoleccion de informacion por medio de un cuestionario aplicado a los docentes de primer
afio de Educacion Media General del Del Liceo “ U.E José Austria perteneciente al
Municipio Valencia, Estado Carabobo, con el objetivo de describir las estrategias de
ensefianza empleadas por los docentes de matematica en el contenido calculo de area de
primer afio se logré confirmar que algunos docentes del grupo de estudio, mostraron no
tener conocimiento acerca de las estrategias de ensefianza, tomando en cuenta los
resultados obtenidos en los cuestionarios se logré determinar que la mayoria de los
docentes no aplican las estrategias de ensefianza al momento de realizar las clase y al

momento de finalizar la clase como es el caso de :

Estrategias preinstruccionales para la ensefianza del calculo de area de primer afio se
evidencia un porcentaje de 43,75% de docentes que aplican adecuadamente estas
estrategias al inicio de la clase. Por otro lado el 46,88% representa los docentes que
afirmaron inadecuadamente. En este orden de ideas, las estrategias preinstruccional mas
aplicada fue la enunciacion de objetivos con el 62,50% de los docentes argumentaron
adecuadamente al mencionar la aplican al inicio de la clases en comparacion con un
37,50% que aplicaron inadecuadamente. De igual forma el 62,50% de los docentes
afirmaron adecuadamente al utilizar organizadores previos expositivos haciendo referencia

que utilizan torbellino de ideas, lluvia de ideas y ejemplos de la vida cotidiana.

Asimismo, la estrategia mas utilizada argumentada de forma inadecuada en esta
dimensidn fue la actividad generadora de informacién previa con el porcentaje mas alto de
75% y la menos utilizada con un 37,50% fue discusién guiada argumentando
adecuadamente y un 62,50% de los docentes utilizan de forma inadecuada. Donde se
evidencia el desconocimiento por partes de los docentes en cuanto a dicha estrategia como



enlaces de conocimientos previos y la informacion nueva por aprender. Ahora bien, en las
estrategias coinstruccionales se proyecté una preferencia con un alto porcentaje de 45,45%
en la respuesta afirmativa en los items en cuanto a la aplicacion de dicha estrategia para el
contenido antes mencionado, en comparacion a la respuesta negativa que obtuvo el 43,18%.
En este sentido, las estrategia coinstruccional mayormente utilizadas adecuadamente,
fueron la ejemplificaciones con un 100% que la aplica, de los cuales el 75% ofreci6 una
argumentacion adecuada, tales como explicaciones mediante ejemplos de la vida cotidiana
y resolucion de ejercicios, con un 75% para analogias mediante comparaciones con
situaciones de la vida cotidiana .De igual forma otra estrategia utilizada de forma correcta
con un porcentaje de 62,50% es para ilustraciones algoritmicas afirmando la utilizan
mediante resolucion de ejercicios paso a paso, asi mismo con un 62,50% otra estrategias
utilizada correctamente se tiene mapas conceptuales mediante diagrama de contenido y

mapas mentales .

Mientras que la menos utilizada fue sefializaciones con un 50% de docentes que
aplican adecuadamente dicha estrategias y el otro 50% de forma inadecuada. De igual
forma en este mismo orden de ideas de estrategias menos utilizadas tenemos estrategias
discursivas con un 37,50% para obtencion de pistas, un 37,50% confirmacion, preguntas
insertadas con un 25%y siendo las menos utilizadas con un 12,50% reformulacién y un
12,50% recapitulaciones, evidenciandose con estas Ultimas estrategias el vacio que existe
en algunos docentes en cuanto la aplicacion de las estrategias coinstruccionales en la praxis
educativa siendo estas estrategias de gran importancia para sefialar u orientar al alumno

sobre que debe y no debe ser recuperado para el aprendizaje como actividad construida

En cuanto a las estrategias postinstruccionales se evidencié que un 93,75% de los
profesores aplican la estrategia y por el contrario el 6,25% no la aplica. Aunado a lo
anterior, la estrategia postintruccional que mayormente utilizan fue resuimenes con el 100%
de los docentes que aplican dicha estrategia al dar el contenido de calculo de area en primer
afio, de los cuales el 12,50% ofrecié una argumentacion adecuada entre ellas que esta



engloba la discusion y un 87,50% la aplica inadecuadamente, donde ponen en evidencia el
poco conocimiento de los docentes en cuanto a dicha estrategia y su aplicacion en el
proceso de ensefianza. Otra estrategia utilizada fue organizadores graficos ya que el
87,50% la aplica, de los cuales el 37,50% argumentd adecuadamente mediante mapas
conceptuales y mapas mentales y un 50% argumento de forma inadecuada porcentaje muy
alto de docentes que aplican inadecuadamente los organizadores graficos al finalizar el
episodio de la clase. Y un 12,50% de los docentes afirmo negativamente no le gusta usar

gréficos.

Es importante sefialar la importancia de las estrategias postintruccionales en la
ensefianza de calculo de areas al finalizar el episodio de clase, debido a que dichas
estrategias permiten que el estudiante participe mas activamente y contribuya a su
construccion acumulativa durante la secuencia de la clase y de esta forma el docente pueda

ubicar al alumno dentro de la estructura u organizacion del material que se va aprender.



RECOMENDACIONES

Luego de este estudio, el investigador considera pertinente realizar a los docentes del
area de matematicas de la institucion “U.E JOSE AUSTRIA” perteneciente al municipio
Valencia del Estado Carabobo, las siguientes recomendaciones bajo la fundamentacion

tedrica de Diaz y Hernandez en cuanto a las estrategias a mencionar a continuacion:

Se recomienda al docente utilice las Estrategias preinstruccionales elaborando el
plan de clase ,incorporando estrategias de inicio para facilitar el aprendizaje de la
matematica a través de la activacion de los procesos de focalizacion de la atencion |,
motivaciéon y comprobacion de lo aprendido y asi de esta forma darle preeminencia en la
planificacion a estrategias como enunciacion de objetivos , organizadores previos ,
actividad generadora de informacion previa para fomentar las expectativas de ensefianza-

aprendizaje .

De igual forma se sugiere a los docentes la importancia de las estrategias actividad
generadora de informacion y discusion guiada por generar en los alumnos expectativas de

aprendizaje apropiadas y ayudarlos a atribuir sentido a los aprendizajes proximos.

Se recomienda las estrategias coinstruccionales durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje por él apoy6 a los contenidos curriculares, permitiendo que el aprendiz mejore
la atencion e igualmente detecte la informacion principal, logrando una codificacion y
conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje y facilitando a el docente un mayor
despliegue de la ensefianza. Por esta razon sefialadas .se recomienda darles un buen uso a
las estrategias menos utilizadas como es el caso de las sefializaciones ya que permite una
mejor codificacion visual en el caso de la ensefianza de célculo de areas por ser un

contenido muy abstracto.



De igual forma se sugiere a los docentes ampliar sus conocimientos en cuanto a
estrategias discursivas ya que estas permiten que el docente establezcas momentos de
sintesis dando la oportunidad de que los alumnos aseguren una mayor calidad de los
aprendizajes haciendo énfasis en los aspectos clave ya discutidos o revisados por el docente

y han venido trabajando a lo largo de la secuencia de la clase.

Se recomienda las estrategias posintruccionales al término del episodio de clase por
parte de los docentes en el proceso de ensefianza — aprendizaje, por promover la
autorregulacion de los contenidos de aprendizaje , como es el caso de los organizadores
graficos por ser Utiles en la ensefianza del contenido calculo de area, permitiendo realizar
representaciones visuales, utiles cuando se quiere resumir u organizar el material
instruccional y permite a el alumno comprender el sentido basico de el mismo. Asi mismo
mejorar la aplicacion de él resumen como estrategia siendo esta Gtil dentro de la estructura
o configuracion del material que se habra de aprender, enfatizando la informacion
importante atreves de los organizadores graficos y asi de esta forma se logra introducir el
alumno al material de aprendizaje y se consolida la informacion adquirida expuesta por el

docente.

Atendiendo las recomendaciones ya expuestas, se considera necesario la
autoevaluacion constante de los conocimientos en cuanto a las estrategias de ensefianza
ademas de conocer su funcién, para que se utilizan y como se les puede sacar su mayor
provecho por parte de los docentes a través de una practica que haga posible la
comprension y facilitacion de los contenidos de modo que se propicie un proceso de

ensefianza aprendizaje efectivo.
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