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RESUMEN
La Educación Universitaria encuentra el cenit de su poderío en el claustro docente, que podrá ser reforzado a partir del aprovechamiento de los tesoros implícitos en las preparadurias universitarias. La intención central de esta investigación consistió en la construcción de significados en torno a la praxis pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo como gerentes de aula, ello a través de un acercamiento a lo que viven y experimentan en su acción gerencial. La relación teórica sustentante se bifurca en la teoría de actos de significados de Brunner (1991) y la hermenéutica de la experiencia de Gadamer (1993). La secuencia metódica se afirmó desde la metodología postpositivista, imbricándose en el paradigma interpretativo desde un enfoque cualitativo, apoyado en la fenomenología y hermenéutica. Como canal para acceder a las vivencias de los preparadores, se aplicó una entrevista en profundidad a los tres informantes claves seleccionados. La información recabada fue tratada siguiendo el modelo de categorización de Hermoso (2001). Del estudio resultaron nueve categorías emergentes, de cuyo análisis hermenéutico surgieron los significados que constituyen el aporte universal de ésta investigación.
Palabras clave: Construcción de Significados, Preparadurias Universitarias, Gerencial de Aula.  
Área Prioritaria de la UC: Educación.
Área Prioritaria de la FACE: Gerencia Educativa.
Línea de Investigación: Gerencia Educativa, Gestión y Trabajo. 
Temática: Formación docente y praxis profesional en las organizaciones educativas. 
Subtemática: Acción Gerencial y desempeño del talento humano.
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ABSTRACT
University education is the zenith of its power in the teaching staff, which may be reinforced from the use of implicit treasures in university preparadurias. The central aim of this research consisted of the construction of meanings around the pedagogical praxis preparer’s law school at the University of Carabobo as managers of classroom management, through an approach to living and experience in their managerial action. The supporting theoretical relationship bifurcates into the theory of acts of meanings of Brunner (1991) and the hermeneutics of experience Gadamer (1993).The methodical sequence was said from the post positivist methodology, with mutual relationships in the interpretive paradigm from a focus qualitative, supported by phenomenology and hermeneutics. As a channel to access the experiences of preparers, an interview was applied in depth at three selected key informants. The information gathered was treated categorization following the model of Hermoso (2001). Nine analyses were emerging categories, of which hermeneutical analysis emerged meanings that constitute the universal contribution of this research.

Keywords: Construction of Meanings, University Preparer, Classroom Management.
UC Priority Area: Education.
Priority Area FACE: Educational Management.
Research Line: Educational Management, Management and Labor.
Themes: Teacher training and professional practice in educational organizations.
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vii


[bookmark: _Toc455948606]
INTRODUCCIÓN 

    El tiempo hoy corre vigorizado por los frenéticos y exquisitos cambios de una era posmoderna, que con una alta sofisticación y elegancia, ha sabido cimentar una discursividad aclamando la crisis del todo. En este contexto donde la intelectualidad se ha detenido a cuestionar el hacer del hombre, se ha depuesto un andamiaje paradigmático incompatible con las realidades que cursan, lo que ha originado el surgimiento de nuevas maravillosas energías cognoscibles que fluyen hacia la construcción de una  cosmovisión más cercana a la esencia del ser.
    En este entramado, la educación como incuestionable y legítima regente de las realidades humanas, sumida en una profundísima crisis, precisa de acciones revolucionarias que sean capaces de transformar el poderío de aquella herramienta que ha de elevar al hombre a un estadio superior de humanidad y libertad; una educación que pueda destruir el cenit del subdesarrollo y sostenga la búsqueda de la trascendencia y la felicidad como continuum de la vida.
   Es así como, reflexionar en torno a la fenoménica que circunda a la educación y a sus modos gerenciales, además de una causa legitima y valiosa, supone una tarea impostergable de la comunidad académica, que ha de procurar, desde la fuerza de la metodología científica, elucubrar nuevos abordajes teóricos y epistemológicos, capaces de resignificar los modos de construir la acción docente en el aula.
    En esta dirección, la investigación que aquí se propone, pretende elevarse como un espacio intelectivo desde donde puedan comprenderse los modos de edificar la acción pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo a través de una exploración fenomenológica-hermenéutica, que procura develar los significados que construyen éstos docentes noveles sobre su acción como gerentes de aula, cuando se imbuyen en la maravillosa práctica de la enseñanza.
    Vale entonces indicar, que éste trabajo de grado que pretende sumergirse en las profundidades de la acción gerencial de los preparadores universitarios, ha sido estructurado en cinco tratados, que permiten presentar con la debida organización y sincronía el cuerpo teórico introductorio de éste empeño académico, acorde al compás de las realidades cualitativas de investigación. 
   En el tratado I, que el autor decide nominar aproximación a la realidad en estudio, se presenta el entorno que se aborda y se develan las intencionalidades tanto la general como las específicas, la justificación del quehacer investigativo y la delimitación del estudio. Por su parte el tratado II que se presenta como arqueo teórico referencial, se funda como una sección donde se exhiben los antecedentes de la investigación, así como el entramado teórico y conceptual que la circunda; dejando por último la estructuración de las normas jurídicas sustentantes.
   En el mismo orden se presenta el tratado III, que supone la secuencia metódica de la investigación, donde se expone el contexto metodológico; se precisan las implicancias del método fenomenológico y hermenéutico y se devela la entrevista en profundidad como instrumento para aproximarse a los significados que construyen los informantes claves, en torno a su acción como gerentes de aula. Luego se desarrolla el tratado IV como espacio para el análisis de los hallazgos fenomenológicos recabados a la luz del modelo de categorización seleccionado.
     Por último, el tratado V se constituye como el apartado de construcción de significados emergentes, donde se exhiben los constructos en torno a la praxis pedagógica de los preparadores universitarios como gerentes de aula, que suponen el aporte universal de la investigación; se cierra el tratado con una nota conclusiva, seguida de las referencias bibliográficas y de los anexos.
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TRATADO I.
APROXIMACIÓN A LA REALIDAD EN ESTUDIO.
          	
“Los objetos de estudio no están dados en alguna parte de la realidad, sino que éstos son el resultado de las sucesivas operaciones de construcción que realiza el investigador”
Pierre Bourdieu


     Así como el poderío de los imperios medievales recaía en la fortaleza de sus ejércitos, hoy descansa la fuerza de las Universidades en los claustros profesorales, razón por la cual han de volcarse los esfuerzos y aportes teóricos en edificar nuevos caminos epistémicos, que habiliten la conquista de esos territorios inexplorados por el conocimiento científico y que concluyan con el descubrimiento de las grandes respuestas de las que está habida la sociedad.
     En este entendido, la Universidad, como comunidad de intereses espirituales, desde su autonomía, cristaliza bajo la más irrestricta e indoblegable libertad científica, el desarrollo de sus altísimos fines, persiguiendo la generación de los saberes, que brinden las soluciones a los problemas nacionales y en este escenario, se funda la pesada responsabilidad y compromiso de los profesores universitarios, quienes han de alinear todo su arte, en la concreción de tales fines, perfeccionando una praxis pedagógica, que supere el reduccionismo tradicionalista de la “transmisión de saberes”, púes hoy, la Universidad como bastión pétreo de las libertades humanas ha de destronar la hegemonía de la educación bancaria, descrita y criticada por Paulo Freire (1987) y convertirse de una vez por todas, en el maravilloso espacio al que está llamada a ser.
     Es oportuno afirmar que, recae en la acción docente el futuro de la Universidad y en esta ecuación, es imposible dejar de observar los pasos iniciales que ciertos estudiantes deciden dar, quienes movidos por una fuerte vocación, comienzan a transitar el maravilloso camino de la docencia; así pues, los programas de preparadurias universitarias se convierten en una fuente de renovación del capital docente y como activo intangible, deben trazarse las líneas maestras y diseñarse las estrategias gerenciales que procuren el correcto aprovechamiento de esa fuente de docentes noveles; hecho este, que sólo podrá alcanzarse con la comprensión científica de los modos de construir la acción pedagógica empleados por los preparadores universitarios.
     Ahora bien, a pesar de los enormes tesoros implícitos en las preparadurias universitarias, los esfuerzos teóricos fundados desde las tribunas científicas nacionales han sido pocos, a tal punto que es escasa la literatura que estudie la acción pedagógica de los preparadores y además las aproximaciones epistémicas a este grupo siguen ancladas a una mirada reduccionista de su quehacer docente. En este sentido, Rojas (2010) propone la necesidad de construir una definición más actualizada de la praxis de los preparadores, que responda a los nuevos retos y que contemple una visión académica, psicológica, social y espiritual del estudiante y abarque en su implementación una serie de acciones asociadas a la promoción de la autonomía del estudiante preparador en estos niveles de su complejidad.
     Es menester, adentrarse en la actividad pedagógica del preparador de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, para descubrir cómo gerencia el aula y conduce el proceso académico, develando así las verdades epistémicas y los constructos teóricos, de una praxis docente novel, en donde el preparador se inserta activamente en los procesos universitarios y potencia el resplandor  de la vida académica.
    A estas alturas vale afirmar, desde la experiencia vivida como preparador de ésta prestigiosa escuela, que aunque a los preparadores universitarios, se les adjudiquen funciones de colaboración en la docencia y en la investigación, la mayor parte de la carga obligacional se enmarca en la acción pedagógica en el aula de clase; en donde el preparador ha de imbuirse en la realidad académica, construyendo una praxis pedagógica para la cual muchas veces, se afianza en patrones y referentes modélicos de profesores que ha tenido en su devenir universitario. Ello, por cuanto no existe una política consolidada de formación pedagógica- gerencial- teórica, que se destine a potenciar las habilidades y destrezas de éste selecto grupo de universitarios, quienes han acumulado los méritos académicos suficientes y superado el concurso respectivo, para hacerse con el cargo de colaboradores docentes.
    En consecuencia y dadas las altísimas responsabilidades que se le atribuyen a los preparadores, desde su ámbito de acción como colaboradores/auxiliares docentes, al estos tener que insertarse en las aulas procurando consolidar una praxis pedagógica y un discurso didáctico capaz de construir en los estudiantes un saber acorde con las realidades curriculares, se demanda el dominio de un conjunto de habilidades gerenciales, que habiliten en ellos una acción docente eficaz.
    De allí, que previo a estructurar un conjunto de políticas tendentes a la gestión estratégica de este valiosísimo activo humano, se hace indispensable la comprensión de las realidades actuales, a través de una caracterización que permita dibujar los rasgos que definen la acción gerencial actual de éste grupo de preparadores universitarios. Ello, para fundar un punto de inicio, que visibilice y llene de luz, el maravilloso cosmos construido desde la acción de estos docentes noveles.
     Por consiguiente, hoy la urgencia de conocer el significado de la praxis pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, a partir de  las experiencias propias de esta población, es el punto de partida para entender las complejidades de una acción docente novel, que se erige como un activo fundamental para los procesos de docencia, extensión e investigación en la Universidad de Carabobo y así de una vez por todas, deponer la sempiterna concepción que vulgariza y reduce la valía de los preparadores universitarios. 
     Así pues, indagar lo que impulsa a los estudiantes a iniciarse en la carrera académica y docente, caracterizar lo que viven, hacen y sienten los preparadores universitarios y poder finalmente comprender desde sus experiencias, los significados que construyen en torno a su praxis como gerentes de aula, es lo que motiva este curso investigativo; que ha de adentrarse en las vivencias de los informantes claves, para develar los significados que se derivan de los procesos gerenciales impulsados desde la praxis pedagógica del preparador universitario.
    A la luz de la situación descrita, se platean las siguientes interrogantes ¿Cuáles son los significados que construyen los preparadores sobre su praxis pedagógica como gerentes de aula? ¿Cuáles son las vivencias que experimentan los preparadores durante la aplicación de las estrategias pedagógicas? ¿Cuáles son los rasgos definitorios de la gerencia de aula desde la acción pedagógica de los preparadores? ¿Cuáles son las percepciones ante las vivencias experimentadas como gerentes de aula?      
     Tales planteamientos orientaron la presente investigación y en virtud de lo expuesto, se asentaron las bases que permitieron profundizar el conocimiento científico sobre los significados que construyeron los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo en torno a su praxis pedagógica como gerentes de aula.
Intenciones de la Investigación.
General
Construir significados en torno a la praxis pedagógica de los preparadores como gerentes de aula en la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo.
Específicas	
1. Comprender la aplicación de las estrategias pedagógicas que viven los preparadores en la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo.
2.  Describir los rasgos definitorios de la gerencia de aula desde la acción pedagógica de los preparadores adscritos a la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo.
3. Interpretar las percepciones sobre las vivencias experimentadas como gerentes de aula de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo
 
Justificación de la Investigación
    Sin fundar defensa previa, que justifique el cientificismo y la rigurosidad con la que éste estudio pretendió sumergirse en las profundidades y magnificencia de una praxis docente novel, es forzoso dar inicio a la presente sección de éste trabajo de grado, aclarando que los hallazgos y “verdades” epistémicas que pudieron develarse como consecuencia de la metódica investigativa estuvieron impregnados del perfume de la subjetividad, de un investigador que aún se siente sujeto y objeto en constante estudio; por lo que a lo largo de la disertación, estuvo la huella indeleble de la experiencia vivida como preparador en la Universidad de Carabobo.
    De allí, la intención investigativa, dimanó de una necesidad que nació del interior del autor, como un deseo de expresión inaplazable, que pretendió edificar significados como aporte teórico desde lo intersubjetivo, apoyado en la fenomenología interpretativa y la hermenéutica, derivados de las experiencias, expresión y comprensión de los informantes claves, quienes fueron los protagonistas de éste estudio y de quienes brotaron los saberes resultantes de este trabajo de grado.
    En consecuencia, tales construcciones de significados no pueden ser reputadas como una pretensión teórica fútil, o como un afán investigativo resultante del capricho del investigador, púes el abordaje y examen de la praxis pedagógica del preparador de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo como gerente de aula, implicó el estudio de los elementos que convergieron, en los saberes, vivencias, hábitos y sentimientos de los informantes claves; lo que permitió comprender las implicancias de una praxis pedagógica que vibra al unísono con la pureza y la pasión de una intencionalidad docente, que con el correcto tratamiento, hace resplandecer cada vez más, esa luz de una tierra inmortal.     
    Por lo antes expuesto, el trabajo de grado, encontró su validez, pertinencia y necesidad desde múltiples variantes, en virtud de lo cual, se afirma la conveniencia de éste estudio, que pretendió mirar los rasgos definitorios de la praxis pedagógica del preparador en su rol de gerente de aula y así comprender los significados que se construyeron, desde la propia voz de los sujetos en estudio.
    Desde el plano teórico,  la investigación aquí presentada, constituye una fuente de información, que en algún modo enriquecerá la literatura del área y será un aporte para otros trabajos que se relacionen con la praxis del preparador; los significados que se construyeron y los datos obtenidos a partir de la hermenéutica, sirvieron de base para comprender el “modus vivendi” de la acción pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, permitiendo así visualizar a profundidad las competencias y habilidades gerenciales de éste grupo, lo que eventualmente pudiese traducirse en el inicio de nuevas investigaciones, orientadas en el aprovechamiento de las potencialidades de estos “docentes noveles”, así como la proposición de nuevos esfuerzos científicos que produzcan mejoras cualitativas en la práctica educativa de los preparadores.
    Desde la perspectiva institucional, la  investigación compone el primer esfuerzo teórico-documental emprendido, para comprender la praxis pedagógica del preparador de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo como gerente de aula, lo que ha de representar un marco de referencia para futuras investigaciones, que se interesen por estudiar a éste grupo humano, que hoy se posiciona como un poderoso activo, del cual puede surgir el relevo del claustro profesoral universitario. 
     En el ámbito investigativo, los resultados de éste estudio son de utilidad para la comunidad académica,  pues los constructos que emergieron del espacio de reflexión científica, incrementan el acervo del conocimiento en esta área, lo que permite estructurar un conjunto de aportes teóricos significantes, que accedan a una aproximación de cómo los preparadores gerencian el aula.
    Finalmente, representa un aporte cuyo fin último es propiciar una mirada profunda y atenta, a los tesoros implícitos en una praxis docente que hoy dinamiza, desde el aprendizaje colaborativo, la generación de saberes en el recinto universitario. Esta investigación, pretende llamar la atención de la alta gerencia universitaria, quien estratégicamente ha de reconocer la entrega y gallardía, de un grupo de estudiantes, que desde la más alta nobleza, han decidido sumarse a la primera línea de batalla, en la lucha contra la oscuridad de la ignorancia, aportando con sus mayores bríos, un distinguido esfuerzo que engrandece y eleva el estandarte universitario.
Delimitación de la Investigación	
  El trabajo de grado que aquí se presenta, su generalidad y especificidades  se llevaron a cabo en la escuela de derecho “Miguel José Sanz” de la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas de la Universidad de Carabobo; es decir en jurisdicción de una Universidad centenaria y autónoma; cuyas características particulares, la dotan de una independencia decisoria liberadora, que fortalece y refuerza, la concreción de sus altísimos propósitos de existencia.
   Por su parte, el tempus de la investigación, se circunscribe al año 2016; y en cuanto a los informantes claves, estuvieron determinados por estudiantes de derecho en su cualidad de preparadores de distintas cátedras de la carrera que permitieron alcanzar la concretud como aporte universal.








TRATADO II
ARQUEO TEÓRICO REFERENCIAL
“Los que se enamoran de la práctica sin la teoría son como los pilotos sin timón ni brújula, que nunca podrán saber a dónde van”.
Leonardo Da Vinci

     La belleza de un árbol encuentra su esplendor, no en la rígida robustez de su tronco, ni en el flamante colorido de sus hojas, sino en la profundidad de sus solidas raíces, púes son éstas, las que finalmente construyen su hermosura al elevarlo con el discurrir del tiempo hacia las alturas, demostrando así el poderío de la tierra, que supera en muchos casos a cualquier constructo humano. 
     Así sucede, con las búsquedas científicas que encuentran su fuerza en las bases sustentantes y que dentro del complejo universo fenoménico, comportan la capacidad de soportar el peso de la metódica investigativa; así pues, éste trabajo de grado ha de hundir sus raíces en la maravillosa tierra de las preparadurias universitarias, donde es menester revisar los campos fertilizados por otros autores, eso que, abandonando la analogía botánica, es subsumido desde la teoría científica, como el marco teórico, definido por Hernández, Fernández y Baptista (2006), como un compendio escrito de artículos y otros documentos, que describen el estado del conocimiento sobre el problema de estudio.
     En este sentido se explanaron una serie de antecedentes y sustentos teóricos, haciendo referencia a un pequeño cúmulo de investigaciones previas, ya habiendo planteado una aproximación del bosquejo de la realidad en estudio y determinado los objetivos de la investigación, se construyeron, los soportes teóricos que fundaron ésta intención académica. 
    Sin embargo, el investigador aclara, que dado el enfoque cualitativo con apoyo del método fenomenológico y hermenéutico de éste estudio, las referencias teóricas y las investigaciones que se sirvieron como antecedentes, no representaron un corpus rígido de conceptos ni con ellos se pretendió hacer explicaciones y comprobaciones teóricas universales, sino que éstas fungen como un marco orientador sustentante, púes la construcción de significados emergió, de la voz de los informantes claves. Con el univoco propósito de reforzar lo anterior, resulta prudente traer a colación, el criterio de Martínez (2006) quien explica:
En una investigación cualitativa este "marco” (así, entre comillas) no debe "enmarcar” (delimitar) la búsqueda del investigador, pues solo es “referencial", es decir, solo tiene por finalidad exponer lo que se ha hecho hasta el momento para esclarecer el fenómeno objeto de la investigación .En cualquier caso, este marco es solo teórico-referencial, es decir, fuente de información y nunca modelo teórico en el cual ubicar nuestra investigación. Servirá para contrastar, después (en la etapa de contrastación), nuestras conclusiones con las de esos autores y, así, entenderlas mejor, pero nunca para forzar e imponer una interpretación. Lamentablemente, todo esto es poco entendido en muchos medios académicos, incluso por algunos "metodólogos". (p.77)

     Expuesto lo anterior, se exhibe en éste tratado una serie de estudios realizados en la República Bolivariana de Venezuela y en el extranjero, ordenados cronológicamente, que permitieron una concepción ampliada del constructo fenoménico estudiado: el preparador universitario como gerente de aula.

Antecedentes de la investigación

   El presente trabajo de grado cuenta con una serie de estudios previos, desde donde, se abordaron las especificidades del cosmos de los preparadores universitarios: 
   En primer lugar, se hace referencia a la investigación desarrollada por Álvarez y Sobrero (2012) en la Universidad de Chile, titulado: “Rol del ayudante-alumno. Percepciones de los participantes del área de ortodoncia y ortopedia dento maxilofacial de la Facultad de Odontología Universidad de Chile en el año 2010. ”, pues en este constructo investigativo de cuarto nivel, se analizaron las percepciones de los actores involucrados en el proceso de enseñanza y aprendizaje, del área de Ortodoncia y Ortopedia Dento-Maxilar, acerca del rol que cumple el ayudante alumno en este proceso, los beneficios y cualidades de esta metodología de enseñanza.
     Igualmente los autores se propusieron analizar e interpretar las percepciones de los participantes del proceso de enseñanza aprendizaje del área antes mencionada, en relación a la ayudantía por alumnos, sus ventajas, desventajas y al rol que ejerce el ayudante-alumno en el proceso de enseñanza aprendizaje; la metodología de investigación empleada es de corte cualitativo y la recopilación de datos se materializó a través de entrevistas y grupos focales, haciendo un análisis de contenido del material recopilado y analizando detalladamente los resultados obtenidos, a través de un sistema de categorías que permitió responder las interrogantes de la investigación.
    De este modo las resultas de la investigación se orientaron en contribuir a mejorar la comprensión del rol que desempeña el ayudante-alumno dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje, así como también reconocer la importancia de la acción de los profesores en la estimulación del desarrollo de las habilidades docentes de éste. Fué de gran ayuda ésta investigación, púes se construyeron en ella, una serie de significados vinculados a la acción del ayudante-alumno (preparador), desde la hermenéutica de las percepciones de los receptores de la acción pedagógica de éste grupo de “docentes-noveles” o auxiliares.
     Debe hacerse referencia de igual modo, a la investigación desarrollada por Rodríguez (2015) titulada “Fenomenología desde las percepciones de los docentes acerca del cambio paradigmático de la educación tradicional a la educación dialógica en el Municipio Falcón del Estado Cojedes”, presentada por ante la Universidad de Carabobo para optar al título de Magister en Investigación Educativa.
   Este empeño científico que tuvo como intencionalidad central la construcción de una fenomenología en torno al cambio paradigmático de la educación tradicional a la educación dialógica, se centró en las vivencias y opiniones que formularon los docentes sobre lo que debería ser la educación y la manera en la que entienden su quehacer en la actualidad. La ruta metodológica seguida se encuadró en el marco cualitativo, por el carácter fenomenológico de la investigación la información fue obtenida a través de entrevistas y de la aplicación de un cuestionario con cuatro interrogantes abiertas.
   La muestra de la investigación fueron dos docentes reconocidos del Municipio Falcón del Estado Cojedes para la entrevista y diez docentes para el cuestionario. Del análisis de evidencia fenomenológica emergieron seis categorías para el estudio, donde se sintetizaron y se extrajo la esencia, llegando a concluir desde las percepciones recabadas, que el proceso de cambio paradigmático de la educación del modelo tradicional al dialógico, solamente se ha impulsado en forma, por cuanto de fondo siguen persistiendo los modelos tradicionales de la educación.
     La aludida investigación aun cuando no se circunscribe al ámbito de los preparadores universitarios, maneja un marco epistémico y metodológico, útil para el desarrollo de esta búsqueda científica. De igual modo, su intencionalidad central es la construcción de una fenomenología desde las percepciones de los sujetos intervinientes, construyendo un escenario académico en el cual se pudieron develar las vivencias y modos de los informantes claves.
    Igualmente, la investigación llevada a cabo por Céspedes (2012), titulada “Estrategias didácticas para el desempeño docente como gerente de aula”, presentada para optar al título de Magister en Gerencia Avanzada en Educación en la Universidad de Carabobo. La citada tesis de maestría, propone el diseño de estrategias didácticas para mejorar el desempeño docente como gerente educativo de aula y su ámbito metodológico se encuadra como un proyecto factible, sustentado en una investigación de campo, utilizando la entrevista como instrumento de recolección de datos.
  Ahora bien, en ésta investigación cuantitativa se concluyó la necesidad de establecer la imbricación docente-gerente, pues ambos comparten roles y funciones generales, al enfrentar retos comunes, vinculados a procesos organizacionales tendentes al logro de los objetivos y metas planificadas. La citada investigación, tiene relevancia para este trabajo de grado, púes abordó el tópico de la gerencia de aula y se delimitaron una serie de estrategias para la gestión de la docencia en aula, que sirvió de piso conceptual para los constructos de la gerencia vista desde la acción del preparador.
   De igual forma, se trae a colación la investigación de Rojas, Carretero y Álvarez (2012) titulada: “Estrategia Colaborativa de enseñanza de las matemáticas entre estudiantes de ingeniería”, publicada en la revista, Universidad, Ciencia y Tecnología de la Universidad Nacional Experimental Politécnica Antonio José de Sucre, en Venezuela, que tuvo como propósito introducir una alternativa de enseñanza en matemáticas y áreas afines de la ingeniería. En concreto los autores validaron una estrategia de enseñanza y aprendizaje entre iguales, como alternativa a la clase magistral, tradicionalmente usada en las aulas universitarias.
    En el mismo orden, la metodología empleada en el curso investigativo, fue de acción participante; participaron 60 estudiantes, 2 preparadores como facilitadores y 2 profesores. Como resultado, se propone una metodología de enseñanza, concretando una estructura de clases, basada en grupos colaborativos; se visualizó al trabajo colaborativo como una herramienta de gran utilidad para la consecución de objetivos matemáticos, especialmente cuando se trata de ambientes dirigidos por los mismos estudiantes. A partir de las valoraciones de estudiantes y preparadores, se determinó, que se provee de un ambiente armónico, dinámico y de compañerismo que promueve la participación y el aprendizaje.
     Esta investigación encuentra su utilidad, pertinencia y vinculación con este trabajo de grado, toda vez que abordó el fenómeno de las preparadurias universitarias y se imbrica en el impacto de los modos de enseñanza empleados por éste grupo universitario.
     Igualmente, resulta prudente citar la investigación emprendida por Pinto (2015) titulada: “Estrategias Metodológicas para el gerente de aula en la vinculación del eje integrador ambiente y salud integral en las áreas académicas en educación básica”, presentada para optar al grado de Magister en Gerencia Avanzada en Educación de la Universidad de Carabobo; tuvo como objetivo la proposición de una serie de estrategias metodológicas dirigidas al gerente de aula en la Escuela Integral Bolivariana las Piedritas.
    Desde el escenario metodológico, se encuadra en la modalidad de proyecto factible, apoyado en una investigación de campo, con tres fases, diagnóstica, factibilidad y diseño de la propuesta. En relación a la población, se indica que fue de 17 gerentes de aula, y el muestreo fue tipo censo. La información se recolectó a través de un cuestionario policotomico tipo Likert, y su confiabilidad se calculó por el coeficiente alfa de Cronbach, dando como resultado 0,84. 
    Por último se concluyó la necesidad de profundizar en el diseño de estrategias metodológicas para el gerente de aula que permita el fortalecimiento del Eje Ambiente y Salud Integral en las áreas, debido a que en el Diseño Curricular del Nivel de primaria en Educación Básica se plantea la integración de las áreas académicas y los ejes integradores. La propuesta presentó estrategias prácticas que pueden desarrollarse con el compromiso de los docentes, directivos y con estudiantes motivados. La citada investigación, reúne una serie de construcciones acerca de la gerencia de aula, que la hicieron poseer aportes útiles, a la construcción de ésta investigación vinculada a la gerencia de aula desde la acción pedagógica del preparador de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo.

Taxonomía Teórica Sustentante.
     Corresponde a ésta sección, afrontar las bases teóricas referenciales de la investigación y en este sentido se estructuraron cinco vértices conceptuales en torno a la fenoménica que se abordó en el documento de grado, que pretendió fundar desde la teórica conceptualista, los cimientos epistémicos circundantes del estudio. Tal empeño se llevó a cabo, haciendo oír la voz  de académicos referentes y presentando la posición del autor, a fin de asentar el cuerpo teórico sustentante, que blindó la rigurosidad metódica y el cientificismo presente en el trabajo de grado.

Figura 1. Vértices Conceptuales de la Investigación











 Fuente: Rodríguez (2016)


La dialéctica en torno a la construcción de significados

    Comprender los significados que construyeron los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, en torno a su praxis pedagógica como gerentes de aula, fue el leitmotiv de ésta búsqueda científica y en este sentido dimanó la necesidad de destinar, un espacio donde fue posible revisar a grandes rasgos, el estado del arte, sobre la incesante y fructífera dialéctica teórica, en torno  a la construcción de significados; aclarando, sin embargo, que no se hizo una revisión exhaustiva en torno a cuestiones lingüísticas, morfológicas, sintácticas, semióticas y semánticas, púes el vértice de éste apartado, consistió en destacar lo relativo a los procesos circundantes en el empeño por significar los símbolos y prácticas dados en la fenoménica de la vida humana.
      Así pues, que el imperio de la racionalidad humana, se encontró sujeto a la insustituible protección de los significados, cuyos caudales conceptuales, brindan el sentido epistémico de las relaciones intersubjetivas. En este sentido, tuvo que profundizarse en cuanto a la noción de significado, al origen, proceso de construcción y a la finalidad de los mismos; es así, como se hizo necesario, para develar estas incógnitas,  construir una triada imperativa cuestionante: ¿Qué es el significado? ¿Cómo se originan los significados? ¿Qué propiedades o fines suponen los significados?
      Sobre la significación del significado, se indicó que es el contenido conceptual dado a un signo lingüístico; es decir, es la idea o contenido epistémico asociado a un símbolo del lenguaje; teniendo éstos componentes objetivos y subjetivos, que podrán imprimir variaciones y connotaciones en atención a los convencionalismos sociales y universales; destacando además un grado de dificultad, por cuanto algunos símbolos lingüísticos, imbrican como característica fundante o la monosemia o la polisemia; lo que apareja a su significación y a la interpretación del signo, la necesidad de analizar su uso, contexto o función; hecho éste, descrito por Rebollo (1986) cuando refiere: 
El significado es algo que apunta hacia muchas direcciones, pero si lo adjetivamos el resultado se magnifica; basta con acudir a cualquier diccionario especializado para comprobar el campo tan inmenso que cubre: significado categorial, central, cognoscitivo, emotivo, estructural, gramatical, instrumental, léxico, múltiple, óntico…En efecto, esto es constante, pero si surge con enunciados es porque las palabras no tienen un solo y único significado. (pp. 239-240)
     Es por ello, que la noción del significado, siempre ha sido un elemento fundamental, no solo para la lingüística, sino para los componentes científicos en general; púes la indagación en la triada cuestionante aludida supra, implica ahondar en un mundo complejo, pero necesario, para edificar con solidez, cualquier  intento teórico-epistémico. A mayor abundamiento, resulta prudente traer a colación, la opinión de teóricos autorizados, como Lev Semionovich Vygotsky, Jerome Brunner y Kenneth Gergen, quienes sobre los significados y su proceso de construcción, recogen posturas valiosas para éste estudio.
    En este orden, para Vigotsky (1989) en Arcila et al (2010), los significados son aquellas representaciones que construye el sujeto por medio del uso de signos, lo cual ocurre en dos momentos: primero, en el plano interpsicológico y luego en el plano intrapsicológico; es decir, inicialmente surgen en la relación y luego en el pensamiento. Sin embargo, cabe aclarar que en la construcción de los significados el resto de las funciones psicológicas superiores también están presentes.
    Por su parte, Jerome Bruner, comprende los significados como construcciones consensuadas entre el hombre y la cultura en la que se halla inmerso; ello, por cuanto el autor propone que los significados se producen atendiendo a una línea de origen biológica (que denominó protolinguistica) y otra de origen cultural, siendo el momento en que se entrecruzan ambas, cuando se permite la construcción y transformación de los significados. Ahora bien, es Kenneth Gergen, quien concibe a los significados como construcciones relacionales, que precisan de acciones para ser contextualizadas, concluyendo que el lenguaje no tiene significado por sí solo, por cuanto éste adquiere valor en la relación.
   Dentro de éste marco, donde se configuran los significados como medios para entender los hechos inherentes al mundo donde se desenvuelve el hombre, dimanó también el interés por determinar, como surgen los significados; sin embargo, antes ha de destacarse, el indisoluble binomio, significado-comprensión, por cuanto ningún símbolo tendrá carga conceptual alguna, sí este no pasa al dominio de lo cognoscible. En este sentido, infiere Rojas (2008)
Significado y comprensión son dos caras de una misma moneda; es imposible separarlas. Por eso una teoría del significado debe ser necesariamente también una teoría de la comprensión. “Esto no quiere decir simplemente que el significado tiene además la propiedad de ser comprendido o captado, sino, más fuertemente, que lo que el hablante conoce eso es el significado y nada más. Para el significado, esse est percipi”.48 La idea de un significado desconocido, inaccesible, oculto, secreto o misterioso, un significado que nadie comprende, es, desde este punto de vista, una contradictio in adiecto (p.221)

     Enclaustrado conceptualmente al significado, hubo de tratarse otra de las cuestiones centrales, sobre su construcción. ¿Cuál es el origen de los significados?, entendiendo que éstos, deben ser públicamente accesibles, por cuanto los significados no pueden ser concebidos como entidades intelectivas ocultas, atendiendo a que éstos no trascienden nuestras capacidades de comprensión. Vale decir, que sobre este punto hay coincidencia entre algunos hermeneutas, como Bruner, Gergen, Lederach, Luckman y Schütz.
   Siguiendo el hilo argumental anterior, Vigotsky (1960) citado en Arcila et al (2010), señala que el origen de los significados se  halla en las nuevas conexiones que el hombre establece a partir de los signos. Como es posible observar, los signos cumplen un papel fundamental para la comprensión de los significados. Estos surgen en la cultura, para que el hombre se apropie de ellos y le permiten, inicialmente, entrar en contacto con el mundo subjetivo de los otros, influir en ellos y luego en sí mismo. 
    Mientras que Brunner (1991) por su parte, propugna en postura constructivista, la influencia de elementos internos y externos en el proceso de construcción de significados y alude a una vía de origen biológico y otra de corte cultural. Así, el aludido autor enseña:
Los seres humanos están capacitados biológicamente para comprender algunos significados a través de “representaciones protolingüísticas”, que les permiten interactuar con mayor facilidad en el medio. Para ello se requiere de una «disposición prelingüística para el significado» que facilita la apropiación del lenguaje. La otra vía es de origen cultural, pues en ella se encuentran inmersos los sistemas simbólicos (lenguaje) con los que los individuos construyen los significados de las cosas. Desde esta perspectiva, el significado está arraigado en el lenguaje y en la cultura. Ahora bien, la evolución en los significados se produce cuando estas dos líneas de desarrollo, la biológica y la cultural se entrecruzan. (Bruner, 1998 en Arcila et al 2010; p.43)
    Por su parte, Kenneth Gergen, enfatiza la génesis de los significados en el seno de las relaciones; y en este sentido, el ser humano desde su nacimiento, afirma, se encuentra bajo la influencia de las relaciones de su comunidad y en las acciones coordinadas es que empieza a construir, deconstruir y co-construir de manera constante los significados; por cuanto éstos, están revestidos de elasticidad y como el lenguaje, evoluciona y se transforma a lo largo del discurrir del tiempo.
     Es así como, ha de superarse la mirada reduccionista de la mente como depósito de significados, púes ésta, es creadora de las cargas significantes, de acuerdo al mundo cultural circundante en el que se encuentra el sujeto. El hombre pues, es fuente activa y guía en el proceso de construcción de significados, al crear, modificar, deconstruir, los símbolos que guían su accionar y llenan de contenido el mundo de las relaciones intersubjetivas. Ballesteros (2005) refiere que el el significado no está ni en el objeto o evento estimular ni en el individuo, sino más bien en el encuentro (o la interacción) en un momento y lugar particular, en términos del lenguaje de la perspectiva del desarrollo. “Es decir, en un contexto histórico y social, el ser llega a ser interpretativo, guiado por el significado, más que a ser racional, guiado por la información”  (p.233)
   En este sentido, se vislumbra a los significados como productos culturales donde el hombre desde su capacidad creadora y en relación con el mundo cultural donde habita, otorga sentido y dota de contenido los símbolos que emplea en el proceso de comunicación y relacionamiento; destacando, que la idea de construir significados, aunque está vinculado a representaciones mentales intersubjetivas, éstos no se producen en una conciencia individual, sino que se articula con el lenguaje, la acción y el contexto circundante. Candioti (2005), dando respuesta a la interrogante ¿Cómo se construyen los significados? Refiere: 
El alcance de la idea de “construcción de significados”, sosteniendo que no se refiere sólo a un proceso psicológico, sino que es un factor esencial en la construcción del mundo de la cultura (II). Se intenta mostrar que si concebimos el mundo social como una realidad cuyo sentido está en permanente construcción y resignificación, podemos asumir una mirada crítica ante lo instituido, a la vez que comprometernos en su posible transformación…. Difícilmente podamos hoy decir que la significación de la realidad nos es simplemente “dada” y que no tenemos más que agudizar nuestra inteligencia y precisar los medios más adecuados para alcanzarla. (p. 169)
   A tenor de lo anterior, la idea de construir significados, no puede ser minusvalorada en cuanto a reducirla a un mero proceso mental, por cuanto es un proceso complejo donde se da sentido a “algo” y se logra su relación con otras cosas ya significadas. De Saussure (2008) citado por Racamonde (2012)  enseña: “el significado de una palabra está en las demás, pero las demás palabras tienen para cada uno de nosotros el significado que le da nuestra experiencia, siempre existen unos factores estructurantes del pensamiento” (p.182). Así pues, se construirán significados, a la luz de un proceso intelectivo relacionado con los contextos culturales, integrando el esquema por significar, con los esquemas ya conocidos. Explica Coll (1998)
En términos piagetianos podríamos decir que construimos significados integrando o asimilando el nuevo material de aprendizaje a los esquemas que ya poseemos de comprensión de la realidad. Lo que presta un significado al material de aprendizaje es precisamente su asimilación, su inserción, en estos esquemas previos. En un caso limite, lo que no podemos asimilar a ningún esquema previo carece totalmente de significado para nosotros. La experiencia cotidiana nos informa que podemos estar en contacto con multitud de hechos, fenómenos y de situaciones que no existen prácticamente para nosotros, que no significan nada, hasta que, por la razón que sea, se insertan en nuestros esquemas de actuación o de conocimiento adquiriendo de golpe un significado hasta ese momento desconocido. Pero siguiendo la terminología piagetiana, la construcción de significados implica igualmente una acomodación, una diversificación, un enriquecimiento, una mayor interconexión de los esquemas previos. Al relacionar lo que ya sabemos con lo que estamos aprendiendo, los esquemas de acción y de conocimiento- lo que ya sabemos- se modifican, y al modificarse adquieren nuevas potencialidades como fuente futura de atribución de significados. (p.135)
   Es así como, este trabajo de grado, indagó en las experiencias y vivencias de los informantes claves sobre su praxis pedagógica como gerentes de aula, reconociendo que tales experiencias, no son evidencias definitivas, explicativas, o invariables, sino que permiten dar cuenta y propiciar un espacio generador, desde donde se construyeron los significados en torno a cómo los preparadores gerencian los procesos de enseñanza y aprendizaje, dentro del aula.
Especificidades de la Educación Universitaria Autonómica en Venezuela.
    El resplandor de la poderosa luz de la educación, brilla en todo  el universo tempo-espacial donde el hombre desarrolla su vida, por lo que supeditar los procesos de enseñanza y aprendizaje, a la unicidad de un sistema educativo formal, es negar la riqueza de la educación, cuya cosmovisión actual, aboga por desdibujar la rigidez de los momentos y espacios para imbuirse en el maravilloso mundo del saber.
   Ahora bien, dentro de la educación formal, que se circunscribe a un Sistema Educativo, entendido como un conjunto orgánico y estructurado, que está constituido por subsistemas y modalidades, de acuerdo con las etapas del desarrollo humano, se vislumbra el subsistema de Educación Universitaria que comprende los niveles de pregrado y postgrado; y en este sentido, en el presente apartado  conceptual, se pretendió introducir notas caracterizantes, de las especificidades de la Educación Universitaria, especialmente de aquellas investidas constitucional y legalmente de un régimen autonómico, que propugna una libertad emancipante y creadora; ello  visto que la presente investigación, se desarrolló dentro del espacio de la escuela de derecho, de una Universidad venezolana con carácter autonómica.
    Dentro de este marco, la Universidad como abogada y artífice del conocimiento, a la luz de las exigencias de ésta era posmoderna, precisa proteger los espacios desde donde los intelectuales con la más amplia libertad creadora, someten a rigurosos estudios científicos, las respuestas a los grandes problemas presentes en la cotidianidad. Explica Villarreal (2013)
Las universidades son instituciones al servicio de la nación, a éstas les corresponde orientar la vida del país mediante su contribución doctrinaria, desde la investigación y extensión, en la solución de los problemas nacionales. Fundamentalmente son espacios que albergan comunidades de intereses espirituales que concita a profesores y estudiantes en la tarea de comprender la realidad en sus diversas dimensiones y afianzar los valores trascendentales del ser humano universalmente aceptados. (p.12)
   Éstos maravillosos espacios de encuentro, que están al servicio de la venezolanidad, desde sus procesos de docencia, investigación y extensión, suponen una poderosa estructura desde donde se apalanca el desarrollo nacional, al generar los saberes coadyuvantes en la solución de los problemas actuales, a través de un conocimiento, útil, actualizado y capaz de afrontar los retos y embates de la posmodernidad. En este sentido, se demanda pertinencia, en la producción universitaria y ésta pertinencia, explica Mora (2015) debe evaluarse en función de la adecuación entre lo que la sociedad espera de las instituciones y lo que éstas hacen, lo que  demanda normas éticas, imparcialidad política, capacidad crítica y simultáneamente, “una mejor articulación con los problemas de la sociedad y del mundo del trabajo, fundando las orientaciones a largo plazo en objetivos y necesidades societales, comprendidos el respeto de las culturas y la protección del medio ambiente” (p.60)
   Ahora bien, en el marco del Sistema Educativo Venezolano y de la legalidad aplicable, en la República Bolivariana de Venezuela, en específico, a tenor de la vigente Ley de Universidades,  las Universidades Públicas, se clasifican en Universidades Públicas Nacionales, Universidades Nacionales Experimentales y Universidades Nacionales Autónomas; teniendo la Universidad de Carabobo, desde la época de su fundación en el año 1883, el carácter de Universidad Nacional Autónoma, lo que la ha dotado del enorme poderío de la libertad de regirse por autoridades propias e independientes y fundamentalmente darse dentro del ámbito académico sus propias normas que amparadas de la libertad científica promuevan el desarrollo de los altísimos fines de la institución. 
    Vale resaltar, que la Autonomía Universitaria, tiene una larga tradición histórica en Venezuela. Nuestra primera universidad, la de Santiago de León de Caracas, nacida el 22 de diciembre de 1721 por real cedula del Rey de España Felipe V, alcanza en 1781 por mandato del Rey Carlos III, su autonomía para dictar su propia constitución y sus reglamentos y elegir al rector por el Claustro Universitario.
    También haciendo uso del historicismo, es prudente recordar los Estatutos Republicanos de 1827 promulgados por el Libertador Bolívar, defensor de la autonomía al confiar la elección de las autoridades universitarias al claustro de profesores y al dotar a la institución con un robusto patrimonio económico. De esa manera, Bolívar dejaba en libertad a la universidad para trazar su propio destino. 
   Vale entonces indicar que se hizo el anterior inciso histórico, con el propósito de hacer referencia a que el principio de autonomía universitaria en nuestro país, muestra la cara más hermosa de la libertad académica y que su larga tradición, ha permitido evitar la injerencia del poder político en el quehacer universitario.
    Dicho lo anterior, debe indicarse que la defensa y el fortalecimiento del principio autonómico han inspirado a los universitarios en la lucha frente a los intentos de secuestrarla, someterla y ponerla al servicio de una parcialidad política. Durante el desarrollo de la República, la Universidad Venezolana ha demostrado estar por encima de cualquier otra institución; desde hace más de dos siglos, ha sido el espacio plural, donde se construyen los saberes que han hecho avanzar a la sociedad. La libertad, la autonomía, se erige entonces como condición existencial de las universidades. Una comunidad de intereses que persigue construir los saberes que requiere la sociedad y en donde se intente dar respuesta a los grandes problemas nacionales, no puede estar bajo ninguna circunstancia sometida al poder político. 

Prolegómenos de la Gerencia de Aula.
      Otro de los vértices teóricos es la gerencia de aula; por lo que fue menester generar un espacio conceptual, que delimito las significaciones e implicancias de los procesos gerenciales circunscritos en el aula, trayendo a concurso la voz de teóricos nacionales, así como la opinión del autor. Así pues, la educación, como el instrumento más poderoso para transformar todos los espacios de la realidad cognoscible donde el hombre se desarrolla, demanda para concretar sus nobles fines, de unos modos de gestión, que a través de los procesos gerenciales, propicien el cumplimiento de los objetivos educacionales trazados. 
    Cabe destacar que estos modos de “administrar”  la educación en el aula, se circunscriben a la gerencia de aula, que se erige como un marco epistemológico, paradigmático, instrumental, axiológico y ontológico, que apuesta por la conducción eficaz y eficiente del hecho educativo, consolidando así, al aula, como el espacio emancipador, desde donde se potencia la valía de la individualidad y el poderío de las habilidades y destrezas de los educandos. Salazar (1994) citado por Navarro (2002) explica:
La gerencia de aula proporciona una interpretación objetiva y adecuada entre el docente y los educandos en el aula, quienes constituyen el núcleo del proceso de enseñanza y aprendizaje. Es por eso que la gerencia de aula esta fundamentalmente referida a las acciones y estrategias que los docentes usaran para resolver las situaciones que se presentan en el aula, tanto en el ámbito técnico-administrativo como académico social. (p.26)

     Es por ello, que la gerencia de aula, se planteó como un conjunto de procesos instituidos para propiciar la construcción de ambientes de aprendizajes; donde el docente asume una posición gerencial, concentrando sus esfuerzos, en la generación de espacios de enseñanza y aprendizaje, que motiven en los estudiantes la búsqueda del saber, como medio de autorrealización y trascendencia individual. 
     A mayor información, explican Guerrero y Borjas (2006), que el gerente de aula, se encarga de organizar los conocimientos, habilidades, destrezas que deberá adquirir el educando, partiendo de un diagnóstico previo, diseñando actividades educativas que estimulen el logro del aprendizaje; lo que a juicio de los autores “ permite destacar que el proceso educativo debe planificarse con el fin de garantizar un mínimo de éxito en su acción para afianzar el espíritu de responsabilidad y eliminar la improvisación” (pp.56-57)
   Se señala entonces, que la administración del proceso educativo en el aula, implica la coexistencia de un conjunto de procesos y funciones gerenciales (planificación, organización, dirección, control, liderazgo, comunicación, motivación, entre otras), que se constituyen como el puente entre el profesor como guía del proceso de aprendizaje y el estudiante. Es así, como el trabajo del gerente de aula, implica un dominio y manejo de procesos y funciones administrativas de corte gerencial, ya que en la medida en que el docente  planifique las metas de aprendizaje, organice los esfuerzos, dirija las acciones de rigor y controle los planes diseñados, los resultados a corto y mediano plazo, serán mucho más óptimos, logrando una mejora continua y un alcance sistemático de los objetivos educacionales.
    En este orden de ideas, la gerencia de aula, se erige entonces como un proceso integral donde se interrelacionan las diversas funciones gerenciales.  Briceño, Carrero y Pepe (2009) explican que el desempeño de las funciones administrativas por parte del profesor, implica la constante toma de decisiones respecto a los procedimientos, métodos, y técnicas que permiten operacionalizar didácticamente el proceso enseñanza-aprendizaje. 
   Es así como, en el contexto del aula, el trabajo docente debe alinearse y propiciar una gestión coherente de acciones, dirigidas hacia el logro del aprendizaje deseado; debe entonces procurarse un trabajo organizado de acuerdo a los intereses y objetivos educacionales fijados. Fernández, Sansevero, Lúquez (2006), explican que dentro de este esquema educacional, se afianza el rol de gerente del profesional de la docencia, en el cual, se integran los demás roles: mediador, promotor social, investigador y orientador. Refieren los autores, de éste modo, que “el docente como gerente de aula y eje direccionador del proceso enseñanza - aprendizaje, al planificar y ejecutar actividades didácticas, crea las condiciones que facilitan el conocimiento, el pensamiento crítico, reflexivo y creativo conducentes al aprendizaje significativo” (p.525)
   Hoy, se propone una mirada diferenciada al modo cómo se gestiona el proceso de enseñanza y aprendizaje, que debe superar la improvisación, el automatismo y lograr de una vez por todas, que los docentes se asuman como gerentes educacionales y que como protagonistas del cambio educativo, han de propiciar la efectividad en los procesos de planificación, organización, dirección y control, lo que ha de repercutir en la efectividad y calidad de los procesos de enseñanza y aprendizaje. Propone Jarrín (2012), sobre una gerencia de aula diferenciada, participativa y abierta:
Estas premisas dan la oportunidad a una gerencia de aula abierta, flexible y participativa, que obligan al docente a desenvolverse como mediador crítico reflexivo y potenciador, animador del aprendizaje de todos los estudiantes, los cuales pueden autorregular los procesos evaluativos por medio de una estrecha relación dialógica. Uno de los aspectos más sobresalientes dentro de esta gerencia es que el docente debe proveer de la suficiente información sobre los criterios utilizados o los acordados antes, durante y después de cualquier estrategia de evaluación a sus estudiantes para que puedan reconocer sus logros y limitaciones, así como también la toma de conciencia sobre los compromisos de mejora. Después de la evaluación es necesario construir una acción de diálogo entre él desde una perspectiva metacomunicativa, es decir, comunicarse sobre cómo se está desarrollando la comunicación entre todos los actores del aula.  (p.66)

     De allí pues, queda sujeto de ésta forma el marco conceptualizante de la gerencia de aula, que se concibe como un conjunto de procesos sistemáticos, interrelacionados entre sí, que se aplican con el univoco propósito de administrar con eficacia y eficiencia, los escenarios de aprendizaje, donde el docente, desde la magnificencia de su profesión, alinea todo su arte, en aras de concretar los propósitos de su praxis pedagógica.
Aproximación a la acción gerencial del preparador universitario.
    A la luz de la realidad de la Educación Universitaria en la República Bolivariana de Venezuela, la mayor parte de las Universidades Públicas, contempla dentro de sus estructuras orgánicas, la figura del preparador, dotándolo de unas competencias y roles auxiliares en los procesos de docencia e investigación. En el contexto de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, reglamentariamente se concibe al preparador: como aquel estudiante, calificado como tal, (por haber resultado ganador de un concurso de oposición), que bajo la dirección del Jefe de Cátedra, colabora en labores docentes y de investigación.
    Es prudente indicar, que Rojas, Carretero y Álvarez (2012) explican que a través del programa de preparadurias, los estudiantes se relacionan en un ambiente de aprendizaje, sin la presencia del profesor, en condiciones de igualdad y con procesos de comunicación más dialógicos que en sus clases habituales. Delatan los autores:
Las preparadurias ofrecen un espacio alternativo y apropiado para emprender estas prácticas participativas, ya que con el hecho de ser un ambiente compartido, sólo por estudiantes (pares), sin la figura, muchas veces autoritario del profesor, se rompe con el modelo tradicional y con las “relaciones asimétricas”. No obstante, se debe cuidar, en el preparador, el ejercicio de conductas autoritarias y tratar de superar algunos esquemas tradicionales aprendidos: “Un sistema es tradicional, en el peor sentido de la palabra, si predominan en él discursos autoritarios y formatos comunicativos rígidos, unidireccionales” (P.89)
   Ahora bien, aunque las preparadurias tengan un componente de investigación y sean varias las obligaciones de éste grupo selecto de estudiantes, ha de indicarse que la mayor carga obligacional, recae en los procesos de docencia; en este sentido, el preparador debe imbuirse en el aula y desde su inventiva, debe procurar organizar el proceso de enseñanza y aprendizaje, en los espacios dados.
    En este sentido, el preparador universitario, se inserta en el aula y carga sobre sus hombros, la responsabilidad de edificar un proceso de enseñanza y aprendizaje, que precisa de los procesos y las funciones gerenciales para procurar su gestión eficaz y eficiente; de allí, que se haga necesario explorar los significados que construyen los preparadores en torno a su accionar gerencial dentro del aula universitaria, en los aludidos procesos de docencia.
Reflexividad sobre el estatuto de cientificidad de la investigación cualitativa en educación.
      El tradicional debate en cuanto a la pertinencia y validez de emplear métodos cualitativos en la investigación sigue vigente; aún existen sectores académicos tradicionales aferrados a los desgastados métodos positivistas, amparados bajo la sombra del imperio objetivista e instrumentalista que siguen reputando de  “acientíficas”, a aquellas investigaciones en donde se emplean  métodos y paradigmas cualitativos, como medios de acceso al conocimiento.
    Hoy, en este contexto posmoderno, se demanda un giro en el tratamiento y en el abordaje de los innumerables y complejos problemas que subyacen en el hecho educativo; en este sentido es menester, que la investigación educativa, tenga como norte, propiciar la generación de un conocimiento que permita superar los grandes desafíos implícitos en el hecho educativo actual. Es necesario, en este sentido, que los teóricos educativos, desde una perspectiva intencional y crítica, recuperen el espacio vital de lo humano e intersubjetivo, afianzando de una vez por todas, el derrumbe de la sempiterna hegemonía del paradigma cuantitativo en la investigación.
     Dicho lo anterior, es forzoso indicar la necesidad imperante de repensar las implicancias de la investigación en educación, púes no se trata de revisar viejos modelos teóricos, si no de abordar las problemáticas trans-complejas que inundan a las Ciencias de la Educación, con el único propósito de producir nuevos conocimientos que logren impactar y transformar la realidad que se estudia, para de ésta forma finalmente lograr construir un sistema capaz de adaptarse a los incesantes cambios de la posmodernidad , que contribuya en la formación de ciudadanos libres, críticos, justos, que propicien las condiciones necesarias, para edificar una sociedad en donde reine el respeto, la tolerancia, la libertad, el amor y la justicia. 
    Y en este entendido, el investigador educativo, es el llamado a estar en la primera línea de batalla, reconociendo la suprema trascendencia de la noble tarea que conlleva su  misión: comprender los problemas de la educación y postular modelos teóricos que conlleven su necesaria e impostergable solución.
   También deberá indicarse, que no existe una incompatibilidad entre ambas metodologías. La divergencia paradigmática, que pretendía un largo y sostenido debate, sobre la supremacía cientificista del método cuantitativo sobre el método cualitativo, ha culminado; aunque hay algunos vestigios de aquellas discusiones, hoy en los círculos académicos, los científicos sociales han erigido las bases epistémicas que soportan la validez de los métodos por ellos empleados en la investigación y por tanto se han desvanecido las confrontaciones estériles, entre los representantes de los distintos métodos.
    Indudablemente el supuesto “antagonismo o incompatibilidad paradigmática” ha sido depuesto y hoy los investigadores no han de limitarse en emplear sólo uno de los métodos, púes ambos, no son en nada incompatible y la utilización de uno u otro, o de ambos, dependerá en gran medida del objeto estudiado; bien pueden utilizarse herramientas del paradigma cuantitativo, que se funda en una concepción global, positivista, hipotético deductiva y complementarse con estructuras propias del paradigma cualitativo, cuyo enfoque se orienta a un enfoque global, fenomenológico e inductivo.
     A estas alturas, es necesario que se prescinda de aquella arcaica visión que reputaba una superioridad automática del método cuantitativo sobre el cualitativo; púes ha de comprenderse y más en las ciencias sociales, la valiosa utilidad de los enfoques cualitativos, que permiten un tratamiento diferenciado de los fenómenos estudiados.     
    En tal sentido vale referir a fines meramente ilustrativos que la época de los puristas en el ámbito científico, se acabó, (En el ámbito gastronómico, los puristas son aquellos cocineros devotos a la técnica, a los ingredientes y a las recetas), y siguiendo con la analogía culinaria, privarse en el abordaje y estudio de los fenómenos socioeducativos de las herramientas que brindan ambos paradigmas, limitarse a emplear las recetas tradicionales y a utilizar los utensilios consuetudinariamente usados, es negar la posibilidad de cocinar grandes creaciones, con un gusto cada vez más pertinente y humanizado;  platos que nutran de luz a los protagonistas del hecho educativo: los estudiantes. 
    Así pues, hoy, aunque quedan algunos vestigios de los sempiternos cuestionamientos positivistas a las  investigaciones cualitativas, parece unánime la concesión de cientificidad a las investigaciones sociales y en este entendido, se hace necesario como plantea Cárcamo (2010) detenerse sobre el rol de las ciencias sociales en el actual contexto; preocupándonos por resguardar la calidad del conocimiento generado a través del uso del método científico y la respectiva coherencia interna tan anhelada. Entonces, aunque la polémica siga servida, no puede negarse que en la concepción científica del mundo en este contexto posmoderno, el conocimiento de lo humano a través de metodologías cualitativas, está indiscutiblemente ligado a la cientificidad.
Relación Teórica Basamental 

    Dado el  método fenomenológico-hermenéutico de éste estudio, cuyo enfoque de investigación se abordó desde el paradigma cualitativo, se presentaron, dos teorías que dieron apoyo al trabajo de grado; toda vez que abordó el fenómeno estudiado y blindo de validez científica a la investigación. En este sentido, se usó como referencia, la teoría de actos de significados de Jerome Brunner (1991) y la hermenéutica de la experiencia de Hans George Gadamer (1993). De igual modo, se presentó el enfoque teórico, del estructuralismo gerencial de Víctor Guedez (1992).        
     Cabe destacar, que dada la naturaleza de este estudio, en ningún modo, las aludidas teorías y el enfoque señalado, pretendieron encerrar o limitar epistémicamente los cauces de la investigación. Púes este empeño científico, impregnado de la subjetividad y que no persiguió generalizar sus resultados, sino brindar una mirada fenomenológica y hermenéutica a la realidad en estudio, no pudo ser forzado a las realidades positivistas. En este sentido explica Martínez (2004)
 Por consiguiente, es altamente criticable e inaceptable la tendencia anti fenomenológica que tienen algunos evaluadores de proyectos e investigaciones, incluso cualitativas, a forzar a los autores de los mismos para que "encuadren” o "enmarquen" sus proyectos  o investigaciones en teorías ajenas o en modelos preconcebidos, o para que "definan” los procesos que se van a estudiar con conceptos preestablecidos, traídos de otros contextos y tiempos. Si todo esto se pudiera hacer y respaldar lógicamente, no sería necesario realizar la investigación. (p.79)


Implicancias de los Actos de Significados de Jerome Brunner 
    La teoría postulada por Jerome Brunner relativa a los actos y a la construcción de significados, aunque tiene un profundo corte psicológico, por cuanto se vincula a procesos mentales, encuentra pertinencia y utilidad en éste proceso, que procura ser un espacio aproximante y comprensivo de los significados que construyeron los informante claves sobre la gerencia de aula desde la acción pedagógica de los preparadores universitarios.
    Es así como en “Actos de Significado” obra publicada en 1991, Bruner coadyuva en el proceso por instaurar al significado como concepto fundamental de  la psicología y se propone descubrir como era que los seres humanos  los construían a la luz de sus realidades, para luego formular hipótesis sobre las bases de tales procesos de construcción de significados, donde los seres humanos, a través de actividades simbólicas, daban sentido al mundo y a ellos mismos. Refiere Brunner (1991)
Los sistemas simbólicos que los individuos utilizaban al construir el significado eran sistemas que estaban ya en su sitio. Que estaban ya “allí”, profundamente arraigados en el lenguaje y la cultura. Constituían un tipo muy especial de juego de herramientas comunal, cuyos utensilios, una vez utilizados, hacían del usuario un reflejo de la comunidad. Los psicólogos nos concentrábamos en estudiar cómo adquirían los individuos estos sistemas, cómo los hacían suyos, más o menos igual que podríamos preguntamos cómo adquirían los organismos en general sus adaptaciones especializadas al entorno natural (p.27)
   En este sentido, la cuestión de cómo se construyen los significados y como se estructuran los procesos significantes dentro de la comunidad, es vértice de la teoría de Brunner, quien explica que por ambiguo o polisémico que sea el discurso, el hombre sigue siendo capaz de llevar significados al dominio público y negociarlos en él. Enseña el autor: 
Es decir, vivimos públicamente mediante significados públicos y mediante procedimientos de interpretación y negociación compartidos. La interpretación, por densa que llegue a ser, debe ser públicamente accesible, o la cultura caerá en la desorganización y sus miembros individuales con ella (p.29)

    Es así, como Brunner, imbrica un carácter negocial y cultural a los significados; en este sentido, el significado que atribuyen los actores de una interacción social, responde a lo que se dicen antes, durante y después de actuar. Explica Brunner (1991)
El fenómeno se da en las dos direcciones, El significado de la palabra se encuentra poderosamente determinado por el tren de acción en que ocurre (sonría al hablar), exactamente igual que el significado de la acción sólo puede interpretarse en función de lo que los actores dicen que pretenden (decir lo siento al empujar accidentalmente a alguien). Al fin y al cabo, se acaba de cumplir un cuarto de siglo desde la publicación de la teoría de los actos de habla de John Austin. (pp.33-34)

      Así mismo Brunner propone al significado como un fenómeno mediado culturalmente cuya existencia depende de un sistema previo de símbolos compartidos.  Refiere el autor, la posibilidad de hablar de una biología del significando, reconociendo que éste, depende no sólo de un signo y de su referente, sino también de un interpretante: una representación mediadora del mundo en función de la cual se establece la relación entre signo y referente. 
    Bajo esta visión, Brunner (1991) indica que el significado simbólico, depende críticamente de la capacidad humana para internalizar ese lenguaje y usar su sistema de signos como interpretante de estas relaciones de representación. La única forma en que se podría concebir una biología del significado seria por referencia a algún tipo de sistema precursor que preparara al organismo prelingüístico para entrar en tratos con el lenguaje, algún tipo de sistema protolingüístico.    
   En tal orden, el autor en su teoría sobre construcción de significados, que posee una fuerte carga constructivista, propone la influencia de elementos internos y externos en el proceso de construcción de significados, señalando una vía de corte biológico y otra de corte cultural. Siendo que los seres humanos biológicamente pueden comprender algunos significados a la luz de las representaciones protolingüísticas, requiriendo de una disposición prelingüística que facilita la apropiación del lenguaje.            
     Por otro lado, culturalmente, se encuentran los sistemas simbólicos, con los que el hombre construye el significado de las cosas; y en este orden el significado se arraiga en el lenguaje y en la cultura; ocurriendo la evolución de los significados cuando éstas dos vías se entrecruzan.
   En total, la aludida disquisición teórica soporta a ésta investigación, por cuanto refiere a la construcción de significados, como una capacidad y a la vez un instrumento para proporcionar de contenido las experiencias humanas dadas en la vida cultural;  y en este sentido, referencia la influencia de las experiencias y vivencias internas, como elemento trascendente en el proceso de cargar de contenido una práctica determinada; por cuanto la construcción de significados, responde no solo a elementos externos de corte cultural, sino a otros internos; referenciando además la importancia de la interpretación.

Estructuralismo Gerencial. Un enfoque desde la óptica  de Víctor Guedez 
     En los postulados gerenciales brindados por el Profesor Víctor Guedez, quien a lo largo de su obra, Gerencia, Cultura y Educación, publicada en el año 1998,  expone los caracteres estructurantes de la gerencia, desde una dualidad dimensional. Se debe señalar sin embargo, que se está en presencia de un enfoque que caracteriza la gerencia y no de una teoría per se; sin embargo, el aludido enfoque, que bifurca la acción gerencial, se posiciona como un sustento teórico clave para la presente investigación, por cuanto aportó un marco epistémico, desde el cual puede estudiarse la acción gerencial de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo.
   Así púes, Guedez (1998), postula que la gerencia, ha de ser vista como un conjunto de fases, que van desde la programación de un proyecto determinado, la fijación y cumplimiento de determinadas funciones, hasta la concreción de los objetivos trazados. El aludido autor, explica, que la gerencia se caracteriza fundamentalmente, desde dos perspectivas: una Dimensión estructurada, que se apoya en principios válidos y sistematizados y que supone tres sub-procesos: planificar, organizar y evaluar; y otra dimensión desestructurada: que se erige desde una dinámica abierta y en escenarios cambiantes y que comprende la acción de dirigir o gerenciar.
Hermenéutica de la Experiencia. Hans Gadamer 
    Hans Gadamer, considerado como el más destacado hermeneuta del siglo XX, a lo largo de su obra “Verdad y Método” aborda el fenómeno de la comprensión y correcta interpretación de lo comprendido y construye una teoría, que sustentó ésta búsqueda académica.
    Vale introductoriamente indicar que la hermenéutica, cuya misión es descubrir los significados de las expresiones humanas a la luz de un proceso intelectivo de interpretación, se posiciona como un modo de aproximación a la verdad, que va más allá de los cerrados límites de la metodología de las ciencias naturales. Así pues, aunque la hermenéutica se aleja de los caminos tradicionales del saber, trata de ciencia y de verdad. Gadamer (1993) explica que su objetivo es rastrear la experiencia de la verdad, en el ámbito de control de la metodología científica, e indagar su legitimación.  El aludido autor explica:
La experiencia del mundo socio-histórico no se eleva a ciencia por el procedimiento inductivo de las ciencias naturales. Signifique aquí ciencia lo que signifique, y aunque en todo conocimiento histórico esté implicada la aplicación de la experiencia general al objeto de investigación en cada caso, el conocimiento histórico no obstante no busca ni pretende tomar el fenómeno concreto como caso de una regla general. Lo individual no se limita a servir de confirmación a una legalidad a partir de la cual pudieran en sentido práctico hacerse predicciones. Su idea es más bien comprender el fenómeno mismo en su concreción histórica y única. Por mucho que opere en esto la experiencia general, el objetivo no es confirmar y ampliar las experiencias generales para alcanzar el conocimiento de una ley del tipo de cómo se desarrollan los hombres, los pueblos, los estados, sino comprender cómo es tal hombre, tal pueblo, tal estado, qué se ha hecho de él, o formulado muy generalmente, cómo ha podido ocurrir que sea así. (p.11)

   Desde la hermenéutica de la experiencia, se procuró la comprensión del fenómeno tal cual es, a la luz de una intención significativa y un carácter interpretativo, que no puede ser abstraído del acto de investigar. Se ganó la idea de la fenomenología implícita en las vivencias y realidades de la subjetividad humana, la cual posee indiscutiblemente una validez ontica. Tal como refiere el autor, la subjetividad humana:
Debe ser considerada también como «fenómeno», es decir, también ella debe ser investigada en toda la variedad de sus modos de estar dada. Esta investigación del yo como fenómeno no es «percepción interna» de un yo real, pero tampoco es mera reconstrucción del «ser consciente», es decir, remisión de los contenidos de la conciencia a un polo trascendental del yo (Natorp) u, sino un tema muy diferenciado de la reflexión trascendental. Frente al mero estar dado de los fenómenos de la conciencia objetiva, de un estar dado en vivencias intencionales, esta reflexión representa la aparición de una nueva dimensión. Pues hay un modo de estar ciado que no es a su vez objeto efe actos intencionales. Toda vivencia implica horizontes anteriores y posteriores y se funde en última instancia con el continum de las vivencias presentes de antes y después, en la unidad de la corriente vivencial. (p.156)

   De allí, que las formas de conocer de las ciencias de la naturaleza, no son las únicas formas de comprensión. Gadamer (1993) explica que comprender no es un ideal resignado de la experiencia vital humana en la senectud del espíritu, como en Dilthey, pero tampoco, como en Husserl, un ideal metódico último de la filosofía frente a la ingenuidad del ir viviendo, sino que por el contrario es la forma originaria de realización del estar ahí, del ser-en-el-mundo. “Antes de toda diferenciación de la comprensión en las diversas direcciones del interés pragmático o teórico, la comprensión es el modo de ser del estar ahí en cuanto que es poder ser y posibilidad”. (p.154)
    Así pues, el concepto de comprensión se aleja de ser un concepto metódico, o de fundamentación hermenéutica de las ciencias del espíritu (Dilthey), por cuanto comprender, es la esencia ontológica de la vida humana en sí misma. El empeño hermenéutico, visto como un planteamiento objetivo, no se entrega al impredecible azar, sino que se encuentra en las arenas de la intencionalidad. Sobre el inicio del esfuerzo hermenéutico, cuestiona Gadamer (1993)

¿Cómo se inicia el esfuerzo hermenéutico? ¿Qué consecuencias tiene para la comprensión la condición hermenéutica de la pertenencia a una tradición? En este punto recordaremos la regla hermenéutica de comprender el todo desde la individual y lo individual desde el todo. Es una regla que procede de la antigua retórica y que la hermenéutica moderna ha trasladado del arte de hablar al arte de comprender. Aquí como allá subyace una relación circular. La anticipación de sentido que hace referencia al todo sólo llega a una comprensión explícita a través del hecho de que las partes que se determinan desde el todo determinan a su vez a este todo. Este hecho nos es familiar por el aprendizaje de las lenguas antiguas. Aprendemos que es necesario «construir» una frase antes de intentar comprender el significado lingüístico de cada parte de dicha frase. (p.182)

   En este orden se posiciona el carácter circular de la comprensión en Gadamer, por la relación formal entre lo individual y el todo. Destacando que el circulo hermenéutico, no es de naturaleza formal, sino que describe como interpretación al movimiento de la tradición y al interprete. Refiere el autor “El círculo de la comprensión no es en este sentido un círculo metodológico sino que describe un momento estructural ontológico de la comprensión” (p.183).
     Es por ello que la hermenéutica de la experiencia parte del que quiere comprender, que está vinculado al asunto desde la tradición; destacando que la conciencia hermenéutica ha de reconocer que no puede estar vinculado al asunto al modo de una unidad incuestionable, por cuanto existe una posición de extrañeza y familiaridad, por la posición intermedia que se asume desde la tradición. Tal y como refiere Gadamer (1993)  los prejuicios previos que llenan la conciencia del intérprete no están a su disposición; éste no está en condiciones de distinguir por sí mismo los prejuicios productivos que hacen posible la comprensión de aquellos otros que la obstaculizan y producen los malentendidos.
      Ha de destacarse a estas alturas, que la comprensión está indisolublemente ligada a la interpretación. Refiere el autor:
La interpretación no es un acto complementario y posterior al de la comprensión, sino que comprender es siempre interpretar, y en consecuencia la interpretación es la forma explícita de la comprensión. En relación con esto está también el que el lenguaje y los conceptos de la interpretación fueran reconocidos como un momento estructural interno de la comprensión, con lo que el problema del lenguaje en su conjunto pasa de su anterior posición más bien marginal al centro mismo de la filosofía. (p.193)

   De estos postulados propuestos por Hans Gadamer, dimanó un marco que sirvió a ésta investigación, que buscó generar hallazgos a través de la interpretación de los significados que construyeron los informantes claves desde sus experiencias en la gerencia de aula. Así, la hermenéutica de la experiencia, refiere una manera de acceder a la verdad, fundamentada en las cosas mismas y en el caso concreto, se verifico desde la linguisticidad, por el carácter dialógico de la técnica que se ha seleccionado para abordar la fenoménica en estudio. 
Exegesis Jurídica Sustentante
     La poderosa y quasi divina Lex, cuya principal divisa es ordenar el cosmos donde se desarrolla la vida humana en sociedad, se presenta como regente de casi todos los actos volitivos y omisivos del hombre, al prever un marco normativo obligatorio, investido de la fuerza de la coercibilidad y la coacción, que dictamina los escenarios permitidos y prohibidos en un contexto espaciotemporal determinado.
     Dicho lo anterior, se pretendió  propiciar el espacio dialectico y dialógico para develar los significados implícitos en la praxis pedagógica del preparador de la escuela de derecho de la  Universidad de Carabobo como gerente de aula, se sustentó en unas bases constitucionales y legales dentro del ordenamiento jurídico de la República Bolivariana de Venezuela; así como un escenario regulatorio interno, a la luz del poderío implícito en el carácter autonómico de la centenaria, democrática e ilustre Universidad de Carabobo.
     Habiéndose hecho el anterior preludio, se comenzó afirmando que dentro del universo normativo que encierra el ordenamiento jurídico venezolano, son varios los instrumentos jurídicos que regulan la acción académica universitaria; es menester puntualizar entonces, el conjunto de disposiciones que el constituyentista y el legislador venezolano ha creado para regular la educación universitaria del país.
     En primer lugar, hay que hacer mención a la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela CRBV (1.999), que como norma suprema del ordenamiento jurídico venezolano, dispone expresamente en sus artículos 102 y 103 que la educación es un derecho humano y un deber social fundamental y además  contempla que toda persona tiene derecho a una educación integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades. 
      De igual forma, el dispositivo constitucional contenido en el artículo 104, preceptúa un conjunto de requisitos concomitantes que deben reunir las personas a cargo de la educación, disponiendo además que su ingreso, promoción y asenso atienda únicamente a criterios académicos y de evaluación de méritos. Además en el artículo in comento, el Estado Venezolano contrae la obligación de garantizar la estabilidad de la carrera docente, así como de brindar un régimen de trabajo y nivel de vida acorde “con la elevada misión” que desempeñan los docentes.
     Ahora bien, vale indicar que supone una altísima conquista jurídica, que en el entramado constitucional venezolano, se consagre constitucionalmente la autonomía universitaria, específicamente en su artículo 109. Se refuerza entonces, que en términos jurídicos concretos, la autonomía se cristaliza en el poder que poseen las universidades de regirse por autoridades propias e independientes y fundamentalmente darse dentro del ámbito académico sus propias normas que amparadas de la libertad científica promuevan el desarrollo de los altísimos fines de la institución. 
      En segundo lugar, debe indicarse que la vigente Ley Orgánica de Educación, L.O.E (2009), dentro de su marco normativo, recoge algunos artículos vinculados con la educación universitaria y que a efectos enunciativos se proceden a delatar. Por anticipado se indica que los principios fundamentales de la LOE, contenido en los artículos 2, 3 y 4, que reputan a la educación como función primordial del estado, así como derecho irrenunciable de las personas y cuyo fin no es otro, que el desarrollo pleno de la personalidad, son aplicables a la educación universitaria.
     Ahora bien, específicamente la LOE, dispone varios artículos para orientar las bases de la “educación superior”. Prima facie el artículo 25 preceptúa que éste nivel educativo se inspirará en un definido espíritu de democracia, justicia social y solidaridad humana; así como estar abierta a todas las corrientes del pensamiento universal en la búsqueda de la verdad, las cuales han de exponerse, investigarse y divulgarse atendiendo a rigurosos criterios científicos. El artículo 26 por su parte, dispone que las bases de la educación superior sean sus niveles precedentes y comprenden la formación profesional y el postgrado.
     En este sentido el artículo 27 en cambio, delimita los objetivos de la educación superior, destacando que aquí, debe continuarse el proceso de formación integral, en concordancia con las necesidades del desarrollo nacional y el progreso científico. De igual forma prevé que este sistema debe fomentar la investigación y difusión de nuevos conocimientos para ubicarlos al servicio de la sociedad y el desarrollo independiente de la nación.
     Por último, los artículos 28, 29 y 30, son de carácter “administrativo” pues en ellos se define lo que se entiende por instituto de educación superior, universidades, institutos universitarios pedagógicos, entre otros, así como se delimita que el ingreso a la docencia en este subsistema se hará siempre mediante el sistema de concursos y se prevé la autonomía de los institutos de educación superior que de acuerdo a su naturaleza y función le confiera una ley especial.
     Ahora bien, descrito lo anterior, resulta prudente indicar, que aunque normas de superior jerarquía trastocan la regulación del ámbito universitario, en aplicación directa del principio de especialidad de la norma jurídica, la ley de aplicación preferente es la Ley de Universidades de 1970, en tanto y cuanto no contravenga lo dispuesto en normas de superior jerarquía jurídica.
     Por su parte esta Ley de Universidades delimita las bases, principios y postulados de las Universidades, en los artículos 1, 2, 3, 4,5 y 6. En este sentido se  concibe a la universidad como una comunidad de intereses espirituales que reúne a profesores y estudiantes en la tarea de buscar la verdad; se reputa a las universidades como instituciones al servicio de la nación y las erige como entes rectores de la educación, la cultura y la ciencia, teniendo que formar los equipos profesionales y técnicos que necesita la Nación para su desarrollo y progreso. En igual sentido se ratifica el espíritu democrático y plural de las universidades, se las inserta como parte integral del sistema educativo y se delimita que su fin es uno solo en toda la Nación, respetando siempre la libertad de iniciativa de cada institución.
    De especial trascendencia reviste el artículo 7, púes desarrolla el tradicional e importantísimo principio de inviolabilidad del recinto universitario. En este orden, dicta el artículo in comento, que por recinto universitario se entiende al espacio delimitado y previamente destinado a la realización de funciones docentes, de investigación, académica, de extensión o administrativa propias de la institución y que su vigilancia y mantenimiento son de exclusiva competencia y responsabilidad de las autoridades universitarias. Se prevé en este artículo una excepción al principio de inviolabilidad del recinto cuando se dispone que el recinto “podrá ser allanado para impedir la consumación de un delito o para cumplir las decisiones de los Tribunales de Justicia”.
    Se indica de igual modo, que el artículo 9 de la aludida ley de Universidades, delimita la extensión del tradicional principio autonómico, heredado de las antiguas universidades europeas, destacando que tal poder trasciende el hecho de organización a lo interno, por cuanto implica una entera libertad únicamente sujeta a las disposiciones y límites de la Ley.
     Vale señalar que la ley in comento, otorga la personalidad jurídica a las Universidades y se dispone la facultad del Ejecutivo Nacional, de crear Universidades Experimentales, previa opinión del Consejo Nacional de Universidades. Debe indicarse que a tenor del artículo 10 estas instituciones gozaran de autonomía dentro de las condiciones especiales requeridas por la experimentación educativa. Su organización y funcionamiento se establecerá por reglamento ejecutivo y serán objeto de evaluación periódica a los fines de aprovechar los resultados beneficiosos para la renovación del sistema y determinar la continuación, modificación o supresión de su status.
   Indica la ley regente de la educación universitaria, que la finalidad de la universidad, que es parte integral del sistema educativo, es una en toda la nación y su poderío descansa en el personal docente quien ha de poseer altos niveles de moralidad y méritos académicos. Ésta norma especial aplicable a las Universidades, instituye en su sección X, la regulación del personal docente y de investigación, al disponer en su artículo 87:
Artículo 87. Son miembros Ordinarios del personal docente y de investigación: a) Los Instructores; b) Los Profesores Asistentes; c) Los Profesores Agregados; d) Los Profesores Asociados; y e) Los Profesores Titulares.* Articulo 88. Son miembros Especiales del personal docente y de investigación: a) Los Auxiliares docentes y de investigación; b) Los Investigadores y Docentes libres; y c) Los Profesores contratados.
     Establece la norma aquí comentada, un complejo sistema de ingresos y ascensos entre los distintos escalafones, que han de ser superados por quienes deciden iniciarse en la carrera académica del contexto universitario. De igual modo se instituye lo relativo a los regímenes de dedicación del personal docente en las universidades, yendo estos desde la dedicación exclusiva hasta el tiempo convencional.
     Prevé la norma preconstitucional, la figura del ayudante o preparador universitario, reputando además que estos cargos han de ser considerados como credencial de mérito a los fines del correspondiente ingreso en el escalafón de personal docente o de investigación. Expresamente la figura del preparador es recogida en el artículo 105, que es del tenor siguiente:
Artículo 105. Para realizar sus funciones, los miembros del personal docente y de investigación podrán tener Ayudantes o Preparadores, quienes se seleccionarán, entre los estudiantes calificados en la forma que indique el Reglamento. Los Ayudantes o Preparadores colaborarán con los Profesores en el desarrollo de las labores docentes y de investigación. Estos cargos servirán de credencial de méritos a los fines del correspondiente ingreso en el escalafón del personal docente o de investigación
      Así las cosas, se instituye en el nivel legal, la figura del preparador, quienes resultan ser estudiantes calificados seleccionados conforme al reglamento respectivo, y se dispone el carácter de colaboradores de los Profesores en el desarrollo de las funciones de enseñanza e investigación.
     Por su parte, debe señalarse, que dentro de las prerrogativas que concede a la Universidad de Carabobo, su carácter autonómico, se encuentra la potestad de reglamentar sus procesos y estructuras internas y en este sentido, el Consejo Universitario en fecha 09 de febrero del año 2000, bajo la rectoría del Profesor Asdrúbal Romero, dictó el reglamento que regenta lo relativo a las Preparadurias Universitarias en la máxima casa de estudios de la región central. La aludida norma, se posiciona como el principal marco jurídico sustentante de este trabajo de grado, por cuanto presupone el orden normativo de la acción pedagógica de los preparadores universitarios.
    En tal orden el Reglamento de Preparadores de la Universidad de Carabobo, se encuentra organizado en ocho (08) títulos, contentivo de 25 artículos, brinda la definición oficial de los preparadores universitarios, preceptúa los requerimientos para el llamado a concursos como modalidad de ingreso al cargo de preparador, los requisitos que deben poseer los aspirantes, la forma de evaluación aplicable al concurso para optar al cargo de preparadores, así como las obligaciones y derechos del preparador. De igual modo, prevé lo relativo a la remoción  y formación de los preparadores universitarios. A estas alturas, debe anticiparse, que no juzgará prudente el investigador, pronunciarse sobre la pertinencia de las disposiciones contenidas en el reglamento, por cuanto se presentará a continuación es un esbozo ilustrativo de la normatividad vigente, a fines de denotar la regulación actual de la acción pedagógica del preparador de la Universidad de Carabobo.
    A mayor profundidad, vale decir que el aludido reglamento, estatuye en su artículo 1, la significación epistémico-conceptual de la figura del preparador universitario, a la luz del ilustre Consejo Universitario de la Universidad de Carabobo. Dicta el aludido artículo:
1°: A los fines de este reglamento se entiende por preparador todo estudiante, calificado en la forma indicada en estas normas, cuya función primordial es colaborar, bajo la dirección del Jefe de la Cátedra en las labores de docencia e investigación. Parágrafo único: El Jefe de la Cátedra podrá nombrar Coordinadores de Preparadores por Asignaturas, a quienes se les propondrá su nombramiento como tal ante las instancias correspondientes. (Subrayados y negrillas incorporados)
    En este orden, reglamentariamente se dispone el carácter colaborativo de éste grupo de estudiantes, calificados como tales conforme al procedimiento previsto en el propio reglamento, cuya función principal es coadyuvar bajo la guiatura del Jefe de la Cátedra respectiva en las labores de docencia e investigación. Ahora bien, en cuanto a los requerimientos de preparadores, éstos, a tenor del artículo 2 del reglamento, deben ser presentados al Consejo de Escuela o Facultad, por el Jefe de Departamento, de la Cátedra o Asignatura, según sea el caso y es atribución del Consejo respectivo, declarar abiertos los concursos para proveer dichos cargos. En tal sentido, una vez autorizado el concurso, el Jefe de la Cátedra, debe fijar públicamente el aviso correspondiente al concurso, con indicación expresa de la fecha límite y los recaudos a consignar por parte de los aspirantes.
    Debe indicarse igualmente, que el reglamento rector, decreta la concurrencia de determinados requisitos para poder optar al cargo de preparador y en este sentido, presupone el procedimiento que ha de seguirse en el artículo 3, el cual taxativamente prevé: 
Para optar al cargo de preparador se requiere: 
a. Dirigirse al Jefe de la Cátedra o al Coordinador de la Asignatura, dentro de los siete (7) días hábiles siguientes a la publicación del aviso de solicitud de preparadores, manifestando su aspiración al cargo mediante comunicación escrita. 
b. Haber aprobado en un primer intento la materia en la cual aspira concursar, con un mínimo de catorce (14) puntos. En caso de haber aprobado la materia en un segundo intento, la calificación mínima deberá ser de dieciséis (16) puntos. 
c. Ser persona de buena conducta y no haber sufrido sanciones disciplinarias, a tal efecto se exigirá la carta de buena conducta emitida por la oficina local de Control de Estudios. 
d. Haber obtenido hasta la fecha de la solicitud del cargo un promedio ponderado mínimo de calificaciones de catorce (14) puntos. 
Parágrafo único: En caso de que ninguno de los aspirantes a una preparadurías satisfaga la totalidad de los requisitos antes señalados, el jurado notificará al respectivo Consejo, quien decidirá sobre el particular. 
 Se evidencia de lo anterior, que los aspirantes deben poseer cualidades intelectivas y conductuales, acordes al rol que en el academicismo pretenden desempeñar, a tal punto de inquirir poseer una calificación mínima de ingreso al concurso, así como demostrar a través de una documental requerida, la buena conducta durante el curso de sus estudios. 
      Así, para profundizar sobre el régimen de ingreso al cargo de preparador, el reglamento arguye un riguroso sistema de evaluación, instituido en los artículos, 4, 5, 6, 7 y 8. En este sentido, una vez cerrada la fecha de presentación de solicitudes, los aspirantes que hayan reunido los requisitos mínimos para poder concursar, serán convocados para la evaluación correspondiente dentro de un plazo no mayor de siete días hábiles. Declara el artículo 5, sobre el examen respectivo:
ARTÍCULO 5°: El examen al cual se contrae el Artículo anterior será efectuado por un jurado formado por tres (3) profesores ordinarios designados por el Consejo de la Escuela o de la Facultad, según el caso, a proposición del Jefe de la Cátedra, seleccionados entre los docentes de la asignatura específica o, en su defecto, de las materias afines (…)

    Por su parte, el régimen de evaluación está previsto en el artículo 6, que además de los plazos, señala las modalidades de evaluación, que consistirán en una prueba escrita y una exposición oral, asignando el jurado una calificación en escala de 0 a 20 puntos, obtenida de la semisuma de las evaluaciones aplicadas. Refiere el artículo 7, que la calificación definitiva de cada aspirante, se obtiene tomando en cuenta los siguientes factores: a. El promedio ponderado de las calificaciones obtenido en la carrera hasta la fecha de presentación de la solicitud. b. La calificación obtenida en la materia en la cual concursa. c. La calificación obtenida de la semisuma de la evaluación escrita y oral.
   En este sentido el jurado, por mandato del reglamento, declarará ganador a quien logre el mayor puntaje, siempre y cuando la aludida calificación no sea inferior a 14 puntos. Dicta el artículo 8, que en caso de empate se seleccionará al ganador de acuerdo a los siguientes criterios: a. El de mayor puntuación en el examen; b. Si aún persiste el empate, el de mayor calificación en la materia; c. Si persiste el empate, el de mayor promedio ponderado en la carrera. Debe el jurado, notificar a las instancias correspondientes, dentro de los 3 días hábiles siguientes, el resultado del concurso, a fin de que se haga la proposición del nombramiento correspondiente.
    Por su parte, el título V del reglamento, estipula lo relativo a las obligaciones y derechos del preparador, quien debe en todo momento observar buena conducta dentro y fuera de la universidad, distinguiéndose por su vocación académica; además deberá desempeñar sus funciones de acuerdo a las instrucciones dadas por el profesor de la asignatura. Dicta el artículo 9, que cada cátedra podrá nombrar un Tutor a cada preparador, quien será responsable de su formación.
    En cuanto a la carga obligacional de los preparadores, ésta se encuentra prevista en el artículo 10 del reglamento, entre las cuales destacan, el  trabajar, como colaborador docente, cuatro (4) horas semanales, bajo la tutela de un profesor y previa programación presentada y aprobada por la cátedra respectiva; dedicar no menos de cuatro (4) y no más de seis (6) horas semanales a las siguientes actividades, preparación de material didáctico, atender las consultas de los estudiantes, investigación bibliográfica y de campo,  cualquier otra que le asigne el jefe de la cátedra o el coordinador de la asignatura, según sea el caso,  asesorar al estudiantado en su proceso de evaluación continua y  asistir a los eventos académicos que se programen en beneficio de su formación. 
  Vale señalar que los derechos del preparador, por su parte, se encuentran previstos en el artículo 11 del aludido reglamento, entre los que destacan, gozar de los beneficios derivados de su condición de personal docente en formación y conocer la programación de las actividades académicas de la Cátedra. 
     Así mismo prevé el reglamento un sólido proceso y causales para la remoción de los preparadores universitarios, instituyendo una serie de parámetros pormenorizados para proceder a separar de su cargo, a los preparadores que incurran en alguna de las causales previstas en el artículo 12 del reglamento. El proceso se encuentra previsto en los artículos 13,14 y 15 cuya observancia resulta obligatoria, para garantizar el derecho al debido proceso y a la defensa, consagrados constitucionalmente.
    Con el mismo ánimo de seguir escudriñando el contenido del reglamento, ha de anunciarse que el título VII, dispone lo relativo a la Formación de los Preparadores, donde se establece a la luz del artículo 16, que la misma estará a cargo de la Escuela de Preparadores, que para tal efecto sea creada. 
     Nominativamente señalan los artículos 17, 18 y 19, lo relativo a la definición, propósitos y objetivos de la Escuela de Preparadores, que se posiciona como una instancia destinada al desarrollo de las potencialidades observadas en los alumnos aventajados, que por su trayectoria académica han acumulado méritos para ingresar como actores de apoyo en el proceso integral de la docencia, la investigación y la extensión. 
   Por último, concluye el título VIII del reglamento con las disposiciones finales, desde donde se prohíbe el ejercicio simultaneo de dos o más cargos de preparadores dentro de la Universidad,  así como la imposibilidad de dictar a título oneroso cursos relativos a la asignatura en la que se es preparador. Cierra el reglamento, derogando las disposiciones anteriores creadas a tal efecto y que coliden con la presente normativa



TRATADO III
SECUENCIA METÓDICA
En tanto no recojas sino lo que tú mismo arrojaste, todo será no más que destreza y botín sin importancia: sólo cuando de pronto te vuelvas cazador del balón que te lanzó una compañera eterna, a tu mitad, en impulso exactamente conocido, en uno de esos arcos de la gran arquitectura del puente de Dios: sólo entonces será el saber-coger un poder, no tuyo, de un mundo. 
R. M. RILKE

   Esta investigación abordó científicamente los significados que construyeron los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo sobre su praxis pedagógica como gerentes de aula, lo que constituyó el inicio de una investigación de lo general a lo particular, que se ubicó en el modelo cualitativo que tuvo como intención investigativa el logro de las intencionalidades. 
     Consecuentemente, se dilucida en este tratado, el procedimiento, la metódica y la técnica seleccionada, para propiciar el escenario donde los informantes claves giraron las construcciones que fueron objeto del posterior análisis fenomenológico-hermenéutico. De igual forma, se anexa un apartado, en el cual se legitimaron la rigurosidad de los métodos que se emplearon. Se explicita entonces, la forma sistemática que permitió abordar la naturaleza del objeto de esta investigación.
Dilucidación sobre la Metódica Cualitativa 
    Cualquier búsqueda científica rigurosa, ha de valerse de una metodología que permita abordar el objeto de estudio y en este sentido, el investigador precisa emplear un conjunto de métodos, técnicas, procedimientos e instrumentos, para alcanzar los objetivos de la investigación. En las realidades investigativas, la metodología se posiciona, como una arista fundamental de la ecuación científica, explicitando los pasos que ha seguido el proceso científico. En este sentido, refiere Hurtado de Barrera (2010)
En el campo de la investigación, la metodología es el área del conocimiento que estudia los métodos generales del proceso científico. Ella incluye, no sólo el estudio de los métodos, también el estudio de las técnicas, las tácticas, las estrategias y los procedimientos que utiliza el investigador para lograr los objetivos de su trabajo y comprende el conocimiento de cada uno de los pasos (algunos secuenciales y otros-simultáneos), involucrados en el proceso investigativo. (p.110)
     Así púes, la metodología resulta de las cuestiones más trascendentes en la investigación científica, por cuanto encausa el proceso de búsqueda y soporta el abordaje de la fenoménica en estudio, desde la fortaleza epistemológica que postula el método escogido, el paradigma, instrumentos y técnicas seleccionados. La elección de una ruta metodológica, implica acoger una postura epistemológica y una posición frente a los modos de acceder al conocimiento y a las maneras de construir ciencia. Sobre lo que postula Cochiarella (2014):
De esta manera, se desarrolla en el proceso investigativo una racionalidad epistemología-metódica, es decir la construcción del conocimiento partiendo de lo epistémico para el tratamiento del objeto de estudio, seleccionando el método y metodología con que se aplicara ese método. El método es quien va a dirigir el desarrollo de la investigación por lo que él investigador se debe situar en la selección del mismo, y debe tener una postura filosófica, para ir a la epistémica como origen de las cosas mismas. (p.273)
    En este sentido, en atención a la realidad que se estudia en la presente investigación, a sus objetivos y a la naturaleza propia de esta búsqueda científica, se adoptaron los postulados paradigmáticos de la metódica cualitativa, por cuanto se persiguió la comprensión de los significados que construyeron los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo en torno a su praxis pedagógica como gerentes de aula. Resultan insuficientes los causes de la desgastada hegemonía cuantitativa, por cuanto en este estudio no bastó una cuantificación estadística, ello en atención a que la investigación se persiguió una exploración a profundidad del fenómeno en estudio, púes se buscó la comprensión e interpretación de significados en torno a la gerencia de aula, vivida desde la subjetividad de los informantes claves. En esta dirección, enseña Martínez (2004) cuando expone:
La metodología cualitativa no se trata de un estudio de cualidades separadas o separables; se trata, pues, del estudio de un todo integrado que forma o constituye primordialmente una unidad de análisis y que hace que algo sea lo que es…. De esta manera la investigación cualitativa trata de identificar básicamente la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinámica, aquella que dan razón plena a su comportamiento y manifestaciones. (p.66)

   A tenor de lo anterior, se afirma desde el exquisito poderío del marco paradigmático postpositivista, que se asume como un andamiaje desde el cual se accede a la realidad reconociendo la subjetividad de la percepción humana. Así que la indagación en este marco abraza la comprensión e interpretación de fenómenos sociales, yendo directamente al origen de la información, elevando al sujeto, a lo que vive y siente, como fuente legitimante de saberes, reconociendo que las realidades por descubrir e interpretar están dadas en la mente y en consecuencia, las construcciones de significados sobre la praxis gerencial de los preparadores universitarios, solo pudieron ser dilucidados desde la subjetividad de sus realidades.
El Método Fenomenológico - Hermenéutico 
    Esta búsqueda científica se imbricó en los postulados del paradigma interpretativo, por cuanto se buscó comprender e interpretar los significados que construyen los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo en torno a su praxis pedagógica como gerentes de aula, desde su visión particular; en tal sentido el abordaje, precisó del concurso de la fenomenología y la hermenéutica.
    En tal sentido, se entiende la fenomenología desde sus orígenes por Husserl, como una filosofía que presenta los fenómenos desde una perspectiva naturalista.  Colomer (1960) citado por Morales (2011) explica sobre el significado y el aspecto metodológico de la fenomenología al decir:
 La fenomenología (del griego φαινόμενον = lo que se muestra) es un método que consiste en describir lo inmediatamente dado en la conciencia. Los fenómenos, cuyo estudio es el objeto de la fenomenología, no debe entenderse en el sentido subjetivista de Kant, como si detrás del fenómeno se agazapase la cosa ni en sentido positivista de Comte y Taine, sino en el sentido de lo inmediatamente dado en la conciencia. La fenomenología quiere dejar la palabra a las cosas mismas. Su única norma consiste en dejar que las cosas mismas se hagan patentes a la mirada intuitiva y reveladora, pero al mismo tiempo humilde y reverencial del filósofo. (…)  Su ideal no es construir un sistema, sino acercarse a las cosas con una confianza profunda, para escuchar de sus propios labios la palabra esencial que le revela que ellas mismas son en sí mismas. (p.14)
    Consecuentemente, el análisis fenomenológico exhibe que los objetos no se dan aisladamente en la conciencia, si no que estos se encuentran implícitos dentro de un contexto superior, donde se destacan como son, siendo tal contexto contenido de la experiencia dada en la conciencia. La investigación apoyada en la fenomenología y la hermenéutica, responde a un complejo sistema dialógico-interpretativo, donde se posibilita la comprensión fenoménica, desde la génesis de las experiencias dadas en la realidad, tal como son. Sobre lo anterior, indica Racamonde (2012)
De allí que el método fenomenológico estudie “las cosas mismas”, “lo que se muestra a sí mismo” ante la conciencia, el estudio “de lo que es”; por ende, de todo principio ontológico. La fenomenología trata de desprenderse de la epistemología y dedicarse al “significado del ser”, desde allí la fenomenología se vuelve ontología para la cual precisa al dasein como al ser que identifica la conciencia del hombre, el sein como esencia del dasein. El mundo se presenta a la conciencia como signo, es decir como logos (significado) pero esta unión ideal del dasein y del mundo se rompe por la presencia del “otro”. Esto pudiese entenderse al considerar la otredad, los otros de su percepción, intuición y comprensión ante el descubrir y manipular categorías y sus relaciones, es decir, en percibir, comparar, contrastar, añadir, ordenar, establecer nexos y relaciones (p.187)
         Como se evidencia, en la investigación cualitativa, la fenomenología y la hermenéutica, procuran la exploración de significados de experiencias individuales, vividas y narradas por los informantes claves. En tal sentido el investigador gestionó lo conducente para sumergirse en la interpretación de las esencias dimanantes de los significados que construyeron los preparadores en torno a su praxis pedagógica como gerente de aula, para generar una comprensión valida y objetiva desde los cánones del cientificismo.
    A estas alturas, es prudente destacar que ésta investigación se posicionó en el giro epistemológico de la fenomenología, es decir, que adopta los postulados fenomenológicos post Husserl, toda vez que se reconoce el carácter hermenéutico de la fenomenología, postulada por Martín Heidegger y Hans Gadamer; este giro, supone asumir a la fenomenología no sólo desde la conciencia que se asienta en la percepción, sino en la hermenéutica que atraviesa la comprensión e interpretación de los fenómenos. En este orden, la fenomenología hermenéutica no parte de la intuición, sino de la comprensión e interpretación de la fenoménica abordada, siendo éste el hilo conductor que posibilita el acceso a la esencia de lo que se investiga.
    Así púes, se adoptaron las aportaciones de la fenomenología y la hermenéutica, haciendo una imbricación metódica y a la luz de su carácter descriptivo-interpretativo, se  procuró el estudio del fenómeno tal como es y simultáneamente afirmó la inexistencia del fenómeno no interpretado. Ha de destacarse, que el método de fenomenológico- hermenéutico, no se desarrolló a través de un camino cerrado, tal y como explica Van Manen (2003) citado por Ayala (2008):
En efecto, la FH “no es un método en el sentido de un conjunto de procedimientos de investigación que se pueden dominar de un modo relativamente rápido”. Sin embargo, aunque la fenomenología no cuenta con un método específico convencional, sí que se desarrolla a través de un camino (methodos). Éste camino se inspira en la tradición considerada como “un conjunto de conocimientos e ideas, una historia de vida de pensadores y autores que, si son tomados como ejemplo, constituyen tanto una fuente como una base metodológica para presentar las prácticas de investigación en ciencias humanas” (p.411)
 
   Consecuencialmente, se requirió que el investigador asumiera un desafío intelectual, aparejado a los presupuestos de la fenomenología - hermenéutica, priorizando su interés investigativo en el estudio del significado esencial del fenómeno, por su sentido e importancia; esta metódica permitió acceder a los hallazgos fenomenológicos emergentes, que suponen la fuente de los significados construidos como aportes de la investigación en torno a la praxis del preparador universitario como gerente de aula.
La Entrevista en Profundidad como técnica de Investigación 
   En perfecta sincronía con el enfoque cualitativo y el método fenomenológico-hermenéutico los hallazgos fueron recabados, a la luz de las técnicas cualitativas, abandonando procedimientos estadísticos y medios de cuantificación y adoptando una postura dialógica como método de acceder al conocimiento. Se empleó la entrevista en profundidad, como canal de acceder a los significados en torno a la gerencia de aula, vivida desde la experiencia de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo. Sobre lo anterior explican Campos y Gomes (2009)
Las técnicas cualitativas (...) nos proporcionan una mayor profundidad en la respuesta y así una mayor compresión del fenómeno estudiado. Estas técnicas normalmente suponen un menor costo que las técnicas cuantitativas, son de más rápida ejecución, permiten más flexibilidad en su aplicación y favorecen establecer un vínculo más directo con los sujetos (p.276)
    En este orden, la entrevista en profundidad en la investigación cualitativa es uno de los instrumentos que más tiene sincronía epistemológica y metodológica, por cuanto a través de ella, explica Kvale (1996) citado por Martínez (2004) se obtienen descripciones del mundo vivido por las personas entrevistadas, logrando interpretaciones fidedignas del significado que tienen los fenómenos descritos. A mayor información, se hizo necesario introducir algunos bosquejos conceptuales, que definieron la técnica seleccionada.
    En tal sentido, Vanegas (2010) explica que la entrevista en profundidad constituye un método para recoger información cualitativa, realizado a través de la conversación con los sujetos, por lo general en entornos naturales para ellos, tales como su hogar, colegio, lugar de trabajo u otro sitio en el que el informante tenga plena confianza por pertenecer a su entorno cotidiano. 
    Así pues, en estas entrevistas, el investigador hizo una indagación exhaustiva,  procurando generar un entorno donde el entrevistado pudo expresar el mundo vivido como gerente de aula en su rol de preparador universitario. Esta interacción planificada entre dos sujetos, donde hubo un control sutil y estructurante del investigador, procuró recoger la visión del entrevistado desde un marco abierto, por lo cual, no delimitó un marco rígido indagatorio, pues lo que se procuró fue obtener la perspectiva de un sujeto, respecto a sus experiencias y situaciones vividas.
     Por todo lo anterior, se utilizó la técnica de la entrevista en profundidad, por cuanto es el medio predilecto para aproximarse al mundo vivido y narrado desde las experiencias de los informantes claves. Vale indicar, que se contó con un guion abierto de preguntas, a los fines de abordar los ámbitos que requieren ser explorados con la técnica, estando éstos en perfecta sincronía con las intencionalidades de ésta investigación. Debe destacarse a éstas alturas, que para el empleo de esta técnica se precisó de un sistema de registro, tal y como explican Quintana y Montgomery (2006):
Para el caso de las entrevistas, sean estas individuales o grupales, es necesario contar con un sistema de registro que permita recoger las transcripciones de las grabaciones realizadas, de manera que sean fácilmente recuperables para su análisis e integración con los datos recogidos a partir de otras técnicas. Se sugiere digitar esas transcripciones en un procesador de palabras y luego crear con ellas archivos bajo una denominación lógica y fácil de recordar, que logre relacionar, desde su propio nombre, el origen de los mismos. Es importante que la digitación se realice en un "archivo de texto sin formato", lo que quiere decir, que no se debe usar ninguna convención especial, del estilo de negrilla o subrayados. Así mismo, se debe emplear un tipo de letra estándar u homogéneo en todos los textos transcritos.  (pp. 73-74)
   En consecuencia, se utilizó una grabadora de voz como instrumento de registro audiofónico de las entrevistas en profundidad y se procedió posteriormente, a transcribir el contenido de las entrevistas hechas a los informantes claves, para su posterior análisis hermenéutico siguiendo la ruta propuesta por el modelo de Víctor Hermoso.
Los Informantes Claves como muestra intencional de la Investigación Cualitativa. 
     Para ésta investigación, fueron seleccionados intencionalmente a tres (03) informantes claves, siendo éstos, preparadores de distintas cátedras de la carrera de Derecho; previo a explicitar los criterios que rigieron la escogencia intencional, estima prudente el investigador, hacer algunas precisiones sobre las muestras intencionales en investigación y los informantes claves.
    Explica Vanegas (2010) que las personas que participan brindando información para la investigación cualitativa “comúnmente se denominan participantes o informantes. Estos pueden involucrarse voluntariamente en un estudio o ser seleccionados por la o el investigador, por sus particulares conocimientos, experiencias u opiniones relacionadas con el estudio” (p.131). Acorde a lo anterior, el investigador ha decidió denominar a los sujetos de la investigación, informantes claves, destacando que dado el enfoque cualitativo del estudio, estos fueron escogidos intencionalmente; sobre lo anterior, refiere Martínez (2004) que en los estudios cualitativos se impone la muestra intencional:
“(…) donde se prioriza la profundidad acerca de la extensión, y la muestra se reduce en su amplitud numérica. Sin embargo, conviene escogerla de forma que estén representadas de la mejor manera posible las variables de sexo, edad, nivel socioeconómico, profesión, etc., según el caso, ya que su información puede ser diferente y hasta contrastante. La elección de la muestra es de primera importancia, no por lo que representa en sí, sino por la filosofía de la ciencia y los supuestos que implica. De su correcta comprensión depende el significado de toda la investigación. (p.83-84)

    En tal sentido, es conveniente que esta muestra intencional de informantes claves tenga altos criterios de representatividad del grupo estudiado, a fin de evitar distorsiones y sesgos, atendiendo a lo poliédrico de las realidades humanas. De allí, la complejidad en la selección de informantes, por cuanto debe existir plena claridad de los fines que se persiguen, especificando el investigador los criterios justificantes de la aludida selección, que puede responder a consideraciones situacionales, conceptuales o intereses personales. A tenor de lo anterior, explica Martínez (2004)
Un buen informante clave puede desempeñar una función decisiva en una investigación: introduce al investigador ante los demás, le sugiere ideas y formas de relacionarse, le previene de los peligros, responde por el ante el grupo y, en resumen, le hace de puente con la comunidad. En conclusión, el investigador tratara de imitar al buen fotógrafo, que busca los mejores ángulos para capturar la mayor riqueza de la realidad que tiene enfrente. (p.86)

    Por lo previamente expuesto, se seleccionaron tres (03) preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo en servicio activo; quienes cumplieron con los siguientes criterios, en función de los propósitos de ésta investigación: Tener al menos 01 (año) en el ejercicio activo como preparador universitario;  Haber sido convocado reiteradamente a cumplir actividades de docencia por los profesores de la cátedra en la cual funge como preparador  y Manifestar su intención de participar en la presente investigación.
     Estas tres características concurrieron en los tres informantes claves seleccionados, quienes poseen experiencia en el ámbito de la praxis docente y gerencia de aula como preparadores de distintas cátedras de la carrera de derecho. Los testimonios narrados por estos preparadores implicaron develar el mundo vivido como gerentes de aulas desde sus propias historias, des-nudando la realidad y los significados implícitos en la praxis de estos docentes noveles. Se presenta a continuación una tabla, donde se identifica a los informantes claves de esta investigación. 

Tabla 1. Identificación de los Informantes Claves 
	Preparadores Universitarios de la Escuela de Derecho seleccionados

	N°
	Nombres y Apellidos
	Cátedra
	Fecha de Nombramiento 

	1
	Robert Alfonso Caballero Pulido
	Derecho Romano
	21/05/2014

	2
	Diego Alejandro Pérez Palencia
	Sociología Jurídica
	23/04/2015

	3
	Cesar Gerardo Montero Cárdenas
	Derecho Romano
	21/05/2014


 Fuente: Rodríguez (2016)
La legitimación de los saberes contenidos en las entrevistas en profundidad
   El manejo y tratamiento de los hallazgos fenomenológicos emergentes de las entrevistas en profundidad, precisan de una vía de legitimación, ello a los fines del resguardo del cientificismo y la validez de los constructos. En el caso concreto  el investigador decidió utilizar el modelo de categorización denominado “la realidad como fuente de teoría” de Víctor Hermoso, cuyos pasos fundamentales se presentan en la siguiente figura.
Figura 2. Representación gráfica de los pasos del Modelo de Categorización 
“La realidad como Fuente de Teoría” del Profesor Víctor Hermoso
 (
Generación de
 un clima de comunicabilidad entre el investigador y los entrevistados.
) (
Fragmentación de las respuestas largas.
) (
Grabación de la entrevistas en profundidad
)
 
 (
Elucidación de las Preguntas Enmascaradas
)
 (
Construcción de las dimensiones desde las preguntas enmascaradas comunes
)	
 (
Construcción de las Categorías a partir de las dimensiones de una misma clase.
)


Fuente: Rodríguez (2016)

 En este sentido, con una univoca finalidad organizativa y didáctica, el investigador presentó los hallazgos de las entrevistas a la luz de tres momentos. El primer momento corresponde a la elucidación de respuestas cortas y preguntas enmascaradas. 
     En atención a la longitud de las respuestas de los informantes claves y a la riqueza de los juicios y descripciones en ellas implícitas, las respuestas largas se fraccionaron en respuestas cortas a las cuales se les construyeron preguntas, que se denominaron enmascaradas por cuanto están implícitas en la fracción discursiva segmentada. Explica Hermoso (2006) que la evaluación de la correspondencia entre las respuestas cortas y las preguntas enmascaradas constituye una validación cualitativa sui generis de instrumento donde primero es la respuesta y después la pregunta. 
  En cuanto al segundo de los momentos, éste consistió en la elucidación de dimensiones, que surgieron del conjunto de todas las preguntas enmascaradas, agrupadas por clases. Esta elucidación dimensional proporcionó una vía legitimadora de los saberes implícitos en las entrevistas en profundidad. Así pues, al procurar la correspondencia entre preguntas enmascaradas y dimensiones, se produjo una primera validación cualitativa de constructo. Posterior al desarrollo de éste momento, se presentó una infografía dimensional por entrevistado a los fines de representar gráficamente las dimensiones emergentes de cada entrevista.
    Posteriormente, se procedió con el desarrollo del tercer momento que implicó la elucidación de categorías que se constituyeron por dimensiones de una misma clase, produciendo una segunda validación de constructo, a tenor de la coherencia entre las dimensiones y categorías elucidadas. Hecha la categorización y presentada las infografías correspondientes, se procedió con el análisis hermenéutico de los significados subyacentes de las categorías emergentes y de cada dimensión, a los fines de lograr comprender los modos de gerenciar el aula desde la acción pedagógica de los informantes claves de la presente investigación.



TRATADO IV
ANÁLISIS DE LOS HALLAZGOS FENOMENOLÓGICOS.
El reino de la verdad se divide, objetivamente, en distintas esferas. No está en nuestro albedrío el modo y el punto de deslinde entre las esferas de la verdad. 
Edmun Husserl

    El bastión más exquisito de los empeños científicos es la libertad creadora con la que los investigadores se adentran en los fenómenos que estudian, buscando comprender las realidades actuales y llenar con la luz intelectiva de su mundo vivido, aquellos espacios aún oscuros del conocimiento humano. Esta investigación, primigenia para quien la suscribe, parte de una cosmovisión que se diluye en el afán por reivindicar al sujeto humano, a sus vivencias, experiencias, haceres y relatos como centro del asunto académico, derribando de una vez por todas las tesis de los grandes relatos y las metanarrativas extrajeras como máximo interés del quehacer investigativo.
     Vale indicar, que la puesta en marcha de la secuencia metódica y la aplicación de la entrevista en profundidad como canal para acceder a lo que viven, sienten y experimentan los informantes claves en su quehacer gerencial como preparadores universitarios, supuso una aventura tan emocionante, que el autor se permitió en este apartado, a tono de animus confesum, narrar lo que experimentó antes, durante y después del maravilloso espacio de encuentro, donde fueron recabadas las evidencias fenomenológicas y los hallazgos hermenéuticos.
   En este orden, se indica que previo a la consumación del encuentro, embargaban grandes niveles de ansiedad al investigador, lo que impulsó el re-estudio exhaustivo del guion de la entrevista, así como la revisión de los protocolos, parámetros y recomendaciones que hacían notables metodólogos a la hora de usar esta herramienta de recolección de datos cualitativos. La preocupación máxima era no manipular de ningún modo ni interferir en los significados que estarían próximos a ser construidos por los informantes claves.
    Llegado el día y la hora fijada para las entrevistas, se contactó previamente a cada informante clave a los fines de delatar la locación exacta del investigador. Ese acercamiento inicial planificado para constituir formalmente el espacio de encuentro, contaba con los detalles más cuidados para que nada pudiera perturbar e interferir en las narraciones del mundo vivido por los preparadores. Previo a dar marcha a la entrevista formal, se explicó detalladamente que contaban con la más entera libertad para dar respuesta a los tópicos a abordarse en la entrevista. 
   Justo al momento de dar inicio a la primera entrevista y al escuchar como el informante clave procedía con una fluidez notable a construir los significados en torno al concepto de su preparaduria universitaria, el investigador sentía que la justificación de la investigación y sus intencionalidades se vigorizaban con destacada rapidez. Además se percibió que brotaba la validez científica, ontológica, epistémica, metodológica y  la pertinencia social de la investigación.
   Reiteradas veces a lo largo de las entrevistas, el autor de esta investigación sentía que se expresaba a través de los informantes claves, púes las narraciones por ellos hechas y el mundo vivido allí construido y reconstruido desde un hacer-ser preparador, implicaba revivir valores y experiencias vividas por quien también fungió como preparador de la escuela de derecho por más de tres años.
     Explanado el marco anterior, se presenta a continuación los hallazgos fenomenológicos emergentes de las entrevistas en profundidad aplicadas, siguiendo la metódica propuesta por el modelo de categorización denominado “la realidad como fuente de teoría” del Profesor Víctor Hermoso.
MOMENTO I
Elucidación de Preguntas Enmascaradas
Preparador: Robert Caballero Pulido.

¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	1


	Ser preparador universitario significa para mí  una gran oportunidad; para mí significa mucho, tanto desde el punto de vista personal como desde el punto de vista social...
	¿Que representa ser preparador universitario?



	2


	…cuando hablamos desde el punto de vista  personal me refiero a que toda meta del preparador desde un inicio es ser profesor universitario es decir ser gerente de aula en consecuencia…
	¿Cuál es la implicación personal y la meta de ser preparador?



	3



	…este…ser preparador me da las herramientas necesarias para yo poder adquirir  o lograr esas metas al final, además de que… es una forma... me da las herramientas necesarias para mi formación como profesor.
	¿Qué aportes le brinda el ejercicio de la preparaduria?




	4

	…Desde el punto de vista social, puesto que puedo ayudar a todos mis compañeros  de la carrera de derecho...
	¿Cuál es el impacto social de ser preparador universitario?









¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	5


	…en su primer año puesto que también esto es un choque ya que ellos cambian de lo que es un sistema de liceo o bachillerato a lo que es un nivel universitario, en consecuencia necesitan más ayuda para poder comprender este nivel
	¿Cómo valora la transición académica de los estudiantes en el primer año de educación universitaria?



	6


	   Un concepto como tal de ser preparador… yo podría decir que es un asistente y a su vez también un ayudante…
	¿Cuáles son los roles implícitos en el concepto del preparador universitario?


	7

	… Asistente tanto como para el profesor y ayudante tanto a los estudiantes …
	¿Cómo se dimensionan los roles del preparador universitario?

	8

	….a la final siempre vamos a ser digamos un asistente  puesto de que  nuestras acciones, nuestros met… nuestras formas de realizar las actividades va  a ser colaborar al profesor en el aula, en las materias que nos corresponde…
	¿Por qué el preparador es asistente del profesor?


	9

	... y al estudiante porque lo vamos a ayudar a comprender mejor la materia…
	¿Por qué el preparador es un ayudante del estudiante?




¿Cómo definiría su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	10

	La describiría de tal forma que es una relación participativa con los estudiantes….
	¿Cómo caracteriza su relación como preparador con los estudiantes?

	11
	…puesto que nosotros como preparadores somos digamos esa  barrera  entre entender la… entender bien la materia o de digamos buscar a otra persona que no tiene nada que ver con la materia para que pueda intentar ayudar…
	¿Cuál es el sentido de ser preparador?



¿Cómo definiría su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	12


	…y entonces nuestro significado como tal en este punto, sería la participación con el estudiante  pues para que él pueda entender mucho mejor la materia y así también yo aprender……
	¿Cuál es el propósito de la participación con el estudiante en su praxis como preparador?


	13

	… porque al final nosotros siempre vamos a ser una persona en constante cambio en constante aprendizaje, cuando hacemos la participación con el estudiante  crecemos como persona  y atendemos mejor nuestra materia  y podemos comunicar mucho mejor lo que queremos  que ellos aprendan….
	¿Qué beneficios aporta la participación con el estudiante en el aula de clases?

	14

	…. mis clases se definen  por relaciones participativas con los estudiantes, por compañerismo con los estudiantes y por preguntas con los estudiantes,  cada uno tiene su significado propio…
	¿Qué rasgos caracterizan su acción pedagógica?

	15

	… puesto que  como mencione anteriormente la interacción con el estudiante  es vital…
	¿Cuál es la importancia de la interacción con el estudiante en el aula de clase?

	16
	…uno simplemente no puede llegar a hacer un monologo, no puede simplemente llegar a hacer una exposición sino que tiene que cerciorarse de que el estudiante está comprendiendo, de que el estudiante está aprendiendo, de que el estudiante realmente muestra interés en la materia…
	¿En que debe centrar su atención el preparador al momento de dar clases?





¿Cómo definiría su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	17


	…Es por ello que cuando, también entra el segundo punto  que es en cuanto a las preguntas, al momento de uno hacer una... realizar una pregunta al estudiante  uno se da cuenta de cuando están aprendiendo  y cuáles son los déficit que uno mismo tiene…
	¿Que persigue cuando formula preguntas al estudiante?

	18

	…porque la final uno sino logra comunicar toda la información eso se verá reflejado en el estudiante…
	¿Cuál es la consecuencia de las fallas en la comunicación pedagógica?

	19

	….  y a su vez el compañerismo ya que yo también soy un estudiante... puedo entender cómo se sienten ellos sentados en esos pupitres…
	¿Cómo se presenta la realidad del preparador como estudiante?

	20

	…  y entonces al ser del mismo modo un estudiante puedo entender y puedo canalizar que es lo que realmente necesitan  y que es lo que a ellos realmente les cuesta más aprender…
	¿Que implica que el preparador universitario sea igualmente estudiante universitario?



¿Qué experimenta mientras aplica las estrategias pedagógicas en el aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	21
	… Es una sensación muy gratificante...
	¿Qué sensación le produce ser preparador?

	22
	…el simple hecho de que le soy útil tanto al profesor como a los estudiantes.., ya que a través de mi ellos intentan aprender un poco más la materia…
	¿Cuál es el alcance de ser preparador?

	23
	… y cuando me doy cuenta de que ellos realmente están aprendiendo, esa sensación de gratificación, de que le estoy realizando un buen favor y que no les estoy mintiendo acerca de la materia me da ánimos de querer seguir  aprendiendo más…
	¿Qué valoración le da al aprendizaje de los estudiantes que asisten a las preparadurias?


¿Qué experimenta mientras aplica las estrategias pedagógicas en el aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	24
	… y que a la... al futuro, pueda también ser un gerente de aula…
	¿Cuál es el propósito de ser preparador universitario?

	25
	…Pero desde luego esto ha cambiado con el tiempo; al principio sentía mucho miedo, mucho temor ya que cuando hemos somos la primera clase que debemos realizar  no tenemos ninguna experiencia previa…
	¿Qué emociones describen los inicios de su preparaduría?

	26

	… somos digamos arrojados a las aulas a intentar encontrar nuestro mejor método de enseñanza ...

	¿Cómo fue la experiencia de su primera acción docente en aula?

	27
	… de tal forma de que cuando uno se pueda sentir cómodo, ahí es que uno digamos  empieza a ver cómo voy a gerenciar como docente …
	¿Cuándo el preparador descubre su modo de gestionar el aula?

	28


	… como es ser profesor como es ser estudiante a la vez porque ahí uno se da cuenta de cómo el profesor ve al estudiante.
	¿Que descubre el preparador con el discurrir del tiempo?



¿Cuáles son los rasgos que definen su modo de gerenciar el aula desde su acción pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	29
	Primero que nada participación, la participación como he mencionado anteriormente  va a ser el pilar fundamental de este… de lo que es ser gerente de clase.
	¿Cuál es el rol de la participación en la gerencia de aula?

	30
	… Un profesor que no participa, no interactúa con los estudiantes simplemente va a hacer un monologo y los estudiantes a la final no van a entender muy bien la materia…
	¿Cuál es la consecuencia a su juicio de la no interacción profesor-estudiante?


¿Cuáles son los rasgos que definen su modo de gerenciar el aula desde su acción pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	31
	… . Otro rasgo que digamos me puede describir es el compañerismo, soy estudiante  puedo entender como son los estudiantes más de primer año y puedo digamos ser más un amigo  que un profesor…
	¿Que implica el compañerismo en el acto docente del preparador universitario?

	32
	… en consecuencia al ser más un amigo que un profesor  digamos que ellos pueden tener más confianza conmigo, pueden preguntarme cosas que quizás al profesor les daría pena, en consecuencia y digamos que tendría  digamos mayor facilidad en cuanto a la materia….

	¿Cuáles son las ventajas de la amistad entre los estudiantes y el preparador universitario?


	33
	… es por ello que también ayudamos de esa forma al profesor …
	¿En que repercute la acción del preparador en el aula?

	34
	… y por ultimo acotar siempre lo que es interrogantes, las interrogantes siempre uno busca resolverlas ….en consecuencia cuando uno  les da una serie de interrogantes a unos ... A los estudiantes,  ellos se ven obligados a buscar la respuesta…
	¿Qué sentido tienen las interrogantes en la acción docente?

	35

	…es por ello que ese es un método muy interesante en cuanto a dar clases  ya que con una pregunta puedes dar toda una clase
	¿Qué valoración recibe la pregunta generadora en la acción docente?




¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y a su aplicación en la praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	36
	En este momento no conozco los procesos gerenciales. De hecho no he tenido como tal ningún… ninguna preparación previa al momento de dar clases…
	¿Cómo ha sido su preparación en torno a la gerencia de aula?

	37
	…ya que nuestro concurso se basa simplemente en una prueba oral  y una prueba escrita...
	¿Cómo es el concurso para optar al cargo de preparador?

	38
	… la prueba oral simplemente es como un tipo de exposición …
	¿Cómo es la examinación oral a la que es sometido el preparador universitario?

	39

	… en consecuencia no tenemos ninguna experiencia en cuanto a la praxis pedagógica…
	¿Cuál es la formación pedagógica del preparador universitario?

	40
	… no obstante al transcurso del tiempo … o sea eso no significa que nunca he planeado una clase, al contrario siempre  tengo que estar al tanto de que es lo que voy a enseñar y cuáles son las posibles interrogantes  que ellos me van a realizar mi …
	¿Cómo es la planificación de su acción docente?


¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	41
	Mi visión ha cambiado o mis vivencias han cambiado al… a través del tiempo…
	¿Cómo han evolucionado sus vivencias en la gerencia de aula?


	42
	… llevo ya tres años  como preparador  y el primer año realmente  fue aterrador, no en el sentido de que fue una mala experiencia  sino que  me sentía muy nervioso…
	¿Cuál fue el sentimiento inicial al comenzar su primer año como preparador universitario?


¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	43
	…la primera clase  al sentirme todas esas personas mirándome  y que esperando que el profesor  dijera algo o  informara algo que ellos no sabían o que pudiera yo equivocarme, eso me causaba un nervio increíble...  
	¿Qué impresión le generó su primera clase como preparador universitario?

	44

	… pero poco a poco fui entendiendo como es la praxis pedagógica, como es ser un profesor, que es lo que realmente necesitan, como ellos ven al profesor
	¿Cuál fue la rapidez en la que comprendió las implicancias de la acción docente?


	45
	… eso me dio confianza, me dio… me dieron ganas de seguir estudiando, de seguir aplicando  y ya al segundo año  ya pues tenía un mejor dominio de grupo, ya sabía cómo… que preguntas hacer, que preguntas no hacer, como iba a ser el ritmo de las clases…
	¿Cómo describiría su evolución como preparador universitario?

	46
	…y ya para el tercer año me sentía muy gratificante lo que estaba hecho… Lo que estaba haciendo...eee... Me sentía muy bien  dando clases, me sentía muy cómodo y ya hasta lo lograba...
	¿Qué valoración otorga a la consolidación de su experiencia en la preparaduria universitaria?


	47
	… es por eso que cuando me gradué quisiera ser profesor universitario-
	¿Qué meta persigue cuando se gradúe y en consecuencia deje el cargo de preparador universitario?

	48
	…- pero es una evolución que me imagino que cada persona lo tendrá por su cuenta…
	¿Cómo es la evolución de los preparadores universitarios?

	49

	… ya al pasar de un estado de nerviosismo total en los primeros cinco minutos de clase, luego llegar digamos que  a sentir confianza en mí mismo…
	¿Cómo describiría su evolución en la acción docente como preparador?



¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	50
	… me dio las herramientas necesarias para poder dar clases de manera eficiente y así los profesores sentirse cómodos con mi trabajo y seguirme llamando reiteradas veces…
	¿Qué ventajas supuso la evolución de su praxis docente?




	51
	…esto fue en el primer año  ya en segundo año y tercer año, bueno ya sentía mucho más confianza en mí mismo ya no sentía tanto…

	¿Cómo fue su vivencia durante el segundo y tercer año como preparador universitario?



	52
	… no sentía ese nerviosismo constante, en consecuencia me… digamos que pude realizar mejor la tarea

	¿Que supone el manejo de los nervios en su acción como preparador?



¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	53
	Mi visión sobre la gerencia del aula, se da en cuanto al control y la interacción que tendrá el profesor con el estudiante…
	¿Qué se produce al momento de gerenciar el aula?


	54
	…Esa relación que ellos van a sentir tanto con el profesor como digamos va a ser el gerente como tal y los estudiantes los gerenciados esto va a ser una relación digamos  bilateral…
	¿Cómo es la relación entre el estudiante y el profesor en su rol de gerente de aula?


	55
	…desde luego que esa visión  se va a enfocar en  como ellos van a desarrollar todas las actividades…
	¿Que implica la gerencia de aula?




¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	56

	…si hay una excelente química en el aula, el estudiante podrá comprender es decir que también el profesor lograra su objetivo…
	¿Qué consecuencia genera una óptima interacción profesor-docente?

	57
	… Yo pudiera definir esta gerencia como el control que tendrá el profesor de todas las actividades realizadas en el aula…
	¿Cómo definiría usted la gerencia de aula?




¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	58
	Mi aporte seria sencillamente utilizar las mejores herramientas que podido obtener a lo largo de estos tres años como preparador para lograr ser un mejor profesor a la hora de dar clases…
	¿Cómo utilizaría su experiencia en el rol de preparador en su futuro profesional?

	59
	…desde luego que esto se enfocaría en cuanto a la interacción con el estudiante, lograr que el comprenda lo máx... lo más posible, que comprenda bien la materia, que le encante la materia, que se enamore de la carrera para que posteriormente sea un profesional exitoso…

	¿Cuál sería la finalidad de su acción docente?

	60
	…Puedo decir adicionalmente que si pudiera ser preparador desde primer año, lo habría realizado con gusto pero lamentablemente solo podía hacerlo desde segundo año... tenía la oportunidad de concursar en segundo año…
	Desde su experiencia, ¿Hubiese iniciado en el mismo tiempo su rol de preparador?



¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	61
	…pero la experiencia ha sido muy gratificante ha sido muy interesante y he aprendido muchísimo a lo largo de todo este tiempo me ha encantado ser preparador …
	¿Cómo definiría su experiencia como preparador?



	62
	…he crecido como persona  y me he dado cuenta de que los estudiantes han aprendido y he logrado esa meta.
	¿Qué ventajas le ha supuesto ser preparador?



Preparador: Diego Pérez Palencia
¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	1

	Fíjate para mi ser preparador universitario es una experiencia que anhele siempre porque ser preparador universitario significa cumplir un sueño…
	¿Cuál es el sentido de ser preparador universitario?


	2
	… era una… un objetivo que me plantee desde comenzar a estudiar en la Universidad de Carabobo, era un objetivo…
	¿Cuándo inició su deseo de convertirse en preparador universitario?

	3

	…Para mi ser preparador universitario es ser parte de la familia docente…
	¿Dónde considera que se ubica el preparador en el estamento universitario?

	4
	…me considero parte, yo me considero más que preparador  me considero compañero, amigo  y profesor en el aula…
	¿Cuál es su valoración sobre el ser preparador universitario?

	5

	…porque respeto… respeto tanto a los estudiantes como espero que ellos me respeten a mi….
	¿Cómo es la relación estudiante-preparador?





¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	6

	…Una vez que entro al salón de clases me pongo mi vestido de docente  y…  y actúo como tal…
	¿Qué cambio produce en usted asumir la docencia como preparador?

	7

	…pues para mi ser preparador es una experiencia súper gratificante, porque he cumplido con mis sueños  y también soy parte de la familia docente de una universidad…
	 ¿Cómo se presenta para usted la experiencia de ser preparador?

	8

	… que es, que para mí es el más alto escalafón  profesional que se puede esperar…
	¿Cómo clasifica a la docencia en el espectro profesional?

	9
	… para mí los preparadores somos… de verdad que nos falta solamente es… cumplir con el requisito de ser profesional y bueno el componente docente para… para ser desde el punto de vista legal un docente en el área universitaria…
	¿Qué diferencia en el ámbito formal a un docente universitario de un preparador?

	10

	… pero yo creo que en eso estamos, preparándonos  y somos personal en formación  y sobre eso se ha dado una lucha constante  durante muchos años para que nosotros seamos reconocidos en esa calid.. con esa cualidad pues…
	¿Cómo se ha presentado la preparación y el reconocimiento del ser preparador?

	11
	… yo  de verdad que… ser preparador universitario para mi  hoy en día es la mitad de mi vida… es la mitad.. es la mitad
	¿Qué implica en su vida ser preparador universitario?

	12

	… porque eso me ha dado.. me ha llevado a mí a que la gente me reconozca como tal  y la gente ya no me dice en la calle solamente diego, la gente sabe que  soy el preparador… entonces la gente más o menos en mi comunidad, la gente sabe ¿a estas dando clases?...
	¿Qué aportes le brinda ser preparador?





¿Qué significa para usted ser preparador universitario?

	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	13

	…Y algunos no entienden lo que es el preparador  y entonces creen que uno es profesor , entonces uno dice si estoy dando clases… entonces a veces explicarles lo que es el preparador cuesta …
	¿Cómo se percibe la diferencia entre profesor-preparador?


	14
	… entonces ya yo creo que ser preparador es mi marca… es mi marca…

	¿Cómo valora el ser preparador?

	15
	…y próximamente ojala sea la de profesor…
	¿Qué meta persigue al término de ser preparador universitario?

	16

	… y ser preparador para mí en verdad es la mitad de mi vida, es una experiencia muy linda  que nunca voy a olvidar….
	¿Cómo define la experiencia de ser preparador?

	17
	… Y yo creo que  yo cuando me pregunten a mi ¿Cuánto tiempo? Dentro de unos años ¿cuánto tiempo tienes dando clases? , yo voy a contar desde el 21 de mayo del 2015…
	¿Cuál es su percepción en torno al inicio de su docencia universitaria?

	18

	… porque para mí, yo creo  que no va a haber mucha diferencia cuando  empiece a ser docente…, más allá del nombre  y del cargo  y del sueldo pues… más allá de eso…
	¿Cómo valora la eventual transición entre preparador-profesor universitario?

	19
	… pero yo creo que eso… ser preparador para mi es lo mejor, ha sido la mitad de mi vida y me ha abierto muchas puertas  y he ganado mucho, a muy buenos amigos entre los que destacan mis alumnos…
	¿Qué beneficios personales y sociales le han supuesto el cargo de preparador?






¿Cómo describirías su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	20

	Me he esforzado en que… en que sea una acción pedagógica de intercambio de ideas…
	¿Cómo caracteriza su acción pedagógica?

	21
	… siempre al entrar al salón siempre les digo a mis muchachos… que es una actividad que repito siempre… les digo entre un discurso corto, que yo aprendo más  de ellos que ellos de mi…
	¿Cuál es la ventaja de la interacción estudiante-preparador?

	22

	… y siempre intento que aun cuando yo llevo la batuta de la clase, ellos sean los que siempre estén interviniendo... En su acción pedagógica…

	¿Qué medida de intervención otorga a los estudiantes?

	23

	… porque la docencia hoy en día en el aula desde hace muchos años y en este nuevo siglo es un intercambio de ideas  y una retroalimentación de conocimientos…
	¿Cuál es su concepción sobre la docencia en la actualidad?



¿Qué experimenta mientras aplicas las estrategias pedagógicas en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	24

	Por todo lo que ya he dicho, bueno… yo creo que experimento un clima de tranquilidad, de respeto  mutuo…
	¿Cuál es el clima que experimenta al ser preparador?

	25
	… entre…entre lo que es el profesor como me defino en ese momento… porque yo creo que si estoy allí, es porque estoy cumpliendo una actividad docente…
	¿Cuál es su visión sobre el ejercicio de su praxis docente?

	26

	… y en ese momento los muchachos me dicen preparador o profesor… yo no les digo que me digan de una manera u otra, ellos verán como me quieren decir porque yo creo que uno es lo que la persona realmente… como la personas ven a uno… entonces si lo ven a uno como profesor….
	¿Cómo es visto el preparador universitario desde la óptica de los estudiantes?


¿Qué experimenta mientras aplicas las estrategias pedagógicas en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	27
	… y algunas veces José, ehh me han dicho que hasta aplico la materia mejor que algunos profesores…
	¿Cuál ha sido la percepción de los asistentes a sus preparadurias?

	28

	… entonces eso me pone a mí desde el punto de vista de lo emocional  muy… muy contento…
	¿Qué sensación le produce cuando los alumnos reconocen positivamente su acción pedagógica?

	29

	…no porque yo quiera ser mejor que algún profesor en específico sino porque considero que entonces la actividad está calcando  y está llegando a donde yo quiero que llegue…  que es colaborar con… con la catedra…
	¿Cuál es el propósito de su acción pedagógica como preparador?

	30

	… que es principalmente y con los alumnos que tanto necesitan de un profesor que este allí comprometido con su formación  porque a fin de cuentas eso es lo que requiere una nación, gente preparada  para asumir la... los grandes retos que se vienen en adelante…
	¿Cuál es el compromiso de la acción docente con los estudiantes?



¿Cuáles son los rasgos su modo de gestionar/gerenciar el aula desde su acción pedagógica?

	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	31

	Vuelvo y te repito José, yo trato siempre de interactuar mucho con los muchachos




	¿Cómo describe la relación preparador-alumno a la hora de gestionar la acción pedagógica?








¿Cuáles son los rasgos su modo de gestionar/gerenciar el aula desde su acción pedagógica?

	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	32
	… pero un rasgo principal y especifico además de ese,  es que yo … ehhmm.. trato de enseñarles a ellos que hay cosas por encima de estar dentro del aula de clases … siempre trato de dejarles a ellos un aprendizaje…
	¿Qué elemento adicional incorpora a su acción pedagógica?

	33

	… eso lo aprendí de ti José, eso lo aprendí cuando recuerdo  que tú me dabas preparadurias de Sociología Jurídica, al entrar dabas unas instrucciones y al salir siempre nos dabas un aforismo en latín  y entonces yo creo que  tome eso de ti  y siempre les dejo a ellos una enseñanza que puedan llevar más allá… no solamente en la materia de sociología jurídica…
	¿Cómo ha influido en su praxis pedagógica la acción de otros preparadores universitarios?

	34
	…sino en otras materias... les regalo siempre un dato… yo digo, les voy a regalar un dato.. ehhh…. Hacia adelante... es decir de otros años de la carrera que he podido… de segundo o tercero y ahora cuarto año, que son las materias que he podido ver, les dejo siempre un datico jurídico…
	¿Cómo describe su interacción con el contenido curricular?

	35

	… Siempre trato de que no sea solamente sociología jurídica, aunque la sociología jurídica abarca muchos aspectos de la vida cotidiana y muchas materias en realidad , podemos tocar varios aspectos del derecho dese la sociología jurídica, pero yo trato siempre de dejarles un aporte a ellos, mas alla de lo que debería ser de lo que … para lo que fija un programa lógicamente ,,,,
	¿Cuál es la importancia de añadir un valor agregado sumando contenidos a la acción pedagógica del preparador?





¿Cuáles son los rasgos su modo de gestionar/gerenciar el aula desde su acción pedagógica?

	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	36
	… previamente establecido porque uno prepara las clases y uno siempre tiene un material para darles a ellos. Siempre trato de dejarme una nueva… una forma de aprendizaje adicional, porque yo creo que no basta solamente con llenar el vaso sino yo creo que hay que también darle un poco más…
	¿Cómo debe aproximarse el preparador al contenido programático y al aprendizaje tradicional?


¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y a su aplicación en la praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	37

	Fíjate que... ehhh… ¿me preguntas en presente no? En principio no conocía  y… y para eso voy a tener que ir al pasado por la pregunta porque no conocía la verdad… la realmente… como era la función de organizar, preparar una clase, los tiempos…
	¿Cómo describe su preparación inicial en torno a las formas de gerenciar la acción docente?

	38
	… pero poco a poco yo he ido como en un ejercicio de autoaprendizaje  y he ido pues reforzando  y preparando yo  mi propio.. mi propio material…
	¿Cómo describe su proceso de formación en torno a la acción pedagógica en el aula de clases?

	39

	… Yo practico mi clase con anterioridad, hee saco la cuenta de las horas  o minutos que puedo llevarme diciendo una cosa u otra para tomarme el tiempo para quizás dar una reflexión en específico… tomo en cuenta las intervenciones de los alumnos, siempre llevo un control sobre eso…

	¿Cómo es la planificación de su acción docente?





¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y a su aplicación en la praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	40

	…Trato de... cada vez que puedo de  investigar sobre una nueva tendencia en una específica ehh….teoría del derecho…
	¿Cuál es la intensidad y la frecuencia del proceso de aprendizaje sobre las tendencias y teorías del derecho?

	41
	… peroooo…como sabes uno tiene un, un... ehhh.-...un cronograma de actividades que esta previamente organizado  por la catedra por la universidad  y uno tiene que siempre tratar de no salirse de lo que está establecido y lo que el profesor quiere… eso es muy importante
	¿Qué valoración otorga al cronograma de actividades y a la organización de contenidos de la cátedra?

	42

	… lo que el profesor quiere que… el profesor titular me refiero, de la catedra  quiere que se llegue en eso, porque a fin de cuentas él es el que evalúa, es el que va a llevar la gerencia principal del aula….
	¿Cuál es la visión del preparador en torno al profesor titular?

	43
	… entonces yo trato siempre de no salirme  de esos parámetros, pero  lógicamente siempre trato de dejar mi marca personal en los muchachos
	¿Cuál es la actitud que asume como preparador frente a las líneas de la catedra?


¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	44

	Una sola palabra podría definirlo: magnifica…
	¿Qué adjetivo podría calificar su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?

	45
	… de verdad que  aun cuando si  te puedo decir que han…se han dado algunos momentos quizás de un poco estrés porque hay muchachos que de repente no consideran que uno tiene la capacidad para... para darles clases, entonces a uno lo ven de una manera u otra…
	¿Qué emoción le genera la actitud de algunos estudiantes que no consideran que el preparador no tiene la capacidad para asumir la gestión docente?


¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	46
	… Pero yo creo que yo eso lo he aprendido a manejar,  y cuando toca… por eso digo cuando toca poner el orden en el aula, yo lo tengo que poner y no permito pues que se me menosprecie como preparador, no lo permite, no lo dejo…
	¿Cómo gestiona la disciplina en la gestión pedagógica?

	47

	… y esa es una de las condiciones que yo le pus… le pongo a los profesores que me convocan a dar clases. O sea que yo respeto a mis alumnos pero que espero que ellos me respeten a mi…
	¿Cuál es el valor que ha de persistir en la relación preparador-estudiante?

	48
	… pero más allá de todo eso, ha sido magnifica.  Te digo que los muchachos  en su mayoría, exceptuando un mínimo porcentaje  que quizás es el 1% del 100%, la mayoría ha quedado muy satisfecha con mí, con mi trabajo…
	¿Qué valoración recibe su acción pedagógica como preparador universitario desde su propia percepción?

	49

	…de hecho me buscan después, para seguir… que yo los siga ayudando con otras materias , tengo muchachos que les he dado preparadurias el año pasado que son compañeros hoy preparadores también,  y cuando iban a concursar como preparadores me buscaron a mí para ver cómo era la cuestión … yo los ayude con mucho gusto…
	¿Cómo describe la relación entre estudiante-preparador posterior a las preparadurias?

	50

	… o sea te quiero decir con esto es que ya no solamente se queda el trabajo en el aula  y eso lo aprendí de un profesor  que me dio clases en segundo año, medicina legal, Leonel, Leonel salas, que la clase no tiene que quedarse en el aula, las clases son fuera de ellas también…
	¿Cuál es su visión sobre el trabajo pedagógico y su repercusión externa?

	51
	… El profesor debe trascender al aula de clases, el profesor tiene que estar más allá…

	¿Cuál debe ser la actitud del profesor frente a su acción pedagógica?



¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	52
	… Y herramientas como las que también me enseño mi profesor y que considero mi tutor Jesús Villarreal, me enseñó a quee… el respeto en el aula y las líneas que debemos poner nosotros  frente a los alumnos son  importantísimas para que ese respeto sea… sea realmente cumplido…
	¿Qué valoración otorga al respeto dentro del aula de clases?

	53

	… Entonces entre el respeto dentro del aula  y lo que puedo dar yo fuera del aula, mi experiencia ha sido magnifica.
	¿Cómo caracterizaría su experiencia como gerente de aula?


¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	54
	Actualmente para mí la gerencia de aula está pasando por una... por un momento dificilísimo, bastante complejo por razones de… de desempeño dentro de las aulas de clase.
	¿Cuál es su percepción en torno a la gerencia de aula en la actualidad?

	55

	…Cuando esto... me refiero no solamente al preparador y si te has dado cuenta yo creo que hay, pero comprendiendo pues que el profesor está en un escalafón superior, trato de equiparar un poco al profesor con el preparador.. ehhh
	¿Qué distancia imprime entre el rol de preparador y el rol de profesor universitario?

	56
	… Esto no es una idea mía, es una idea de muchos preparadores  y de muchos profesores que apoyan… pero mi visión es que está pasando por un vuelvo y repito por un… por tiempos muy complejos…
	¿Cómo describe los tiempos que está atravesando la gerencia de aula?

	57

	… ehhh los profesores hoy en dia , muchos profesores desde mi perspectiva no están  capacitados para entrar a un salón de clases, yo creo que ese es un punto importante…
	¿Cuál es su percepción en torno a la capacitación de los profesores en la gestión de aula?



¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	58
	…entonces ese… los muchachos… lo único que puede hacer uno como preparador se echa a perder en varias clases, te comento esto sin mencionar algún  nombre en específico, porque entre a un salón de clases di un dia una clase  y los muchachos emocionadísimos con Sociología Jurídica… los fui a ver cuatro o cinco meses después, y los muchachos odiaban la sociología jurídica, entonces tú dices… ¿bueno pero que paso? Y es que lógicamente la función docente no está funcionando, no está allí…
	¿Qué consecuencias arroja la falla en la acción pedagógica del docente en los estudiantes?

	59

	…por eso es que digo que  no necesariamente  requieres de un componente docente  en específico, yo creo que  ser docente es espiritual, eso es tenerlo uno adentro, es haber nacido con eso, eso es vocación…
	¿Que compone el ser-docente desde la visión de un preparador universitario?

	60
	… y nosotros desde  nuestra perspectiva como preparadores  de verdad que yo  creo que todos nosotros organizándonos,  como te lo dije en una asociación  vamos a darle al giro de la gerencia  de aula. …
	¿Qué procura la organización de los preparadores en torno a la gerencia docente?

	61

	… un giro importante para que sea pues de una vez por todas una  un giro positivo  para que los profesores también se pongan al hilo,  y puedan ofrecerle al estudiante  y futuro de este país  una gerencia óptima…


	¿Qué beneficio aporta el giro a la gerencia de aula por el que apuestan los preparadores?


¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	62
	Mira los aportes que yo podría darle, o sea desde la praxis pedagógica, desde el punto de vista de la propia experiencia  serian pues, este  en primer lugar yo creo que hay que…. Y ese es el trabajo que venimos haciendo, que es que hay que organizar a los preparadores, darles un… un lugar ehh importante dentro de la función  docente  eso por un lado Y más allá de eso… eso es fuera del aula…
	¿Qué aporte pudiese brindar al gremio de los preparadores universitarios?

	63

	… Creo que te dije ya que hay una función fuera y dentro del aula, fuera del aula bueno organizar a los preparadores, que ellos tengan la capacidad de  exigir mejoras en su  función así como los profesores lo hacen….
	¿Cuál es el propósito de la organización de los preparadores universitarios?

	64
	… y que muchas de las desmejoras  en la gerencia de aula tiene que ver con eso  con las malas pagas  de los docentes, cuando vemos docentes de… fíjate tú que estas en una maestría  y quizá yo no sé si tu sueldo pase  de 10.000 bs  y no sé si llegue y si llega es un milagro, entonces eso tiene que ver mucho con  lo que tu requieres…
	¿A que causa principal atribuye la desmejora en la gerencia de aula?

	65

	… Entonces  los preparadores también estamos haciendo ese trabajo  y ese sería mi aporte.  Y dentro del aula yo creo que  deberían reforzarse las escuelas de preparadores, o sea deberían darse  las escuelas de preparadores…


	¿Cuál es su valoración en torno a las escuelas de preparadores?


¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	66
	… donde un preparador  constantemente se esté  preparando , es decir si  los preparadores pueden  por lo menos cada tres meses  realizar un diplomado, perfecto si el preparador puede …
	¿Cómo debería ser la formación de los preparadores universitarios?


	67

	… darle al preparador  herramientas  para que se prepare cada día más… eso tiene que ver con la escuela de preparadores dentro  de ellos…
	¿Cuál debería ser el propósito de la escuela de preparadores?

	68
	…donde existan docentes ya  de trayectoria reconocida  aportando a nosotros lo que y esto lo conecto con tu segunda pregunta , que tiene que ver con lo que los profesores pueden darnos a nosotros para ..,  que tiene que ver en cómo se organizan las clases , muchos docentes podrían ayudarnos con eso…
	¿Quiénes deberían dirigir la formación de los preparadores?

	69

	… Yo vuelvo y repito a mi profesor Jesús Villarreal yo le preguntado mil veces como hace el  y él me explica, mira has esto  aquí, agarra aquello, acomoda esto para acá,  y yo creo que eso ha sido… 

	¿Cuál ha sido su principal fuente de orientación para su acción pedagógica?

	70
	… Pero la, el aporte que nosotros podríamos dejarle es la… desde el punto de vista pedagógico es que se refuercen las escuelas de preparadores, para que nosotros aprendamos de verdad un poco más  a llegarle a los estudiantes aun cuando algunos pensamos  que le llegamos pero yo creo que va más allá…
	¿Qué beneficios otorgaría la escuela de preparadores a los preparadores universitarios?


¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	71
	… va más allá y nosotros debemos reforzar esos dos puntos. La organización de los preparadores por medio de la asociación de preparadores  que sería un mecanismo político realmente para lograr unos beneficios del preparador …
	¿Qué característica le imprime a la organización de preparadores?

	72

	… y la escuela de preparadores que sería un mecanismo  netamente académico para lograr los beneficios desde el punto de vista académico  de los preparadores…
	¿Qué rasgo atribuye a la escuela de preparadores?



Preparador: Cesar Montero Cárdenas
¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	1

	De verdad ser preparador, haber sido preparador durante todos estos años ha sido para mí un gran privilegio  
	¿Qué representa para usted ser preparador?


	2
	…porque es una gran oportunidad para devolverle a la universidad lo mucho que nos ha dado y que me ha dado a mi particularmente…
	¿Cuál es el propósito de su acción como preparador universitario?

	3


	… yo puedo decir que un preparador es un colaborador no solamente de los profesores sino de la catedra en general,  un colaborador de sus compañeros y una ayuda….
	¿Cómo se estructura el rol de colaborador del preparador?


	4

	… un soporte para que los profesores puedan distribuir mejor los conocimientos y la información…
	[bookmark: _GoBack]¿Cómo el preparador colabora con el profesor?




¿Qué significa para usted ser preparador universitario?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	5

	…Puedo asegurar, que ser preparador ha sido toda una gran experiencia, ha sido una oportunidad invaluable…
	¿Qué significa ser preparador?

	6

	… el haber sido preparador desde  segundo año me abrió oportunidades para poder desarrollarme como un gerente de aula y como un futuro docente…

	¿Qué ventajas ha supuesto ser preparador universitario?



	7
	…y la verdad ha sido un enorme privilegio y una gran oportunidad para devolverle al Estado Venezolano a través de la Universidad un poco lo que el Estado me ha dado a mí en todos estos años…

	¿Cuál es la contribución social desde el ser preparador universitario?


	8

	… De toda esta experiencia gustaría a mí en el futuro convertirme en una inspiración para los compañeros que están viendo clases de preparaduria, puedan intentar concursar  y puedan intentar aplicar a estos cargos de preparadurias  que son tan efectivos y que son de tanto valor para la facultad…  
	¿Qué persigue generar en otros estudiantes desde su acción como preparador?

	9
	… y esperaría así como fue usted profesor Jesús Rodríguez, cuando fue preparador de sociología, cuando yo estaba en primer año  usted fue una gran inspiración para mí  y para muchos compañeros… yo esperaría de esa misma manera  convertirme en una inspiración para los alumnos a los que les estoy impartiendo la catedra.
	¿Cuál es el propósito de su acción como preparador?






¿Cómo describiría su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	10

	Yo diría que es interactiva  y también participativa…
	¿Cómo caracteriza su acción docente en el aula?


	11
	… porque cuando estoy en el  aula trato de conectarme con mis compañeros…
	¿Cómo es la relación preparador-estudiante cuando está en el aula? 


	12


	… me parece que es mucho más fácil para mí conectarme con bachilleres a la vez que yo soy bachiller…
	¿Cuál es la ventaja de que el preparador también sea estudiante universitario?


	
13
	…porque así puedo entender un poco mejor las cosas como ellos las entienden y puedo entender también por haber pasado por ahí  que es lo que los profesores quieren enseñar y que es lo que ellos necesitan saber de primera mano y como pueden entenderlo mejor…
	¿Qué implicaciones tiene que el preparador sea estudiante y docente simultáneamente?


	14

	…yo diría que mis clases interactivas…. Diria que son muy participativas... también son puntuales  
	¿Qué rasgos definen su praxis pedagógica como preparador?

	15
	… pero también se…. Trato de desarrollar todos los puntos, tratando por supuesto de colocarlos con la vida real…la preparaduria de romano I, al principio básicamente es historia pero siempre trato de conectarlo con el derecho civil  y conectar todas esas…. Toda esa doctrina…
	¿Cómo desarrolla el contenido de una materia histórica?

	16


	… para que los compañeros que están escuchando la clase  puedan entender mejor y puedan conectarse mejor  y que los conocimientos que ellos ya lleven de esa catedra de romano I,  como bien es al principio civil personas y la segunda parte de la materia es  civil bienes,  y efectivamente en el segundo año se ve civil obligaciones..
	¿Que procura con la conexión del derecho romano I con el derecho actual?




¿Cómo describiría su acción pedagógica en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada


	17

	… ehh yo trato de que todos estos conocimientos que ellos lleven les puedan servir como una base para  cuando ellos efectivamente estén viendo las materias que son ya … ehh… en cuanto a la actualidad, el derecho civil en la actualidad venezolana
	¿Cuál es el sentido de su acción pedagógica en la preparaduria de derecho romano?



¿Qué experimenta mientras aplica las estrategias pedagógicas en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	18


	Tengo la oportunidad en el salón de clases de experimentar diferentes técnicas que he aprendido de mis profesores
	¿En que basa las técnicas que aplica en el salón de clases?


	19

	… algunas  por ejemplo… por supuesto llevar muy bien, especifico…. Cuáles son los puntos importantes que los compañeros tienen que aprender…  
	¿Cómo describiría la planificación de su acción docente?

	20
	… pero también permito que ellos puedan interactuar  y puedan no solo hacer preguntas  sino comentarios y…
	¿Cómo describe la participación de los estudiantes en sus preparadurias?


	21


	… para ver si ellos… y por supuesto les hago interrogatorios para ver si ellos  están conscientes de la profundidad y la amplitud de los temas que estamos hablando…
	¿Que busca con la formulación de preguntas a los estudiantes?

	22

	Con respecto a lo que experimento… Bueno eso ha sido un proceso de bastante transformación… que se ha transformado bastante en los últimos años…
	¿Cómo ha sido la evolución de sus emociones al dar clases?


¿Qué experimenta mientras aplica las estrategias pedagógicas en el aula de clases?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	23

	… Porque al principio hubo nervios  y un poco de inseguridad a la hora de impartir los conocimientos…
	¿Cómo describe el inicio de su acción como gerente de aula?


	24

	… pero eso rápidamente se transformó en muchas otras emociones… hubo mucha alegría, ha habido mucha alegría y también ha habido incluso comedia en el salón de clases…

	¿Qué emociones posteriores describen su acción pedagógica en el aula?


	25
	…..los compañeros han disfrutado bastante la…. El hecho de que un compañero de ellos les esté dando clases  …

	¿Qué valoración dan los alumnos de sus preparadurias?


	26

	… y para mí también ha sido un gran placer, ha sido…
	¿Qué sensación le atribuye al ser preparador?

	27
	… podría decir que he experimentado al principio nervios, también hilarancia, placer y bueno… mucha satisfacción  especialmente al poder tener la oportunidad de colaborar con la Universidad  y con la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas a la que le estoy tan agradecido…
	¿Cómo describiría su experiencia en la preparaduria?



¿Cuáles son los rasgos que definen su modo de gerenciar el aula desde su acción pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	28

	Yo diría que los rasgos  que definen mi modo de gestionar el salón,  es básicamente interacción y conexión con los compañeros…
	¿Cómo caracteriza su forma de gerenciar el aula?


¿Cuáles son los rasgos que definen su modo de gerenciar el aula desde su acción pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	29
	… yo puedo entender un poco mejor  como... que es lo que ellos saben  y que es lo que ellos ignoran, que es lo que ellos inobservan  de las clases …
	¿Qué domina el preparador por ser también estudiante?

	30


	… de repente un profesor con  muchísima experiencia y muchísimos conocimientos da por sentado que los compañeros conocen muchas cosas… pero yo trato de entender básicamente que es lo que ellos saben…
	¿Cuál es su actitud frente a la postura de algunos profesores de asumir que los alumnos ya dominan varios aspectos de la catedra?

	31

	… y para poder crear a través de las clases  un vehículo de lo que ellos saben al conocimiento que efectivamente la catedra quiere impartirles a ellos …
	¿Que procura con su acción pedagógica como gerente de aula?

	32

	… Entonces, especialmente yo  diría que el principal rasgo es la conexión entre los compañeros… conmigo como el gerente del aula y los compañeros que están recibiendo la catedra…
	¿Cuál es el rasgo principal de su forma de gerenciar el aula?


¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y a su aplicación en la praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	33

	Esa formación es gracias a los profesores con los que he visto… con diferentes materias, especialmente los profesores de la catedra de romano I y romano II  yo pude tener la oportunidad de ver  como ellos se organizaban…
	¿Cuál es la fuente de su conocimiento en cuanto a su praxis pedagógica?

	34
	… y a través de muchos consejos que ellos me dieron yo pude aprender diferentes  técnicas para poder organizarme,
	¿Cómo fue el proceso de aprendizaje de las formas de organización de su praxis pedagógica?



¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y a su aplicación en la praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	35


	… además de eso con muchas otras materias puedo  destacar diferentes profesores… eran…  a través de sus técnicas, ellos podían ser o muy puntuales o podían desarrollar ampliamente los temas, lo cual resulta… he podido notar que resulta realmente efectivo a la hora de impartir el conocimiento…
	¿Cómo valora el desarrollo desde lo puntual a lo más amplio a la hora de instaurar la praxis pedagógica?


¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	36

	Ha sido un verdadero placer tener la oportunidad de  no solo colaborar con la universidad
	¿Cómo definiría su experiencia en la gerencia de aula?


	37
	… sino que la facultad  y la catedra me den la oportunidad de desarrollarme desde el punto de vista de la docencia…
	¿Qué aportes le brinda ser preparador universitario?

	38


	… .es muy interesante poder ver como uno puede aprender un tema y puede impartirlo a muchas otras personas  y de verdad que ha sido una gran oportunidad, una gran experiencia.
	¿Que representa poder ejercitar la docencia y la gerencia de aula como preparador?


¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula desde su praxis pedagógica?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

		39

	Yo diría que cada vez los profesores y los alumnos tienen que tener una mayor  interacción  y una mayor convivencia…
	¿Cuál debe ser la postura en cuanto a la relación profesor-alumno al momento de gerencia el hecho pedagógico?

	40
	… Efectivamente los bachilleres que están en el primer año de la carrera  o en cualquier año, están a muy pocos pasos de convertirse en las personas de las que ellos están recibiendo la información…
	¿Cómo debe ver el profesor al estudiante de derecho?



¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula desde su praxis pedagógica?

	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

	41


	… entonces yo diría que en el futuro… el futuro de la enseñanza está en que los profesores… no solo los alumnos puedan entender a los profesores sino que los profesores puedan entender las diferentes formas en las que pueden aprender los alumnos…
	¿Cuál debe ser la postura del profesor en la enseñanza del futuro?

	42

	… Intentar otras técnicas en el aula de clases para que ellos puedan entender mejor  y aplicar los conocimientos…
	¿Cómo los profesores han de afrontar las diferentes formas de aprendizaje de los estudiantes?

	43

	… sobre todo porque al ser la nuestra una carrera  bastante teórica, hay mucha información que una vez obtenida se  descarta y en otras ocasiones se inobserva
	¿Por qué los profesores de derecho deben preocuparse por las técnicas de enseñanza?

	44

	… pero al ser no nada más un.. al haber tenido la oportunidad de ser un bachiller al igual que mis compañeros a los que les estoy enseñando  y ser estudiante de la misma carrera que ellos están estudiando , me ha permitido entenderlos  mucho mejor…

	¿Que implica que el preparador sea simultáneamente estudiante universitario?


	45
	…para que ellos puedan  tomar la información  específicamente la que más puedan absorber  y la que más puedan necesitar  específicamente para poder desarrollarse ellos como futuros abogados de la facultad de ciencias jurídicas y políticas…
	¿Qué información brinda desde sus preparadurias universitarias?





¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
	Nro.
	Respuestas cortas
	Pregunta enmascarada

		46

	Mi aporte desde la praxis pedagógica como preparador universitario, seria aconsejar a los profesores de que pongan atención a las diferentes formas de aprender de los alumnos…
	¿Cómo contribuiría desde su acción pedagógica a mejorar en la actualidad la gerencia de aula en la escuela de derecho?

	47
	… Por supuesto todos somos diferentes y todos entendemos de una manera distinta. Algunos compañeros necesitan información muy precisa y otros necesitan información un poco más ampliada…
	¿Qué implicaciones tienen las diferencias individuales en el proceso de enseñanza-aprendizaje?

	48


	… pero yo diría que  mi aporte seria que observemos por supuesto las técnicas que  muchos profesores han desarrollado y podamos aplicar de lo mejor que podamos tomar de cada uno de ellos…
	¿Cómo se desarrollaría de manera efectiva la gestión del aprendizaje en el aula?

	49

	… para que nuestros alumnos nos entiendan a nosotros y para que nosotros podamos entenderlos a ellos también. 

	¿Cuál es el propósito de perfeccionar las técnicas de enseñanza y aprendizaje?










MOMENTO II
Elucidación de las dimensiones
Robert Caballero
	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	El ser preparador universitario

	¿Que representa ser preparador universitario?
¿Cuál es el sentido de ser preparador?
¿Qué sensación le produce ser preparador?
¿Cuál es el alcance de ser preparador?
¿Cuál es el impacto social de ser preparador universitario?
Desde su experiencia, ¿Hubiese iniciado en el mismo tiempo su rol de preparador?
¿Cómo es el concurso para optar al cargo de preparador?
¿Cómo es la examinación oral a la que es sometido el preparador universitario?
¿En que repercute la acción del preparador en el aula?


	Características de la acción pedagógica del preparador universitario.

	¿Qué rasgos caracterizan su acción pedagógica?
¿En que debe centrar su atención el preparador al momento de dar clases?
¿Cómo es la planificación de su acción docente?
¿Cómo caracteriza su relación como preparador con los estudiantes?
¿Cuál es el propósito de la participación con el estudiante en su praxis como preparador?
¿Qué beneficios aporta la participación con el estudiante en el aula de clases?
¿Cuál es la importancia de la interacción con el estudiante en el aula de clase?
¿Que persigue cuando formula preguntas al estudiante?
¿Qué sentido tienen las interrogantes en la acción docente?
¿Qué valoración recibe la pregunta generadora en la acción docente?



	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Desarrollo  y evolución del preparador universitario

	¿Cómo describiría su evolución como preparador universitario?
¿Qué valoración otorga a la consolidación de su experiencia en la preparaduria universitaria?
¿Cómo es la evolución de los preparadores universitarios?
¿Cómo describiría su evolución en la acción docente como preparador?
¿Qué ventajas supuso la evolución de su praxis docente?
¿Cómo fue su vivencia durante el segundo y tercer año como preparador universitario?
¿Cuándo el preparador descubre su modo de gestionar el aula?
¿Que descubre el preparador con el discurrir del tiempo?
¿Cuál fue la rapidez en la que comprendió las implicancias de la acción docente?

	Iniciación a la praxis pedagógica del preparador universitario 
	¿Qué emociones describen los inicios de su preparaduria?
¿Cómo fue la experiencia de su primera acción docente en aula?
¿Cuál fue el sentimiento inicial al comenzar su primer año como preparador universitario?
¿Qué impresión le generó su primera clase como preparador universitario?
¿Que supone el manejo de los nervios en su acción como preparador?
¿Cómo valora la transición académica de los estudiantes en el primer año de educación universitaria?

	Frutos del ser preparador universitario.

	¿Qué aportes le brinda el ejercicio de la preparaduria?
¿Qué ventajas le ha supuesto ser preparador?
¿Cómo utilizaría su experiencia en el rol de preparador en su futuro profesional?





	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Roles del preparador universitario

	¿Cuáles son los roles implícitos en el concepto del preparador universitario?
¿Cómo se dimensionan los roles del preparador universitario?
¿Por qué el preparador es asistente del profesor?
¿Por qué el preparador es un ayudante del estudiante?

	Metas del preparador universitario
	¿Cuál es la implicación personal y la meta de ser preparador?
¿Cuál es el propósito de ser preparador universitario?
¿Qué meta persigue cuando se gradúe y en consecuencia deje el cargo de preparador universitario?

	La gerencia de aula desde la visión del preparador

	¿Que implica la gerencia de aula?
¿Cómo definiría usted la gerencia de aula?
¿Cómo han evolucionado sus vivencias en la gerencia de aula?
¿Qué se produce al momento de gerenciar el aula?
¿Cuál es el rol de la participación en la gerencia de aula?
¿Cuál sería la finalidad de su acción docente?

	Implicancias del preparador como estudiante universitario.

	¿Cómo se presenta la realidad del preparador como estudiante?
¿Que implica que el preparador universitario sea igualmente estudiante universitario?
¿Qué valoración le da al aprendizaje de los estudiantes que asisten a las preparadurias?

	Formación del preparador Universitario.

	¿Cuál es la formación pedagógica del preparador universitario?
¿Cómo ha sido su preparación en torno a la gerencia de aula?

	Visión sobre la relación entre el preparador y el estudiante.

	¿Que implica el compañerismo en el acto docente del preparador universitario?
¿Cuáles son las ventajas de la amistad entre los estudiantes y el preparador universitario?


	Visión sobre la relación entre el profesor como gerente de aula y los estudiantes.
	¿Cuál es la consecuencia de las fallas en la comunicación pedagógica?
¿Cuál es la consecuencia a su juicio de la no interacción profesor-estudiante?
¿Cómo es la relación entre el estudiante y el profesor en su rol de gerente de aula?
¿Qué consecuencia genera una óptima interacción profesor-docente?



Diego Pérez
	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	El ser preparador universitario

	¿Cuál es el sentido de ser preparador universitario?
¿Cuándo inició su deseo de convertirse en preparador universitario?
¿Cuál es su valoración sobre el ser preparador universitario?
¿Que compone el ser-docente desde la visión de un preparador universitario?
¿Dónde considera que se ubica el preparador en el estamento universitario?

	Caracterización de la relación estudiante-preparador

	¿Cómo es la relación estudiante-preparador?
¿Cómo describe la relación entre estudiante-preparador posterior a las preparadurias?
¿Cómo describe la relación preparador-alumno a la hora de gestionar la acción pedagógica?
¿Cuál es la ventaja de la interacción estudiante-preparador?
¿Cuál es el valor que ha de persistir en la relación preparador-estudiante?

	La experiencia de ser preparador
	¿Cuál es el clima que experimenta al ser preparador?
¿Cómo se presenta para usted la experiencia de ser preparador?
¿Qué cambio produce en usted asumir la docencia como preparador?
¿Qué implica en su vida ser preparador universitario?
¿Cómo define la experiencia de ser preparador?
¿Cómo valora el ser preparador?


	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Iniciación en la docencia por parte del preparador.
	¿Cuál es su percepción en torno al inicio de su docencia universitaria?



	Ventajas del ser preparador 
	¿Qué aportes le brinda ser preparador?
¿Qué beneficios personales y sociales le han supuesto el cargo de preparador?

	El velo preparador/profesor.

	¿Qué distancia imprime entre el rol de preparador y el rol de profesor universitario?
¿Qué diferencia en el ámbito formal a un docente universitario de un preparador?
¿Cómo se percibe la diferencia entre profesor-preparador?
¿Cómo valora la eventual transición entre preparador-profesor universitario?
¿Cómo clasifica a la docencia en el espectro profesional?

	Propósitos de ser preparador universitario.

	¿Qué meta persigue al término de ser preparador universitario?
¿Cuál es el propósito de su acción pedagógica como preparador?

	Rasgos de la praxis pedagógica del preparador
	¿Cómo caracteriza su acción pedagógica?
¿Cómo es la planificación de su acción docente?
¿Qué elemento adicional incorpora a su acción pedagógica?
¿Qué medida de intervención otorga a los estudiantes?
¿Cuál es su visión sobre el ejercicio de su praxis docente?
¿Cuál es el compromiso de la acción docente con los estudiantes?
¿Cómo ha influido en su praxis pedagógica la acción de otros preparadores universitarios?


	Formación del preparador universitario.
	¿Cómo se ha presentado la preparación y el reconocimiento del ser preparador?
¿Cómo describe su preparación inicial en torno a las formas de gerenciar la acción docente?
¿Cómo describe su proceso de formación en torno a la acción pedagógica en el aula de clases?
¿Cuál es la intensidad y la frecuencia del proceso de aprendizaje sobre las tendencias y teorías del derecho?
¿Cuál ha sido su principal fuente de orientación para su acción pedagógica?




	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Percepción de los estudiantes al rol del preparador

	¿Cuál ha sido la percepción de los asistentes a sus preparadurias?
¿Qué sensación le produce cuando los alumnos reconocen positivamente su acción pedagógica?
¿Qué emoción le genera la actitud de algunos estudiantes que no consideran que el preparador no tiene la capacidad para asumir la gestión docente?
¿Qué valoración recibe su acción pedagógica como preparador universitario desde su propia percepción?
¿Cómo es visto el preparador universitario desde la óptica de los estudiantes?


	Actitud del preparador frente al curriculum

	¿Cómo describe su interacción con el contenido curricular?
¿Cuál es la importancia de añadir un valor agregado sumando contenidos a la acción pedagógica del preparador?
¿Cómo debe aproximarse el preparador al contenido programático y al aprendizaje tradicional?


	Relación del preparador con el profesor titular

	¿Cuál es la visión del preparador en torno al profesor titular?
¿Cuál es la actitud que asume como preparador frente a las líneas de la catedra?
¿Qué valoración otorga al cronograma de actividades y a la organización de contenidos de la cátedra?

	Visión sobre la gerencia de aula
	¿Qué adjetivo podría calificar su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?
¿Cómo caracterizaría su experiencia como gerente de aula?


	El respeto en la acción pedagógica del preparador

	¿Qué valoración otorga al respeto dentro del aula de clases?
¿Cómo gestiona la disciplina en la gestión pedagógica?




	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	La crisis de la educación y el giro de la gerencia de aula

	¿Cuál es su percepción en torno a la gerencia de aula en la actualidad?
¿Cómo describe los tiempos que está atravesando la gerencia de aula?
¿Cuál es su concepción sobre la docencia en la actualidad?
¿Cuál es su percepción en torno a la capacitación de los profesores en la gestión de aula?
¿Qué consecuencias arroja la falla en la acción pedagógica del docente en los estudiantes?
¿A que causa principal atribuye la desmejora en la gerencia de aula?
¿Cuál debe ser la actitud del profesor frente a su acción pedagógica?
¿Qué beneficio aporta el giro a la gerencia de aula por el que apuestan los preparadores?
¿Cuál es su visión sobre el trabajo pedagógico y su repercusión externa?


	La organización gremial de los preparadores

	¿Qué procura la organización de los preparadores en torno a la gerencia docente?
¿Qué aporte pudiese brindar al gremio de los preparadores universitarios?
¿Cuál es el propósito de la organización de los preparadores universitarios?
¿Qué característica le imprime a la organización de preparadores?


	La escuela de preparadores como canal predilecto de formación 
	¿Cuál es su valoración en torno a las escuelas de preparadores?
¿Cómo debería ser la formación de los preparadores universitarios?
¿Cuál debería ser el propósito de la escuela de preparadores?
¿Quiénes deberían dirigir la formación de los preparadores?
¿Qué rasgo atribuye a la escuela de preparadores?
¿Qué beneficios otorgaría la escuela de preparadores a los preparadores universitarios?





Cesar Montero
	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	El ser preparador universitario

	¿Qué representa para usted ser preparador?
¿Qué significa ser preparador?


	Roles del preparador universitario

	¿Cómo se estructura el rol de colaborador del preparador?
¿Cómo el preparador colabora con el profesor?


	Fines del ser preparador universitario

	¿Cuál es el propósito de su acción como preparador universitario?
¿Cuál es la contribución social desde el ser preparador universitario?
¿Cuál es el propósito de su acción como preparador?
¿Qué persigue generar en otros estudiantes desde su acción como preparador?

	Beneficios de ser preparador universitario
	¿Qué ventajas ha supuesto ser preparador universitario?



	El preparador universitario estudiante

	¿Cuál es la ventaja de que el preparador también sea estudiante universitario?
¿Qué implicaciones tiene que el preparador sea estudiante y docente simultáneamente?
¿Qué domina el preparador por ser también estudiante?
¿Que implica que el preparador sea simultáneamente estudiante universitario?

	Rasgos de su acción pedagógica

	¿Cómo caracteriza su acción docente en el aula?
¿Qué rasgos definen su praxis pedagógica como preparador?
¿Qué información brinda desde sus preparadurias universitarias?
¿En que basa las técnicas que aplica en el salón de clases?
¿Cómo describiría la planificación de su acción docente?




	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Relación preparador estudiante 
	¿Cómo es la relación preparador-estudiante cuando está en el aula? 
¿Cómo describe la participación de los estudiantes en sus preparadurias?
¿Que busca con la formulación de preguntas a los estudiantes?
¿Qué valoración dan los alumnos de sus preparadurias?


	Practica del contenido de la preparaduria de derecho romano

	¿Cómo desarrolla el contenido de una materia histórica?
¿Que procura con la conexión del derecho romano I con el derecho actual?
¿Cuál es el sentido de su acción pedagógica en la preparaduria de derecho romano?

	Evolución y desarrollo del preparador 
	¿Cómo ha sido la evolución de sus emociones al dar clases?
¿Cómo describe el inicio de su acción como gerente de aula?
¿Qué emociones posteriores describen su acción pedagógica en el aula?

	Visión sobre el proceso de enseñanza y aprendizaje

	¿Qué implicaciones tienen las diferencias individuales en el proceso de enseñanza-aprendizaje?
¿Cómo se desarrollaría de manera efectiva la gestión del aprendizaje en el aula?
¿Cuál es el propósito de perfeccionar las técnicas de enseñanza y aprendizaje?
¿Qué ventajas ha supuesto ser preparador universitario?

	La experiencia del ser preparador

	¿Qué sensación le atribuye al ser preparador?
¿Cómo describiría su experiencia en la preparaduria?
¿Que representa poder ejercitar la docencia y la gerencia de aula como preparador?

	Características de su gerencia de aula

	¿Cómo definiría su experiencia en la gerencia de aula?
¿Que procura con su acción pedagógica como gerente de aula?
¿Cuál es el rasgo principal de su forma de gerenciar el aula?
¿Cómo contribuiría desde su acción pedagógica a mejorar en la actualidad la gerencia de aula en la escuela de derecho?





	Dimensión
	Pregunta enmascarada

	Formación en torno a praxis pedagógica del preparador universitario
	¿Cuál es la fuente de su conocimiento en cuanto a su praxis pedagógica?
¿Cómo fue el proceso de aprendizaje de las formas de organización de su praxis pedagógica?
¿Cómo valora el desarrollo desde lo puntual a lo más amplio a la hora de instaurar la praxis pedagógica?


	El rol del profesor frente a la acción pedagógica

	¿Cuál es su actitud frente a la postura de algunos profesores de asumir que los alumnos ya dominan varios aspectos de la catedra?
¿Cuál debe ser la postura en cuanto a la relación profesor-alumno al momento de gerencia el hecho pedagógico?
¿Cómo debe ver el profesor al estudiante de derecho?
¿Cómo los profesores han de afrontar las diferentes formas de aprendizaje de los estudiantes?
¿Por qué los profesores de derecho deben preocuparse por las técnicas de enseñanza?



    Elucidadas las dimensiones del caso, se presenta a continuación una representación gráfica por entrevistado, a fines didácticos y pedagógicos.



Figura 3. Representación de las dimensiones emergentes de la Entrevista en Profundidad aplicada al preparador Robert Caballero 
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Fuente: Rodríguez (2016)

Figura 4. Representación de las dimensiones emergentes de la Entrevista en Profundidad aplicada al preparador Diego Pérez. 
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Fuente: Rodríguez (2016)

Figura 5. Representación de las dimensiones emergentes de la Entrevista en Profundidad aplicada al preparador Cesar Montero. 
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Fuente: Rodríguez (2016)








MOMENTO III
ELUCIDACIÓN DE CATEGORÍAS
   Antes de proceder con la construcción de significados en torno a la acción gerencial de los preparadores de la escuela de derecho y habiendo delimitado las dimensiones emergentes de las entrevistas en profundidad, se presenta la descripción macro de las categorías generadas en la investigación. Posterior al análisis hermenéutico de la información contenida y segmentada en los dos momentos anteriores, se agruparon las dimensiones cuyas características subjetivas reunían similitud construyendo las categorías implícitas en las narraciones sobre las experiencias vividas por los informantes claves.
   A tenor de lo anterior, se presenta en las siguientes tablas la descripción de las categorías emergentes de la investigación, así como las respuestas asociadas a cada una de ellas.
Tabla 2. Descripción de Categorías emergentes de la investigación.
	    CATEGORÍA
RESPUESTAS

	A. El ser preparador universitario                                                                            50
B. La formación del preparador universitario                                                          19
C. El desarrollo del ser preparador universitario                                                     22  
D. Relaciones del preparador universitario                                                                9   
E. Implicancias del preparador como estudiante universitario.                               12
F. El velo preparador/profesor                                                                                   5
G. Rasgos de la praxis pedagógica del preparador                                                   22 
H. Paradigma de la educación desde el ser preparador universitario                       14 
I. La gerencia de aula desde la visión del preparador universitario                        19        



Fuente: Rodríguez (2016)

Tabla 3.  Representación gráfica de las respuestas vinculadas a cada categoría emergente.

Fuente: Rodríguez (2016)
    De la verificación de las categorías que fueron intencionalmente ordenadas de forma descendente se encontró que la que más tuvo respuestas en las entrevistas en profundidad, fue el ser preparador universitario (50). También debe mencionarse que los rasgos que definen la acción pedagógica del preparador (22) así como el desarrollo del ser preparador (22) encontraron una predominancia en la discursividad de éstos docentes noveles. 
    De igual forma predominaron las respuestas en torno a la visión de los preparadores sobre la gerencia de aula (19) y la formación que éstos poseen en torno a su praxis pedagógica y gerencial. La predominancia de estas categorías sugiere la preponderancia que otorgan los actores desde sus percepciones y vivencias al quehacer como preparadores universitarios. El autor debe indicar de igual modo, que el resto de las categorías posicionadas en un rango inferior no implica una minusvalía en el valor que otorgan los actores, por cuanto fueron reincidentes en la discursividad del mundo vivido por los preparadores.
   Explanado lo anterior se procede con el análisis de cada categoría y dimensión, señalando que para los mismos serán usados aquellos datos reincidentes entre los informantes claves, privando además como criterios de valoración la relevancia que tienen las construcciones discursivas para el fenómeno en estudio de la presente investigación.
Análisis por categorías y dimensión.
Análisis de la Categoría: A. El ser preparador universitario.
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría el ser preparador universitario, nueve (9) dimensiones, como son: 
· El ser preparador Universitario
· Frutos del Ser preparador universitario
· Roles del preparador universitario
· Metas del preparador universitario
· Experiencia de ser preparador
· Ventajas/beneficios del ser preparador
· Propósito de ser preparador universitario
· Organización gremial de los preparadores
· Fines de ser preparador universitario
	Análisis de la dimensión: El ser preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Que representa ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: Ser preparador universitario significa para mí  una gran oportunidad; para mí significa mucho, tanto desde el punto de vista personal como desde el punto de vista social...
Pregunta Asociada: ¿Qué sensación le produce ser preparador?
Respuesta Asociada: … Es una sensación muy gratificante...
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el alcance de ser preparador?
Respuesta Asociada: …el simple hecho de que le soy útil tanto al profesor como a los estudiantes..., ya que a través de mi ellos intentan aprender un poco más la materia…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el impacto social de ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: …Desde el punto de vista social, puesto que puedo ayudar a todos mis compañeros  de la carrera de derecho...
Pregunta Asociada: ¿Cómo es el concurso para optar al cargo de preparador?
Respuesta Asociada: …ya que nuestro concurso se basa simplemente en una prueba oral  y una prueba escrita...
Pregunta Asociada: ¿Cómo es la examinación oral a la que es sometido el preparador universitario?
Respuesta Asociada: … la prueba oral simplemente es como un tipo de exposición…
Pregunta Asociada: ¿Qué representa para usted ser preparador?
Respuesta Asociada: De verdad ser preparador, haber sido preparador durante todos estos años ha sido para mí un gran privilegio  
Pregunta Asociada: ¿Qué significa ser preparador?
Respuesta Asociada: …Puedo asegurar, que ser preparador ha sido toda una gran experiencia, ha sido una oportunidad invaluable…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el sentido de ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: Fíjate para mi ser preparador universitario es una experiencia que anhele siempre porque ser preparador universitario significa cumplir un sueño…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es su valoración sobre el ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: …me considero parte, yo me considero más que preparador  me considero compañero, amigo  y profesor en el aula…
Pregunta Asociada: ¿Que compone el ser-docente desde la visión de un preparador universitario?
Respuesta Asociada: …por eso es que digo que  no necesariamente  requieres de un componente docente  en específico, yo creo que  ser docente es espiritual, eso es tenerlo uno adentro, es haber nacido con eso, eso es vocación…
Pregunta Asociada: ¿Dónde considera que se ubica el preparador en el estamento universitario?
Respuesta Asociada: …Para mi ser preparador universitario es ser parte de la familia docente…
     Mirada del Investigador: La aproximación hermenéutica a las expresiones de los informantes claves en esta dimensión, permite recomponer la significación del ser preparador universitario desde varias perspectivas que son objeto de interés para este análisis. Los razonamientos de los preparadores se bifurca fundamentalmente en dos direcciones, el significado personal (i) y social de ser preparador (i); siendo también importante, el aspecto reglamentario sobre los requisitos para ser preparador (iii).
    En cuanto al significado personal del ser preparador (i), el impulso de pertenecer de algún modo a la familia docente se eleva hacia componentes vocacionales y espirituales, al concebir el hacer docente desde el ser preparador como una oportunidad invaluable y un privilegio. Desde la perspectiva social del ser preparador(iii), se atribuye una sensación gratificante al evidenciar que la acción del preparador repercute y es útil tanto al claustro profesoral como a los estudiantes de la escuela de derecho. 
    Por ultimo hacen referencia los informantes al canal para acceder al cargo de preparador universitario (iii), previsto en el Reglamento de Preparadores de la Universidad de Carabobo (2000), que dispone que el concurso a tal efecto se compone de un examen escrito, donde se revisa el dominio cognitivo y epistémico que tienen los aspirantes al cargo de preparador sobre la materia a la cual se postulan y una prueba oral, en donde se persigue examinar las actitudes didácticas y pedagógicas de los postulados.
	Análisis de la dimensión: Frutos del Ser preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Qué aportes le brinda el ejercicio de la preparaduria?
Respuesta Asociada:…este…ser preparador me da las herramientas necesarias para yo poder adquirir  o lograr esas metas al final, además de que… es una forma... me da las herramientas necesarias para mi formación como profesor.
Pregunta Asociada: ¿Qué ventajas le ha supuesto ser preparador?
Respuesta Asociada:…he crecido como persona  y me he dado cuenta de que los estudiantes han aprendido y he logrado esa meta.
Pregunta Asociada: ¿Cómo utilizaría su experiencia en el rol de preparador en su futuro profesional?
Respuesta Asociada: Mi aporte seria sencillamente utilizar las mejores herramientas que podido obtener a lo largo de estos tres años como preparador para lograr ser un mejor profesor a la hora de dar clases…
     Mirada del Investigador: El análisis de la dimensión devela en las respuestas de los informantes claves, que el ser preparador representa una oportunidad de crecimiento personal que permite potenciar en el estudiante un conjunto de habilidades sociales y cognitivas que lo habilitan para un mejor relacionamiento con el resto de los estudiantes y además brinda un conjunto de herramientas para el futuro ejercicio formal de la docencia universitaria.
	Análisis de la dimensión: Roles del preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Cuáles son los roles implícitos en el concepto del preparador universitario?
Respuesta Asociada: Un concepto como tal de ser preparador… yo podría decir que es un asistente y a su vez también un ayudante
Pregunta Asociada: ¿Cómo se dimensionan los roles del preparador universitario?
Respuesta Asociada: … Asistente tanto como para el profesor y ayudante tanto a los estudiantes…
Pregunta Asociada: ¿Por qué el preparador es asistente del profesor?
Respuesta Asociada: ….a la final siempre vamos a ser digamos un asistente  puesto de que  nuestras acciones, nuestros met… nuestras formas de realizar las actividades va  a ser colaborar al profesor en el aula, en las materias que nos corresponde…
Pregunta Asociada: ¿Por qué el preparador es un ayudante del estudiante?
Respuesta Asociada:... y al estudiante porque lo vamos a ayudar a comprender mejor la materia…
Pregunta Asociada: ¿Cómo se estructura el rol de colaborador del preparador?
Respuesta Asociada: … yo puedo decir que un preparador es un colaborador no solamente de los profesores sino de la catedra en general,  un colaborador de sus compañeros y una ayuda….
Pregunta Asociada: ¿Cómo el preparador colabora con el profesor?
Respuesta Asociada: … un soporte para que los profesores puedan distribuir mejor los conocimientos y la información…
     Mirada del Investigador: El análisis de ésta dimensión pone de manifiesto las funciones que se atribuyen los preparadores desde sus propias experiencias, emergiendo dos roles fundamentales, el preparador como asistente del profesor (i) y el preparador como ayudante de los estudiantes (ii). Con relación al primero de los roles que asumen los preparadores en su hacer, el autor se permite indicar que aun cuando éste es el rol principalísimo de la acción del preparador, por cuanto por definición es un colaborador en las actividades docentes de los profesores de la cátedra a la que pertenece, no puede minusvalorarse el rol que han de cumplir en el apoyo de actividades de investigación.
    En efecto, el preparador en la escuela de derecho es un colaborador o asistente del profesor (i), quien atiende al llamado ante cualquier ausencia para prestar sus servicios en la docencia, y esta función le es atribuida tanto en la Ley de Universidades (1970) como en el Reglamento de Preparadores de la Universidad de Carabobo (2000). 
    De igual modo resulta interesante, ver como los informantes claves dimensionan su hacer hacia los estudiantes, dimensionándose como ayudantes (ii) de éstos, para facilitar la comprensión de los contenidos curriculares.  Esta “ayudantía” del preparador de la escuela de derecho, no solo se resume a la acción docente propiamente dicha en el aula de clase, por cuanto los preparadores también brindan semanalmente varias horas de consulta, ante requerimientos particulares de los estudiantes.
     La arista que no se evidencio en las narraciones de los informantes claves, fue el rol del preparador ante la investigación universitaria; y quizá ello se deba a que en la práctica actual la mayor parte de los profesores en la escuela de derecho, no se apoyen en estas valiosas figuras para el desarrollo de sus investigaciones. A estas alturas el autor se permite narrar, que durante su experiencia como preparador de la cátedra de sociología jurídica, si pudo adentrarse en la colaboración en procesos de investigación, bajo el requerimiento del Profesor Jesús Villarreal, específicamente en el desarrollo del trabajo “Relativismo-Paralelismo un enfoque desde el constructivismo jurídico en las instituciones jurídicas”, el cual fue publicado en el Anuario del Instituto de Derecho Comparado (2011) de la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas de la Universidad de Carabobo.
	Análisis de la dimensión: Metas del preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la implicación personal y la meta de ser preparador?
Respuesta Asociada: …cuando hablamos desde el punto de vista  personal me refiero a que toda meta del preparador desde un inicio es ser profesor universitario es decir ser gerente de aula en consecuencia…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: … y que a la... al futuro, pueda también ser un gerente de aula…
Pregunta Asociada: ¿Qué meta persigue cuando se gradúe y en consecuencia deje el cargo de preparador universitario?
Respuesta Asociada: … es por eso que cuando me gradué quisiera ser profesor universitario-
     Mirada del Investigador: El análisis de ésta dimensión, evidenció de forma unánime, que la principal meta perseguida por los preparadores de la escuela de derecho es convertirse posterior a recibir sus titulaciones como abogados, en profesores universitarios. Parece ser la aspiración natural y el derecho legítimo de este grupo de docentes noveles, que una vez cumplidos los requisitos de ley para ejercitar la docencia universitaria, estos se constituyan como profesores universitarios.
    Sin elucubrar afirmaciones temerarias y sin soportes, el autor de ésta investigación quien ya atravesó la “transformación-tránsito” del ser preparador al ser profesor de la escuela de derecho, se permite señalar que un gran número de los profesores noveles de ésta importante escuela, provienen de las canteras de las preparadurias universitarias; así que resulta perfectamente posible que la aspiración natural que tienen los informantes claves de ésta investigación, se materialice en el futuro.

	Análisis de la dimensión: Experiencia de ser preparador


Pregunta Asociada: ¿Cuál es el clima que experimenta al ser preparador?
Respuesta Asociada: Por todo lo que ya he dicho, bueno… yo creo que experimento un clima de tranquilidad, de respeto  mutuo…
Pregunta Asociada: ¿Cómo se presenta para usted la experiencia de ser preparador?
Respuesta Asociada: …pues para mi ser preparador es una experiencia súper gratificante, porque he cumplido con mis sueños  y también soy parte de la familia docente de una universidad…
Pregunta Asociada: ¿Cómo define la experiencia de ser preparador?
Respuesta Asociada: … y ser preparador para mí en verdad es la mitad de mi vida, es una experiencia muy linda  que nunca voy a olvidar….
Pregunta Asociada: ¿Cómo valora el ser preparador?
Respuesta Asociada: … entonces ya yo creo que ser preparador es mi marca… es mi marca…
Pregunta Asociada: ¿Qué sensación le atribuye al ser preparador?	
Respuesta Asociada: … y para mí también ha sido un gran placer, ha sido…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describiría su experiencia en la preparaduria?
Respuesta Asociada: … podría decir que he experimentado al principio nervios, también hilarancia, placer y bueno… mucha satisfacción  especialmente al poder tener la oportunidad de colaborar con la Universidad  y con la Facultad de Ciencias Jurídicas y Políticas a la que le estoy tan agradecido…
Pregunta Asociada: ¿Que representa poder ejercitar la docencia y la gerencia de aula como preparador?
Respuesta Asociada: ….es muy interesante poder ver como uno puede aprender un tema y puede impartirlo a muchas otras personas  y de verdad que ha sido una gran oportunidad, una gran experiencia.
     Mirada del Investigador: Los hallazgos fenoménicos recabados en los registros audio fónicos y en las transcripciones de las entrevistas hechas a los informantes claves, permiten caracterizar la experiencia del ser preparador universitario desde tres sensaciones/emociones: Tranquilidad (i), Placer/satisfacción (ii) Gratitud (iii). Los informantes señalan que al ser preparador han experimentado una sensación de tranquilidad, al evidenciar que el respeto que otorgan a los estudiantes es también el que reciben de éstos. De igual modo la experiencia del ser preparador representa un placer y una satisfacción, lo que hace positiva e inolvidable el poder ser/hacer docencia universitaria. 
      Por su parte se evidencia uno de los sentimientos más nobles de la axiología humana: la gratitud. Sorprende positivamente el ver como la experiencia del ser preparador se posiciona como respuesta y contraprestación de las enormes contribuciones y aportes recibidos por parte de la Universidad de Carabobo. 

	Análisis de la dimensión: Ventajas/beneficios del ser preparador


Pregunta Asociada: ¿Qué aportes le brinda ser preparador?
Respuesta Asociada: … porque eso me ha dado... me ha llevado a mí a que la gente me reconozca como tal  y la gente ya no me dice en la calle solamente diego, la gente sabe que  soy el preparador… entonces la gente más o menos en mi comunidad, la gente sabe ¿a estas dando clases?...
Pregunta Asociada: ¿Qué beneficios personales y sociales le han supuesto el cargo de preparador?
Respuesta Asociada: … pero yo creo que eso… ser preparador para mi es lo mejor, ha sido la mitad de mi vida y me ha abierto muchas puertas  y he ganado mucho, a muy buenos amigos entre los que destacan mis alumnos…
Pregunta Asociada: ¿Qué ventajas ha supuesto ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: … el haber sido preparador desde  segundo año me abrió oportunidades para poder desarrollarme como un gerente de aula y como un futuro docente…
     Mirada del Investigador: Los hallazgos emergentes de las entrevistas en profundidad permiten revelar los incentivos o ventajas que describen los actores de ésta investigación como preparadores universitarios. Curiosamente en ninguna de las tres entrevistas, los informantes claves se refirieron a la contraprestación dineraria que concede la Universidad de Carabobo al trabajo de los preparadores universitarios. Ello pudiese significar que dentro de las motivaciones que inciden en los estudiantes a aspirar y convertirse en preparadores, no está en el primer plano, la cuestión económica; dimana nuevamente lo espiritual-vocacional del ser preparador.
   Así luego de analizar los enunciados presentados por los informantes claves en las entrevistas en profundidad, el autor encontró que en lo referente a las ventajas o aportes del ser preparador se posicionan cuatro aristas fundamentales: reconocimiento público (i), generación de nuevas oportunidades “apertura de puertas” en palabras de los preparadores (ii), amistades (iii) y desarrollo como gerentes de aulas y futuros docentes.
    El reconocimiento público (i) se evidencia por cuanto el preparador en la escuela de derecho cuenta con la estima, el respeto y la consideración tanto del claustro de profesores como de las autoridades universitarias. Este reconocimiento también es dibujado en el sector estudiantil, quienes reconocen el prestigio y la utilidad de los preparadores en la comunidad universitaria. 
      En cuanto a la “apertura de puertas” (ii), el ser preparador, se genera una posición favorable casi automática, dadas las exigencias que deben ser superadas y los méritos que deben ser alcanzados. Ser preparador universitario habla de vocación, entrega y excelencia académica, y esta  es carta de entrada para obtener puestos en la asistencia legal de los bufetes de abogados más prestigiosos de la región central. Aunque son varias las nuevas oportunidades que se abren al ser preparador, la que nota el autor más destacada es la anteriormente descrita.
     Por último los informantes tipificaron como una ventaja de ser preparador (iii) es el desarrollo que viven en la gerencia de aula, por cuanto al ser convocados reiteradas veces al apoyo en las funciones de docencia, se ven en la oportunidad de adentrarse en el complejo mundo de la enseñanza del derecho, en un contexto tan convulso como el actual. Es allí, donde el preparador desde su inexperiencia cargada de una profunda pasión, despliega una creatividad implícita que le permite gestionar el hecho docente en el aula de clase.

	Análisis de la dimensión: Propósito de ser preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Qué meta persigue al término de ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: …y próximamente ojala sea la de profesor…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de su acción pedagógica como preparador?
Respuesta Asociada: …no porque yo quiera ser mejor que algún profesor en específico sino porque considero que entonces la actividad está calcando  y está llegando a donde yo quiero que llegue…  que es colaborar con… con la catedra…
     Mirada del Investigador: Una de las ideas más constantes en las narraciones sobre el mundo vivido por los informantes claves, era la aspiración natural de continuar la práctica de la docencia posterior a su graduación como abogados. De las entrevistas se desprende, que éste deseo por consolidar la profesión docente una vez cumplidos los requisitos para ejercitar el derecho, se hace patente con una praxis pedagógica que sea capaz de llegar a los estudiantes. Existiendo una preocupación notable y plausible de seguir las orientaciones de las cátedras respectivas, ello a los fines de concretar los propósitos formativos por ellas establecidos.
	Análisis de la dimensión: Organización gremial de los preparadores


Pregunta Asociada: ¿Qué aporte pudiese brindar al gremio de los preparadores universitarios?
Respuesta Asociada: Mira los aportes que yo podría darle, o sea desde la praxis pedagógica, desde el punto de vista de la propia experiencia  serian pues, este  en primer lugar yo creo que hay que…. Y ese es el trabajo que venimos haciendo, que es que hay que organizar a los preparadores, darles un… un lugar ehh importante dentro de la función  docente  eso por un lado Y más allá de eso… eso es fuera del aula…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de la organización de los preparadores universitarios?
Respuesta Asociada: … Creo que te dije ya que hay una función fuera y dentro del aula, fuera del aula bueno organizar a los preparadores, que ellos tengan la capacidad de  exigir mejoras en su  función así como los profesores lo hacen….
Pregunta Asociada: ¿Qué característica le imprime a la organización de preparadores?
Respuesta Asociada: … va más allá y nosotros debemos reforzar esos dos puntos. La organización de los preparadores por medio de la asociación de preparadores  que sería un mecanismo político realmente para lograr unos beneficios del preparador…
      Mirada del Investigador: Luego de analizar la discursividad de los informantes claves, el autor evidenció una conciencia gremial y política de quienes actualmente ocupan cargos como preparadores de la escuela de derecho. Aunque no es el vértice de ésta investigación, resulta interesante exponer al lector, que en la actualidad existe una Asociación de Preparadores de la Universidad de Carabobo, que reúne a los preparadores de todas las facultades y escuela de la Universidad y su actual presidente, electo por el seno de la propia asociación es uno de los informantes claves de ésta investigación.
    Resulta plausible el esfuerzo por organizar a los preparadores en un frente que trabaje por sus reivindicaciones y mejoras. Este grupo que es concebido por sus propios autores como un mecanismo político de organización, persigue el logro de un mayor reconocimiento y mejoras a la actividad inherente de las preparadurias universitarias. A juicio del autor, estos esfuerzos han de ser reputados como valiosos, siempre que tal organización responda de manera fiel a los intereses de los preparadores y en todo momento preserve el carácter académico y eminentemente intelectual de aquellos jóvenes que se han hecho con el cargo de preparadores. 
      Esta organización tendría que tener como norte, la pasión por el conocimiento y las ansias por mejorar las condiciones de los preparadores han de orientarse no sólo a exigir elevar las contraprestaciones que haga la universidad ante tales servicios, sino en ser un espacio de reflexión-acción sobre la propia praxis de los preparadores, para que desde su seno, surjan iniciativas que permitan engrandecer las luces intelectivas que brotan desde el ser preparador.

	Análisis de la dimensión: Fines de ser preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de su acción como preparador universitario?
Respuesta Asociada: …porque es una gran oportunidad para devolverle a la universidad lo mucho que nos ha dado y que me ha dado a mi particularmente…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es la contribución social desde el ser preparador universitario?
Respuesta Asociada: …y la verdad ha sido un enorme privilegio y una gran oportunidad para devolverle al Estado Venezolano a través de la Universidad un poco lo que el Estado me ha dado a mí en todos estos años…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de su acción como preparador?
Respuesta Asociada: … y esperaría así como fue usted profesor Jesús Rodríguez, cuando fue preparador de sociología, cuando yo estaba en primer año  usted fue una gran inspiración para mí  y para muchos compañeros… yo esperaría de esa misma manera  convertirme en una inspiración para los alumnos a los que les estoy impartiendo la catedra.
Pregunta Asociada: ¿Qué persigue generar en otros estudiantes desde su acción como preparador?
Respuesta Asociada: … De toda esta experiencia gustaría a mí en el futuro convertirme en una inspiración para los compañeros que están viendo clases de preparaduria, puedan intentar concursar  y puedan intentar aplicar a estos cargos de preparadurias  que son tan efectivos y que son de tanto valor para la facultad…  
     Mirada del Investigador: Posterior al análisis de los significados construidos en torno a ésta dimensión, el investigador permite delinear su mirada en dos proposiciones:
1. Ser preparador universitario para devolver al Estado Venezolano y a la Universidad de Carabobo el esfuerzo invertido en su desarrollo profesional.
2. Ser una inspiración para incentivar a otros a sumarse al ejercicio de las preparadurias.
     La primera de las proposiciones invita al reconocimiento de que los informantes claves poseen una alta conciencia de la cosa pública y un profundo sentimiento universitario y patriótico, que parte por asumir la obligación que se tiene con la sociedad en devolver la inversión que se ha hecho en ellos, al posibilitar una formación de tercer nivel gratuita. Así, este esfuerzo por coadyuvar en las labores de docencia e investigación indiscutiblemente repercute en fortalecer la actividad docente y científica que se realiza diariamente en la universidad en beneficio de la sociedad en general.
    Por su parte, la segunda de las proposiciones que fue más marcada en uno de los informantes claves, sorprendió en gran parte al autor de ésta investigación, al descubrir que había sido preparador de éste informante y que su praxis había sido una inspiración e impulso a iniciarse en el camino de la docencia universitaria, animándose a concursar y hacerse con un cargo de preparador. El hecho de que hoy, el preparador universitario desee generar en sus pares estudiantes el deseo por iniciarse en la práctica docente, es garantía de renovación de las canteras de preparadores, que diariamente se vigorizan con la energía de la excelencia académica universitaria.
Análisis de la Categoría: B. La formación del preparador universitario.
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría la formación del preparador universitario, cuatro (4) dimensiones, como son: 
· Formación del preparador universitario
· Actitud del preparador frente al curriculum académico
· La escuela de preparadores como canal de formación
· La formación en torno a la praxis pedagógica.
	Análisis de la dimensión: Formación del preparador universitario


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la formación pedagógica del preparador universitario?
Respuesta Asociada: … en consecuencia no tenemos ninguna experiencia en cuanto a la praxis pedagógica…
Pregunta Asociada: ¿Cómo ha sido su preparación en torno a la gerencia de aula?
Respuesta Asociada: En este momento no conozco los procesos gerenciales. De hecho no he tenido como tal ningún… ninguna preparación previa al momento de dar clases…
Pregunta Asociada: ¿Cómo se ha presentado la preparación y el reconocimiento del ser preparador?
Respuesta Asociada: … pero yo creo que en eso estamos, preparándonos  y somos personal en formación  y sobre eso se ha dado una lucha constante  durante muchos años para que nosotros seamos reconocidos en esa calid.. con esa cualidad pues…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe su preparación inicial en torno a las formas de gerenciar la acción docente?
Respuesta Asociada: Fíjate que... ehhh… ¿me preguntas en presente no? En principio no conocía  y… y para eso voy a tener que ir al pasado por la pregunta porque no conocía la verdad… la realmente… como era la función de organizar, preparar una clase, los tiempos…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe su proceso de formación en torno a la acción pedagógica en el aula de clases?
Respuesta Asociada: … pero poco a poco yo he ido como en un ejercicio de autoaprendizaje  y he ido pues reforzando  y preparando yo  mi propio... mi propio material…
Pregunta Asociada: ¿Cuál ha sido su principal fuente de orientación para su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: … Yo vuelvo y repito a mi profesor Jesús Villarreal yo le preguntado mil veces como hace el  y él me explica, mira has esto  aquí, agarra aquello, acomoda esto para acá,  y yo creo que eso ha sido
     Mirada del Investigador: Analizados los hallazgos fenomenológicos dimanantes de los enunciados de los informantes claves, el autor posiciona su mirada en tres ideas: no hay una formación inicial en torno a los procesos implícitos en la gerencia de aula (i); la formación que reciben proviene en gran parte del autoaprendizaje (ii), su praxis pedagógica la basan en la actuación y los consejos de  profesores modelos (iii).
   En primer término, los preparadores no dominan conceptualmente los procesos inherentes a la gerencia de aula, producto precisamente de la carencia formativa que reúnen inicialmente, ello por cuanto no existe una política consolidada que atienda a ésta necesidad de capacitación que posee este grupo de docentes noveles. De lo anterior no puede concluirse que dada éstas carencias formativas, la praxis pedagógica y la gestión de los preparadores en el aula no sea efectiva, por cuanto la realidad es totalmente diferente, ello a tenor de las otras dos ideas dimanantes (ii) y (iiii).
    El preparador de la escuela de derecho procura en un proceso de autoaprendizaje, formarse en torno a modelos pedagógicos y a práctica docente, a los fines de perfeccionar su acción en el aula. De igual modo, se ampara en modelos referentes y en consejos de profesores significativos de la facultad de ciencias jurídicas y políticas.
   Así que, las experiencias áulicas de los preparadores son producto de la inventiva de los propios preparadores, quienes a la luz de un proceso de autoaprendizaje y de emular a profesores que han sido modelos para ellos, logran adentrarse exitosamente en el campo de la docencia.  Sin embargo, dimana como un imperativo categórico, la existencia de una política de formación en torno a la gerencia de aula y a la práctica docente, que venga a potenciar la praxis del preparador en la escuela de derecho y permita optimizar el desarrollo de estos docentes noveles.
	Análisis de la dimensión: Actitud del preparador frente al curriculum académico


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la importancia de añadir un valor agregado sumando contenidos a la acción pedagógica del preparador?
Respuesta Asociada: … Siempre trato de que no sea solamente sociología jurídica, aunque la sociología jurídica abarca muchos aspectos de la vida cotidiana y muchas materias en realidad, podemos tocar varios aspectos del derecho dese la sociología jurídica, pero yo trato siempre de dejarles un aporte a ellos, mas allá de lo que debería ser de lo que… para lo que fija un programa lógicamente,
Pregunta Asociada: ¿Cómo debe aproximarse el preparador al contenido programático y al aprendizaje tradicional?
Respuesta Asociada: previamente establecido porque uno prepara las clases y uno siempre tiene un material para darles a ellos. Siempre trato de dejarme una nueva… una forma de aprendizaje adicional, porque yo creo que no basta solamente con llenar el vaso sino yo creo que hay que también darle un poco más…
     Mirada del Investigador: Los hallazgos recabados y su análisis hermenéutico, dan cuenta de que en los informantes claves existe un plausible respeto por las líneas giradas desde la catedra, que hablan de la disciplina académica de este grupo de docentes noveles y más importante aún, éstos afianzan un prematuro pero valioso interés por la libertad de catedra, al preocuparse que su acción docente, cumplido los requisitos curriculares y programáticos, abarque otros aspectos útiles para el desarrollo holístico de los estudiantes que reciben las preparadurias.
    Se va perfilando en esta cantera de futuros docentes, un interés por redimensionar la acción pedagógica del profesor de derecho, quien ha de cultivar además del necesario interés por la comprensión del texto de la ley, el amor por la justicia, que se eleva en el cosmos rozando el velo de la divinidad. Esta redimensión invita a que la práctica de la docencia del derecho se interese por captar el espíritu de la legislación, creando experiencias áulicas emancipantes, que permitan al estudiante desarrollar todo el poderío creador de su intelecto, a los fines de posicionar a la ley como máxima garante de las libertades y el desarrollo humano.
     La tarea de consolidar un sistema de justicia modelo, es una realidad impostergable; púes las sociedades pueden ante severos estados de necesidad, prescindir de construir nuevas carreteras y palacios, pero el limite ante la barbarie y la garantía de la dignidad humana, descansa en un vigoroso sistema de justicia, que sea capaz como sentenció Ulpiano, de dar a cada quien lo que le corresponde. Y este loable y justo empeño precisa del concurso de todas las personas vinculadas a la enseñanza del derecho.

	Análisis de la dimensión: La escuela de preparadores como canal de formación


Pregunta Asociada: ¿Cuál es su valoración en torno a las escuelas de preparadores?
Respuesta Asociada: … Entonces  los preparadores también estamos haciendo ese trabajo  y ese sería mi aporte.  Y dentro del aula yo creo que  deberían reforzarse las escuelas de preparadores, o sea deberían darse  las escuelas de preparadores…
Pregunta Asociada: ¿Cuál debería ser el propósito de la escuela de preparadores?
Respuesta Asociada: … darle al preparador  herramientas  para que se prepare cada día más… eso tiene que ver con la escuela de preparadores dentro  de ellos…
Pregunta Asociada: ¿Quiénes deberían dirigir la formación de los preparadores?
Respuesta Asociada: …donde existan docentes ya  de trayectoria reconocida  aportando a nosotros lo que y esto lo conecto con tu segunda pregunta , que tiene que ver con lo que los profesores pueden darnos a nosotros para ..,  que tiene que ver en cómo se organizan las clases , muchos docentes podrían ayudarnos con eso…
Pregunta Asociada: ¿Qué rasgo atribuye a la escuela de preparadores?
Respuesta Asociada: … y la escuela de preparadores que sería un mecanismo  netamente académico para lograr los beneficios desde el punto de vista académico  de los preparadores…
     Mirada del Investigador: Los hallazgos recabados que posicionan a esta dimensión exigen una preocupación que narra la necesidad de consolidar a la escuela de preparadores prevista normativamente en el Reglamento de Preparadores de la Universidad de Carabobo (200) como vehículo para la formación y el desarrollo de los preparadores. Las narraciones dan cuenta de que esta Escuela de Preparadores, representaría un espacio generador de beneficios académicos para el sector de los preparadores, al dotarlos de herramientas para el ejercicio de la docencia.
      De igual modo dimensionan las evidencias fenomenológicas que la formación y la dirección de esta escuela de preparadores, deba ser coordinada por docentes de trayectoria reconocida, cuya práctica modelo sea referente en el ejercicio de la enseñanza del derecho.    
     Así, que los preparadores indirectamente están solicitando la activación del imperativo reglamentario a los fines de que sean creadas y puestas en funcionamiento, éstas importantes escuelas, que han de ser garantes de una formación continua de los preparadores. En la actualidad, la escuela de derecho cuenta con una unidad de apoyo al preparador (UNAPRE), pero ésta no ha asumido completamente las especificidades y funciones de la escuela de preparadores, por cuanto no existe una política de formación constante y continuada para el perfeccionamiento de las habilidades y destreza de los preparadores.

	Análisis de la dimensión: La formación en torno a la praxis pedagógica.


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la fuente de su conocimiento en cuanto a su praxis pedagógica?
Respuesta Asociada: Esa formación es gracias a los profesores con los que he visto… con diferentes materias, especialmente los profesores de la catedra de romano I y romano II  yo pude tener la oportunidad de ver  como ellos se organizaban…
Pregunta Asociada: ¿Cómo fue el proceso de aprendizaje de las formas de organización de su praxis pedagógica?
Respuesta Asociada:… y a través de muchos consejos que ellos me dieron yo pude aprender diferentes  técnicas para poder organizarme,
Pregunta Asociada: ¿Cómo valora el desarrollo desde lo puntual a lo más amplio a la hora de instaurar la praxis pedagógica?
Respuesta Asociada: … además de eso con muchas otras materias puedo  destacar diferentes profesores… eran…  a través de sus técnicas, ellos podían ser o muy puntuales o podían desarrollar ampliamente los temas, lo cual resulta… he podido notar que resulta realmente efectivo a la hora de impartir el conocimiento…
     Mirada del Investigador: El análisis de las evidencias implícitas de esta dimensión, permite al autor indicar que el preparador de la escuela de derecho en principio no posee preparación previa en cuanto a la función docente, por cuanto al superar los requisitos  y ganar el concurso convocado por el consejo de escuela con anuencia de la catedra, no existe un plan formativo inicial que desarrolle las competencias docentes en ellos. En consecuencia basan su acción docente en las experiencias y en la práctica de otros docentes significativos para ellos.
Análisis de la Categoría: C. El desarrollo del ser preparador universitario.
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría el desarrollo del ser preparador universitario, tres (3) dimensiones, como son: 
· Iniciación a la praxis pedagógica del preparador
· Evolución y desarrollo del preparador
· Practica del contenido de la preparaduria.
	Análisis de la dimensión: Iniciación a la praxis pedagógica del preparador


Pregunta Asociada: ¿Qué emociones describen los inicios de su preparaduria?
Respuesta Asociada: …Pero desde luego esto ha cambiado con el tiempo; al principio sentía mucho miedo, mucho temor ya que cuando hemos somos la primera clase que debemos realizar  no tenemos ninguna experiencia previa…
Pregunta Asociada: ¿Cómo fue la experiencia de su primera acción docente en aula?
Respuesta Asociada: … somos digamos arrojados a las aulas a intentar encontrar nuestro mejor método de enseñanza...
Pregunta Asociada: ¿Cuál fue el sentimiento inicial al comenzar su primer año como preparador universitario?
Respuesta Asociada: … llevo ya tres años  como preparador  y el primer año realmente  fue aterrador, no en el sentido de que fue una mala experiencia  sino que  me sentía muy nervioso…
Pregunta Asociada: ¿Qué impresión le generó su primera clase como preparador universitario?
Respuesta Asociada: …la primera clase  al sentirme todas esas personas mirándome  y que esperando que el profesor  dijera algo o  informara algo que ellos no sabían o que pudiera yo equivocarme, eso me causaba un nervio increíble... 
     Mirada del Investigador: El análisis de ésta dimensión que procura ahondar en los inicios de la práctica docente de los preparadores universitarios, da testimonio de las experiencias vividas por los informantes claves y recrean lo vivido por ellos en sus primeros contactos con el mundo de la docencia. 
      El sentimiento recurrente fue un profundo nerviosismo derivado de la inexperiencia y de las implicaciones de asumir tan elevado compromiso, al estar sometido al escrutinio y juicio de los estudiantes. Este nerviosismo, aunque natural al iniciar cualquier empresa humana, pudiese ser mitigado a través de la formación previa y de la inmersión parcial y programada de los preparadores en la docencia universitaria, a la luz del diseño de abordajes experimentales que permitan que los nuevos preparadores se imbuyan en la acción pedagógica. 

	Análisis de la dimensión: Evolución y desarrollo del preparador


Pregunta Asociada: ¿Cómo es la evolución de los preparadores universitarios?
Respuesta Asociada: …- pero es una evolución que me imagino que cada persona lo tendrá por su cuenta…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describiría su evolución en la acción docente como preparador?
Respuesta Asociada: … ya al pasar de un estado de nerviosismo total en los primeros cinco minutos de clase, luego llegar digamos que  a sentir confianza en mí mismo…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describiría su evolución como preparador universitario?
Respuesta Asociada: … eso me dio confianza, me dio… me dieron ganas de seguir estudiando, de seguir aplicando  y ya al segundo año  ya pues tenía un mejor dominio de grupo, ya sabía cómo… que preguntas hacer, que preguntas no hacer, como iba a ser el ritmo de las clases…
Pregunta Asociada: ¿Qué valoración otorga a la consolidación de su experiencia en la preparaduria universitaria?
Respuesta Asociada: …y ya para el tercer año me sentía muy gratificante lo que estaba hecho… Lo que estaba haciendo...eee... Me sentía muy bien  dando clases, me sentía muy cómodo y ya hasta lo lograba...
Pregunta Asociada: ¿Qué ventajas supuso la evolución de su praxis docente?
Respuesta Asociada: … me dio las herramientas necesarias para poder dar clases de manera eficiente y así los profesores sentirse cómodos con mi trabajo y seguirme llamando reiteradas veces…
Pregunta Asociada: ¿Cuándo el preparador descubre su modo de gestionar el aula?
Respuesta Asociada: … de tal forma de que cuando uno se pueda sentir cómodo, ahí es que uno digamos  empieza a ver cómo voy a gerenciar como docente…
Pregunta Asociada: ¿Que descubre el preparador con el discurrir del tiempo?
Respuesta Asociada: … como es ser profesor como es ser estudiante a la vez porque ahí uno se da cuenta de cómo el profesor ve al estudiante.
Pregunta Asociada: ¿Cuál fue la rapidez en la que comprendió las implicancias de la acción docente?
Respuesta Asociada: … pero poco a poco fui entendiendo como es la praxis pedagógica, como es ser un profesor, que es lo que realmente necesitan, como ellos ven al profesor
Pregunta Asociada: ¿Cómo ha sido la evolución de sus emociones al dar clases?
Respuesta Asociada: Con respecto a lo que experimento… Bueno eso ha sido un proceso de bastante transformación… que se ha transformado bastante en los últimos años…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe el inicio de su acción como gerente de aula?
Respuesta Asociada: … Porque al principio hubo nervios  y un poco de inseguridad a la hora de impartir los conocimientos…
Pregunta Asociada: ¿Qué emociones posteriores describen su acción pedagógica en el aula?
Respuesta Asociada: … pero eso rápidamente se transformó en muchas otras emociones… hubo mucha alegría, ha habido mucha alegría y también ha habido incluso comedia en el salón de clases…
     Mirada del Investigador: Las opiniones de los informantes claves en esta dimensión, narran, aunque con las particularidades propias de la individualidad humana, la similitud de cómo se transforman las vivencias iniciales del ser preparador con el discurrir del tiempo. A esta transformación el autor permite a la luz de lo descrito, llamarlo el trance del nerviosismo pedagógico a la autoconfianza docente (i). 
    Expusieron los informantes claves (i) que en los primeros meses del ser preparador, les embargaba un sentimiento de nervios derivado de la inexperiencia, pero en el transcurso del tiempo, el preparador descubría que iba desarrollando sus habilidades pedagógicas, generando en él un sentimiento de comodidad a la hora de dar clases, lo que le generaba confianza en sí mismo y una notable preocupación por seguir formándose para consolidar su práctica docente. Así, en esta transformación cuyo locus temporal varía en cada preparador, el sujeto va entendiendo las implicancias de la acción pedagógica y cuáles son las necesidades de formación del estudiante, desde una cosmovisión diferente al amparo de descubrir como es el rol de la gerencia docente.
    Esta transformación implícita en las experiencias vividas por los preparadores, genera una maravillosa trasformación, develando que mientras más tiempo se expone el preparador en la acción docente, mayor es el desarrollo en el de las habilidades pedagógicas y menor es el sentimiento de nerviosismo, optimizando de ésta forma las implicancias del quehacer y el ser preparador universitario.

	Análisis de la dimensión: Practica del contenido de la preparaduria.


Pregunta Asociada: ¿Cómo desarrolla el contenido de una materia histórica?
Respuesta Asociada: … pero también se…. Trato de desarrollar todos los puntos, tratando por supuesto de colocarlos con la vida real…la preparaduria de romano I, al principio básicamente es historia pero siempre trato de conectarlo con el derecho civil  y conectar todas esas…. Toda esa doctrina
Pregunta Asociada: ¿Que procura con la conexión del derecho romano I con el derecho actual?
Respuesta Asociada: … para que los compañeros que están escuchando la clase  puedan entender mejor y puedan conectarse mejor  y que los conocimientos que ellos ya lleven de esa catedra de romano I,  como bien es al principio civil personas y la segunda parte de la materia es  civil bienes,  y efectivamente en el segundo año se ve civil obligaciones..
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el sentido de su acción pedagógica en la preparaduria de derecho romano?
Respuesta Asociada: … ehh yo trato de que todos estos conocimientos que ellos lleven les puedan servir como una base para  cuando ellos efectivamente estén viendo las materias que son ya … ehh… en cuanto a la actualidad, el derecho civil en la actualidad venezolana
     Mirada del Investigador: Aunque no es una arista fundamental de ésta investigación, emergió de las entrevistas en profundidad una dimensión vinculada al desarrollo práctico en la docencia de materias históricas, puntualmente el desarrollo del derecho romano. En tal sentido se destaca el interés por no minusvalorar la importancia del derecho romano y el interés por que la docencia de ésta catedra se compagine con un ejercicio comparativo y análogo de las instituciones jurídicas romanas con las actuales. Ello a los fines de dimensionar la utilidad del dominio del derecho romano, por cuanto es la base de otras cátedras que componen la carrera del derecho
Análisis de la Categoría: D. Relaciones del preparador universitario.
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría relaciones del preparador universitario, dos (2) dimensiones, como son: 
· Visión sobre la relación preparador-estudiante
· Relación del preparador-profesor

	Análisis de la dimensión: Visión sobre la relación preparador-estudiante


Pregunta Asociada: ¿Que implica el compañerismo en el acto docente del preparador universitario?
Respuesta Asociada: … porque cuando estoy en el  aula trato de conectarme con mis compañeros…
Pregunta Asociada: ¿Cuáles son las ventajas de la amistad entre los estudiantes y el preparador universitario?
Respuesta Asociada: … en consecuencia al ser más un amigo que un profesor  digamos que ellos pueden tener más confianza conmigo, pueden preguntarme cosas que quizás al profesor les daría pena, en consecuencia y digamos que tendría  digamos mayor facilidad en cuanto a la materia….
Pregunta Asociada: ¿Cómo es la relación estudiante-preparador?
Respuesta Asociada: …porque respeto… respeto tanto a los estudiantes como espero que ellos me respeten a mi….
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe la relación entre estudiante-preparador posterior a las preparadurias?
Respuesta Asociada: …de hecho me buscan después, para seguir… que yo los siga ayudando con otras materias , tengo muchachos que les he dado preparadurias el año pasado que son compañeros hoy preparadores también,  y cuando iban a concursar como preparadores me buscaron a mí para ver cómo era la cuestión … yo los ayude con mucho gusto…
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe la relación preparador-alumno a la hora de gestionar la acción pedagógica?
Respuesta Asociada: Vuelvo y te repito José, yo trato siempre de interactuar mucho con los muchachos
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el valor que ha de persistir en la relación preparador-estudiante?
Respuesta Asociada: … y esa es una de las condiciones que yo le pus… le pongo a los profesores que me convocan a dar clases. O sea que yo respeto a mis alumnos pero que espero que ellos me respeten a mí…
Pregunta Asociada: ¿Cómo es la relación preparador-estudiante cuando está en el aula? 
Respuesta Asociada: … porque cuando estoy en el  aula trato de conectarme con mis compañeros…
     Mirada del Investigador: El análisis de esta dimensión arroja una resignificación de los actores del hecho pedagógico. Se desprende de las vivencias de los informantes claves, una ruptura de la desgastada verticalidad del acto educativo, generando vínculos de compañerismo y amistad entre todos los actores del hecho educativo.
    Este compañerismo “preparador-estudiante”, que se ampara en un marco de respeto mutuo, hace fluir con mayor facilidad el proceso de enseñanza y aprendizaje; a tal punto que los estudiantes pierden el temor de preguntar e intervenir en las clases, por cuanto no existe ese posicionamiento rígido que vislumbra muchas veces un campo impenetrable entre el tradicional profesor y el estudiante.
     Esta postura del preparador frente a la acción pedagógica trae aparejada una valía de grandes dimensiones, por cuanto es un llamado a repensar los tradicionales modos de relacionamiento entre los actores del hecho educativo. Es una invitación abierta hacia la consolidación de experiencias áulicas más humanas, que destronen la irracional posición de superioridad de un actor frente a otro y apueste por la generación de un ambiente educativo que propicie el acercamiento y promueva un clima lleno de la luz del respeto y la afectividad, que haga fluir las ideas y vigorice el manejo del saber.

	Análisis de la dimensión: Relación del preparador-profesor


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la visión del preparador en torno al profesor titular?
Respuesta Asociada: … lo que el profesor quiere que… el profesor titular me refiero, de la catedra  quiere que se llegue en eso, porque a fin de cuentas él es el que evalúa, es el que va a llevar la gerencia principal del aula….
Pregunta Asociada: ¿Cuál es la actitud que asume como preparador frente a las líneas de la catedra?
Respuesta Asociada: … entonces yo trato siempre de no salirme  de esos parámetros, pero  lógicamente siempre trato de dejar mi marca personal en los muchachos
Pregunta Asociada: ¿Qué valoración otorga al cronograma de actividades y a la organización de contenidos de la cátedra?
Respuesta Asociada: … peroooo…como sabes uno tiene un, un... ehhh.-...un cronograma de actividades que esta previamente organizado  por la catedra por la universidad  y uno tiene que siempre tratar de no salirse de lo que está establecido y lo que el profesor quiere… eso es muy importante
     Mirada del Investigador: Del análisis de la dimensión se desprende, que los informantes claves apuestan por un clima de absoluto respeto por los profesores de la catedra. En tal sentido se afanan por cumplir con los requerimientos y orientaciones por ellos establecidos, a los fines de garantizar el seguimiento de los dictados de la cátedra.
Análisis de la Categoría: E. Implicancias del Preparador como estudiante universitario
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría implicancias del preparador como estudiante universitario, dos (2) dimensiones, como son: 
· El preparador como estudiante universitario
· Percepción de los estudiantes al rol del preparador

	Análisis de la dimensión: El preparador como estudiante universitario	


Pregunta Asociada: ¿Cómo se presenta la realidad del preparador como estudiante?
Respuesta Asociada: ….  y a su vez el compañerismo ya que yo también soy un estudiante... puedo entender cómo se sienten ellos sentados en esos pupitres…
Pregunta Asociada: ¿Que implica que el preparador universitario sea igualmente estudiante universitario?
Respuesta Asociada: …  y entonces al ser del mismo modo un estudiante puedo entender y puedo canalizar que es lo que realmente necesitan  y que es lo que a ellos realmente les cuesta más aprender…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es la ventaja de que el preparador también sea estudiante universitario?
Respuesta Asociada: … me parece que es mucho más fácil para mí conectarme con bachilleres a la vez que yo soy bachiller…
Pregunta Asociada: ¿Qué implicaciones tiene que el preparador sea estudiante y docente simultáneamente?
Respuesta Asociada: …porque así puedo entender un poco mejor las cosas como ellos las entienden y puedo entender también por haber pasado por ahí  que es lo que los profesores quieren enseñar y que es lo que ellos necesitan saber de primera mano y como pueden entenderlo mejor…
Pregunta Asociada: ¿Qué domina el preparador por ser también estudiante?
Respuesta Asociada: … yo puedo entender un poco mejor  como... que es lo que ellos saben  y que es lo que ellos ignoran, que es lo que ellos inobservan  de las clases…
Pregunta Asociada: ¿Que implica que el preparador sea simultáneamente estudiante universitario?
Respuesta Asociada: … pero al ser no nada más un... al haber tenido la oportunidad de ser un bachiller al igual que mis compañeros a los que les estoy enseñando  y ser estudiante de la misma carrera que ellos están estudiando , me ha permitido entenderlos  mucho mejor…
     Mirada del Investigador: Las respuestas vinculadas a ésta dimensión objeto de análisis hermenéutico, desprenden que el hecho de que el preparador sea también un estudiante universitario genera una capacidad cognitiva en éstos de percibir lo que otro puede saber o sentir, al ponerse en su lugar (empatía). En tal sentido, el preparador al ser estudiante anuncia comprender la cosmovisión de sus pares, delatando que es lo que saben, ignoran e inobservan.
    Esta capacidad de reconocer al otro y de ponerse en su situación, eleva la praxis del preparador, quien procura diseñar una acción pedagógica que se ajuste a las realidades de los estudiantes, procurando consolidar estrategias que permitan el aprendizaje efectivo de los contenidos de la cátedra.
	Análisis de la dimensión: Percepción de los estudiantes al rol del preparador


Pregunta Asociada: ¿Cuál ha sido la percepción de los asistentes a sus preparadurias?
Respuesta Asociada: … y algunas veces José, ehh me han dicho que hasta aplico la materia mejor que algunos profesores…
Pregunta Asociada: ¿Qué sensación le produce cuando los alumnos reconocen positivamente su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: … entonces eso me pone a mí desde el punto de vista de lo emocional  muy… muy contento…
Pregunta Asociada: ¿Qué emoción le genera la actitud de algunos estudiantes que no consideran que el preparador no tiene la capacidad para asumir la gestión docente?
Respuesta Asociada: … de verdad que  aun cuando si  te puedo decir que han…se han dado algunos momentos quizás de un poco estrés porque hay muchachos que de repente no consideran que uno tiene la capacidad para... para darles clases, entonces a uno lo ven de una manera u otra…
Pregunta Asociada: ¿Qué valoración recibe su acción pedagógica como preparador universitario desde su propia percepción?
Respuesta Asociada: … pero más allá de todo eso, ha sido magnifica.  Te digo que los muchachos  en su mayoría, exceptuando un mínimo porcentaje  que quizás es el 1% del 100%, la mayoría ha quedado muy satisfecha con mí, con mi trabajo…
Pregunta Asociada: ¿Cómo es visto el preparador universitario desde la óptica de los estudiantes?
Respuesta Asociada: … y en ese momento los muchachos me dicen preparador o profesor… yo no les digo que me digan de una manera u otra, ellos verán como me quieren decir porque yo creo que uno es lo que la persona realmente… como la personas ven a uno… entonces si lo ven a uno como profesor….
     Mirada del Investigador: Luego del análisis de las respuestas asociadas, se desprende que desde la percepción de los informantes claves, su praxis es valorada positivamente por los estudiantes, llegando algunas veces al ser reputada su acción pedagógica como superior a la de algunos profesores de la catedra, lo que genera una enorme satisfacción por parte de los preparadores.
Análisis de la Categoría: F. El velo profesor/preparador
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría relaciones del preparador universitario, una (1) dimensiones, como es: 
	Análisis de la dimensión: Velo preparador/profesor


Pregunta Asociada: ¿Qué distancia imprime entre el rol de preparador y el rol de profesor universitario?
Respuesta Asociada: …Cuando esto... me refiero no solamente al preparador y si te has dado cuenta yo creo que hay, pero comprendiendo pues que el profesor está en un escalafón superior, trato de equiparar un poco al profesor con el preparador... ehhh
Pregunta Asociada: ¿Qué diferencia en el ámbito formal a un docente universitario de un preparador?
Respuesta Asociada: … para mí los preparadores somos… de verdad que nos falta solamente es… cumplir con el requisito de ser profesional y bueno el componente docente para… para ser desde el punto de vista legal un docente en el área universitaria…
Pregunta Asociada: ¿Cómo valora la eventual transición entre preparador-profesor universitario?
Respuesta Asociada: … porque para mí, yo creo  que no va a haber mucha diferencia cuando  empiece a ser docente…, más allá del nombre  y del cargo  y del sueldo pues… más allá de eso…
     Mirada del Investigador: De las respuestas asociadas que constituyen a ésta dimensión que el autor decidió nominar “el velo preparador/profesor” se desprende un sentimiento que embargó al propio investigador durante su transe entre el ser preparador y convertirse formalmente en profesor universitario.
   Los hallazgos fenomenológicos arrojan que el preparador reconoce que el profesor se encuentra en un estadio superior, ello por cuanto a superado los requisitos profesionales y legales previstos en la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999) y la Ley de Universidades para dedicarse al ejercicio de la docencia universitaria. Sin embargo elucubran que cuando les toque ocupar formalmente el cargo de profesores universitarios, no serán mayores las diferencias. Ello se debe a que el preparador, se asume como profesor universitario cada vez que es convocado a ejercitar la docencia, con los límites del caso.
   La diferenciación que hacen notar, será el cargo, el sueldo y ostentar la potestad de evaluar, en tal sentido es sutil el velo que separa a los preparadores de los profesores, salvando las distancias formativas y el haber llenado los extremos de ley para ejercitar la profesión.
Análisis de la Categoría: G. Rasgos de la praxis pedagógica del preparador.
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría relaciones del preparador universitario, una (1) dimensión, como es: 
· Características de la acción pedagógica del preparador.
	Análisis de la dimensión: Características de la acción pedagógica del preparador.


Pregunta Asociada: ¿Qué rasgos caracterizan su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: …. mis clases se definen  por relaciones participativas con los estudiantes, por compañerismo con los estudiantes y por preguntas con los estudiantes,  cada uno tiene su significado propio…
Pregunta Asociada: ¿En que debe centrar su atención el preparador al momento de dar clases?
Respuesta Asociada: …uno simplemente no puede llegar a hacer un monologo, no puede simplemente llegar a hacer una exposición sino que tiene que cerciorarse de que el estudiante está comprendiendo, de que el estudiante está aprendiendo, de que el estudiante realmente muestra interés en la materia…
Pregunta Asociada: ¿Cómo es la planificación de su acción docente?
Respuesta Asociada: … no obstante al transcurso del tiempo … o sea eso no significa que nunca he planeado una clase, al contrario siempre  tengo que estar al tanto de que es lo que voy a enseñar y cuáles son las posibles interrogantes  que ellos me van a realizar mi …
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de la participación con el estudiante en su praxis como preparador?
Respuesta Asociada: …y entonces nuestro significado como tal en este punto, sería la participación con el estudiante  pues para que él pueda entender mucho mejor la materia y así también yo aprender……
Pregunta Asociada: ¿Qué beneficios aporta la participación con el estudiante en el aula de clases?
Respuesta Asociada: … porque al final nosotros siempre vamos a ser una persona en constante cambio en constante aprendizaje, cuando hacemos la participación con el estudiante  crecemos como persona  y atendemos mejor nuestra materia  y podemos comunicar mucho mejor lo que queremos  que ellos aprendan….
Pregunta Asociada: ¿Cuál es la importancia de la interacción con el estudiante en el aula de clase?
Respuesta Asociada: … puesto que  como mencione anteriormente la interacción con el estudiante  es vital…
Pregunta Asociada: ¿Que persigue cuando formula preguntas al estudiante?
Respuesta Asociada: …Es por ello que cuando, también entra el segundo punto  que es en cuanto a las preguntas, al momento de uno hacer una... realizar una pregunta al estudiante  uno se da cuenta de cuando están aprendiendo  y cuáles son los déficit que uno mismo tiene…
Pregunta Asociada: ¿Qué sentido tienen las interrogantes en la acción docente?
Respuesta Asociada: … y por ultimo acotar siempre lo que es interrogantes, las interrogantes siempre uno busca resolverlas ….en consecuencia cuando uno  les da una serie de interrogantes a unos ... A los estudiantes,  ellos se ven obligados a buscar la respuesta…
Pregunta Asociada: ¿Qué valoración recibe la pregunta generadora en la acción docente?
Respuesta Asociada: …es por ello que ese es un método muy interesante en cuanto a dar clases  ya que con una pregunta puedes dar toda una clase
Pregunta Asociada: ¿Cómo caracteriza su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: Me he esforzado en que… en que sea una acción pedagógica de intercambio de ideas…
Pregunta Asociada: ¿Qué elemento adicional incorpora a su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: … pero un rasgo principal y especifico además de ese,  es que yo … ehhmm... trato de enseñarles a ellos que hay cosas por encima de estar dentro del aula de clases … siempre trato de dejarles a ellos un aprendizaje…
Pregunta Asociada: ¿Qué medida de intervención otorga a los estudiantes?	
Respuesta Asociada: … y siempre intento que aun cuando yo llevo la batuta de la clase, ellos sean los que siempre estén interviniendo... En su acción pedagógica…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el compromiso de la acción docente con los estudiantes?
Respuesta Asociada: … que es principalmente y con los alumnos que tanto necesitan de un profesor que este allí comprometido con su formación  porque a fin de cuentas eso es lo que requiere una nación, gente preparada  para asumir la... los grandes retos que se vienen en adelante…
Pregunta Asociada: ¿Cómo caracteriza su acción docente en el aula?
Respuesta Asociada: Yo diría que es interactiva  y también participativa…
Pregunta Asociada: ¿Qué rasgos definen su praxis pedagógica como preparador?
Respuesta Asociada: …yo diría que mis clases interactivas…. Diría que son muy participativas... también son puntuales  
Pregunta Asociada: ¿Qué información brinda desde sus preparadurias universitarias?
Respuesta Asociada: …para que ellos puedan  tomar la información  específicamente la que más puedan absorber  y la que más puedan necesitar  específicamente para poder desarrollarse ellos como futuros abogados de la facultad de ciencias jurídicas y políticas…
Pregunta Asociada: ¿En que basa las técnicas que aplica en el salón de clases?
Respuesta Asociada: Tengo la oportunidad en el salón de clases de experimentar diferentes técnicas que he aprendido de mis profesores
     Mirada del Investigador: El análisis de esta dimensión, evoca la caracterización de la acción pedagógica del preparador de la escuela de derecho y dada la riqueza que se desprende de los hallazgos fenomenológicos recabados, es prudente discriminar y detenerse en el análisis de cada uno de los rasgos descritos. En primer término se evidencia que la acción docente del preparador se desarrolla en el siguiente marco:
1. Relaciones participativas-interactivas (Apuesta por el aprendizaje colaborativo y negación del monologo educativo)
2. Compañerismo entre el binomio preparador-estudiante
3. Indagación constante a través de preguntas generadoras.
4. Educación holística
5. Compromiso ético y social.
6. Se apropia e intenta seguir técnicas y modelos de profesores referentes. 
Análisis de la Categoría: H. Paradigma de la educación desde el ser preparador
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría relaciones del preparador universitario, dos (2) dimensiones, como son: 
· La crisis de la educación y el giro en la gerencia de aula
· El rol del profesor frente a la acción pedagógica
	Análisis de la dimensión: La crisis de la educación y el giro en la gerencia de aula


Pregunta Asociada: ¿Cuál es su percepción en torno a la gerencia de aula en la actualidad?
Respuesta Asociada: Actualmente para mí la gerencia de aula está pasando por una... por un momento dificilísimo, bastante complejo por razones de… de desempeño dentro de las aulas de clase.
Pregunta Asociada: ¿Cómo describe los tiempos que está atravesando la gerencia de aula?
Respuesta Asociada: … Esto no es una idea mía, es una idea de muchos preparadores  y de muchos profesores que apoyan… pero mi visión es que está pasando por un vuelvo y repito por un… por tiempos muy complejos…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es su concepción sobre la docencia en la actualidad?
Respuesta Asociada: … porque la docencia hoy en día en el aula desde hace muchos años y en este nuevo siglo es un intercambio de ideas  y una retroalimentación de conocimientos…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es su percepción en torno a la capacitación de los profesores en la gestión de aula?
Respuesta Asociada: … ehhh los profesores hoy en día, muchos profesores desde mi perspectiva no están  capacitados para entrar a un salón de clases, yo creo que ese es un punto importante…
Pregunta Asociada: ¿Qué consecuencias arroja la falla en la acción pedagógica del docente en los estudiantes?
Respuesta Asociada: entonces ese… los muchachos… lo único que puede hacer uno como preparador se echa a perder en varias clases, te comento esto sin mencionar algún  nombre en específico, porque entre a un salón de clases di un día una clase  y los muchachos emocionadísimos con Sociología Jurídica… los fui a ver cuatro o cinco meses después, y los muchachos odiaban la sociología jurídica, entonces tú dices… ¿bueno pero que paso? Y es que lógicamente la función docente no está funcionando, no está allí…
Pregunta Asociada: ¿Cuál debe ser la actitud del profesor frente a su acción pedagógica?
Respuesta Asociada: … El profesor debe trascender al aula de clases, el profesor tiene que estar más allá…
Pregunta Asociada: ¿Qué beneficio aporta el giro a la gerencia de aula por el que apuestan los preparadores?
Respuesta Asociada: … un giro importante para que sea pues de una vez por todas una  un giro positivo  para que los profesores también se pongan al hilo,  y puedan ofrecerle al estudiante  y futuro de este país  una gerencia óptima…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es su visión sobre el trabajo pedagógico y su repercusión externa?
Respuesta Asociada: … o sea te quiero decir con esto es que ya no solamente se queda el trabajo en el aula  y eso lo aprendí de un profesor  que me dio clases en segundo año, medicina legal, Leonel, Leonel salas, que la clase no tiene que quedarse en el aula, las clases son fuera de ellas también…
     Mirada del Investigador: Los hallazgos evidencian una conciencia crítica por parte de los informantes consultados, que alertan de momentos difíciles para el desempeño docente en el aula, nominando una “crisis en la gerencia de aula”, que atraviesa retos difíciles y complejos. 
      Puntualmente se narra una experiencia que describe la importancia de la acción docente sobre la percepción y la actitud que tienen los estudiantes frente a una materia determinada. De allí la importancia de resignificar el hecho educativo, al concebir la docencia como “un intercambio de ideas” y una retroalimentación de conocimientos, en donde está implícita una gerencia de aula que haga trascender el hecho pedagógico del aula.

	Análisis de la dimensión: El rol del profesor frente a la acción pedagógica


Pregunta Asociada: ¿Cuál es su actitud frente a la postura de algunos profesores de asumir que los alumnos ya dominan varios aspectos de la catedra?
Respuesta Asociada: … de repente un profesor con  muchísima experiencia y muchísimos conocimientos da por sentado que los compañeros conocen muchas cosas… pero yo trato de entender básicamente que es lo que ellos saben…
Pregunta Asociada: ¿Cuál debe ser la postura en cuanto a la relación profesor-alumno al momento de gerencia el hecho pedagógico?
Respuesta Asociada: Yo diría que cada vez los profesores y los alumnos tienen que tener una mayor  interacción  y una mayor convivencia…
Pregunta Asociada: ¿Cómo debe ver el profesor al estudiante de derecho?
Respuesta Asociada: … Efectivamente los bachilleres que están en el primer año de la carrera  o en cualquier año, están a muy pocos pasos de convertirse en las personas de las que ellos están recibiendo la información…
Pregunta Asociada: ¿Cómo los profesores han de afrontar las diferentes formas de aprendizaje de los estudiantes?
Respuesta Asociada: … Intentar otras técnicas en el aula de clases para que ellos puedan entender mejor  y aplicar los conocimientos…
Pregunta Asociada: ¿Por qué los profesores de derecho deben preocuparse por las técnicas de enseñanza?
Respuesta Asociada: … sobre todo porque al ser la nuestra una carrera  bastante teórica, hay mucha información que una vez obtenida se  descarta y en otras ocasiones se inobserva
     Mirada del Investigador: El análisis de esta dimensión permite enunciar precisa la segmentación de las ideas principales exhibidas por los informantes en torno al rol del profesor frente a la acción pedagógica, tales son las siguientes:
1. El profesor no puede asumir al inicio, que el alumno domina conceptos básicos.
2. Debe apostarse por una mayor interacción y convivencia entre el binomio profesor-estudiante.
3. El profesor ha de ver en el alumno a un futuro colega.
4. Han de repensarse las técnicas aplicadas en la enseñanza de una carrera con un fuerte contenido teórico.
    La primera de las ideas, invita a que el profesor exhiba una preocupación por el aprendizaje integral de los alumnos, al detenerse en las explicaciones de los conceptos básicos inherentes a los temas del programa académico correspondiente y al consultar si los mismos han sido debidamente comprendidos por los estudiantes, a los fines de aplicar los ajustes y rediseños que corresponda.
    En segundo término, dimana nuevamente el interés de los preparadores por fundar una práctica pedagógica que acerque más a los actores del hecho educativo y desdibuje de una vez por todas aquellas barreras que hacen menos humano el hermoso acto de enseñar y aprender. En tal sentido, los preparadores creen que los profesores han de propiciar mayores niveles de convivencia e interacción a los fines de promover la participación y la construcción de conocimientos, a la luz de las contribuciones de todos los actores involucrados en el hecho educativo.
    La tercera de las ideas, invita al profesor a asumir una cosmovisión donde vislumbre a un alumno como futuro par y en consecuencia diseñar un tratamiento que potencie en el las habilidades y perfile las competencias profesionales requeridas para el ejercicio de la abogacía. Por último, los hallazgos fenomenológicos realzan la necesidad de que el profesorado reflexione y accione sobre las técnicas de enseñanza por las cuales se decanta. Ello a los fines de optimizar los métodos de enseñanza, especialmente en la carrera de derecho, que posee una gran carga teórica, que si no es bien manejada, es rápidamente inobservada o descartada por los estudiantes.
Análisis de la Categoría: I. La gerencia de aula desde la visión del preparador universitario
     El análisis de la entrevista en profundidad produjo para la categoría la gerencia de aula desde la visión del preparador universitario, cuatro (4) dimensiones, como son: 
· La gerencia de aula  y sus características desde la visión del preparador
· Visión sobre la relación gerente de aula-estudiantes
· El respeto en la acción pedagógica del preparador
· Visión sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje
	Análisis de la dimensión: La gerencia de aula y sus características desde la visión del preparador


Pregunta Asociada: ¿Que implica la gerencia de aula?
Respuesta Asociada:….desde luego que esa visión  se va a enfocar en  como ellos van a desarrollar todas las actividades…
Pregunta Asociada: ¿Cómo definiría usted la gerencia de aula?
Respuesta Asociada:… Yo pudiera definir esta gerencia como el control que tendrá el profesor de todas las actividades realizadas en el aula…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el rol de la participación en la gerencia de aula?
Respuesta Asociada:….Primero que nada participación, la participación como he mencionado anteriormente  va a ser el pilar fundamental de este… de lo que es ser gerente de clase
Pregunta Asociada: ¿Cuál sería la finalidad de su acción docente-gerencial?
Respuesta Asociada:…desde luego que esto se enfocaría en cuanto a la interacción con el estudiante, lograr que el comprenda lo máx... lo más posible, que comprenda bien la materia, que le encante la materia, que se enamore de la carrera para que posteriormente sea un profesional exitoso…
Pregunta Asociada: ¿Que procura con su acción pedagógica como gerente de aula?
Respuesta Asociada:… y para poder crear a través de las clases  un vehículo de lo que ellos saben al conocimiento que efectivamente la catedra quiere impartirles a ellos…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el rasgo principal de su forma de gerenciar el aula?
Respuesta Asociada:… Entonces, especialmente yo  diría que el principal rasgo es la conexión entre los compañeros… conmigo como el gerente del aula y los compañeros que están recibiendo la catedra…
     Mirada del Investigador: El análisis de ésta dimensión al amparo de los hallazgos fenomenológicos recabados permiten elucidar el significado que construyen los informantes claves en torno a la gerencia de aula. Éstos conciben el proceso de gerencia como una actividad de control ejercida por el profesor a los fines de desarrollar las actividades propias del hecho pedagógico y didáctico. Este concepto se nutre una característica particular que atribuyen los preparadores a esa actividad de control y coordinación, como lo es el propósito de la acción gerencial.
    Sobre el propósito de la gerencia de aula en la perspectiva de los preparadores consultados, éstos atribuyen que el desarrollo de las actividades programadas y controladas por quien ejercita el rol gerencial, han de tener como norte la estructuración de un discurso pedagógico y didáctico orientado hacia la mayor comprensión de los contenidos programáticos. Es decir, que el gerente de aula debe manejar con la debida maestranza la transposición didáctica y en consecuencia lograr a través de diversas metodologías, convertir el saber erudito en un saber enseñado que finalmente se convierta en un saber aprendido. 
    De igual modo, concluyen los preparadores que la acción gerencial debe perseguir levantar en el estudiante un campo emocional que genere en él un gusto especial por la materia que desencadene finalmente en que asuma su futura profesión de manera apasionada, ello con miras a lograr un desarrollo profesional signado por el éxito.
	Análisis de la dimensión: Visión sobre la relación gerente de aula-estudiantes


Pregunta Asociada: ¿Cuál es la consecuencia de las fallas en la comunicación pedagógica?
Respuesta Asociada:…porque la final uno sino logra comunicar toda la información eso se verá reflejado en el estudiante…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es la consecuencia a su juicio de la no interacción profesor-estudiante?
Respuesta Asociada:… Un profesor que no participa, no interactúa con los estudiantes simplemente va a hacer un monologo y los estudiantes a la final no van a entender muy bien la materia…
Pregunta Asociada: ¿Cómo es la relación entre el estudiante y el profesor en su rol de gerente de aula?
Respuesta Asociada: Esa relación que ellos van a sentir tanto con el profesor como digamos va a ser el gerente como tal y los estudiantes los gerenciados esto va a ser una relación digamos  bilateral…
Pregunta Asociada: ¿Qué consecuencia genera una óptima interacción profesor-docente?
Respuesta Asociada:…si hay una excelente química en el aula, el estudiante podrá comprender es decir que también el profesor lograra su objetivo…
    Mirada del Investigador: Ésta dimensión amplia la comprensión de la acción gerencial de los preparadores y de su análisis se deriva, la importancia de la bilateralidad en la gestión del aula; en donde ha de mediar una óptima relación entre el gerente y los estudiantes a los fines de consolidar un ambiente pedagógico armónico, que posibilite la comprensión de los contenidos por parte del estudiante y el profesor consiga concretar los fines formativos de su acción profesional
	Análisis de la dimensión: El respeto en la acción pedagógica del preparador


Pregunta Asociada: ¿Qué valoración otorga al respeto dentro del aula de clases?
Respuesta Asociada: Y herramientas como las que también me enseño mi profesor y que considero mi tutor Jesús Villarreal, me enseñó a que… el respeto en el aula y las líneas que debemos poner nosotros  frente a los alumnos son  importantísimas para que ese respeto sea… sea realmente cumplido…
Pregunta Asociada: ¿Cómo gestiona la disciplina en la gestión pedagógica?
Respuesta Asociada:… Pero yo creo que yo eso lo he aprendido a manejar,  y cuando toca… por eso digo cuando toca poner el orden en el aula, yo lo tengo que poner y no permito pues que se me menosprecie como preparador, no lo permite, no lo dejo…
     Mirada del Investigador: El análisis de las vivencias narradas en las entrevistas, evidencian la importancia que imprimen los preparadores al respeto en la acción pedagógica; en consecuencia valoran positivamente el orden y la disciplina que ha de coexistir en los ambientes académicos, donde ha de imperar siempre un trato acorde e impregnado de consideración y respeto.
	Análisis de la dimensión: Visión sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje


Pregunta Asociada: ¿Qué implicaciones tienen las diferencias individuales en el proceso de enseñanza-aprendizaje?
Respuesta Asociada: Por supuesto todos somos diferentes y todos entendemos de una manera distinta. Algunos compañeros necesitan información muy precisa y otros necesitan información un poco más ampliada…
Pregunta Asociada: ¿Cómo se desarrollaría de manera efectiva la gestión del aprendizaje en el aula?
Respuesta Asociada: pero yo diría que  mi aporte seria que observemos por supuesto las técnicas que  muchos profesores han desarrollado y podamos aplicar de lo mejor que podamos tomar de cada uno de ellos…
Pregunta Asociada: ¿Cuál es el propósito de perfeccionar las técnicas de enseñanza y aprendizaje?
Respuesta Asociada:… para que nuestros alumnos nos entiendan a nosotros y para que nosotros podamos entenderlos a ellos también. 
     Mirada del Investigador: Esta dimensión evidencia una profunda preocupación de los preparadores de la estandarización del hecho educacional. Narran los informantes que ante las diferencias individuales, han de estructurarse metodologías de enseñanza que apunten a atender las diversas formas de acceder al saber. Y es que en una sociedad diversa, heterogénea y cambiante, es un imperativo apostar porque los contenidos y los modos de facilitación sean adaptados ante las realidades circundantes.




TRATADO V
CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EMERGENTES
Las personas y las culturas que son su objeto de estudio están gobernadas por significados y valores compartidos. La gente consagra su vida a su búsqueda y realización, muere por ellos.
Jerome Brunner

La Investigación científica no es propiamente una ciencia, es un arte.
W.H. George

   Estando cerca el fin formal de ésta producción académica, se vislumbra un camino que se extiende, cambiando sus tonos y realidades. Esta obra inacabada que pretendió en algún modo hacer justicia y reconocer el loable esfuerzo que diariamente realizan los preparadores de la escuela de derecho, desea generar del lado del lector un interés por continuar explorando lo aún inexplorado del maravilloso mundo vivido por estos docentes noveles, que con pasión, vocación y entusiasmo se vuelcan a la práctica de la enseñanza en las aulas universitarias.
   Vale rememorar a éstas alturas, que este punto que no es de llegada sino de partida, es producto de un esfuerzo mucho más complejo y ecléctico de lo que parece. Al final la apariencia que tiene esta producción científica, al exhibir una cronología estética de los tratados que la componen parece transmitir con precisión quirúrgica la sensación de secuencia y orden del pensamiento del investigador, pero la realidad es mucho más compleja. Esta investigación que está compuesta por múltiples decisiones asumidas por el autor, pretendió brindar en los marcos precedentes, unos ángulos desde los cuales pudiese fundarse una cosmovisión desde donde contemplar la realidad vivida desde la acción gerencial de los preparadores.
   Dicho lo anterior, y luego de haber recorrido un apasionante camino de investigación, corresponde mirar en retrospectiva y verificar el cumplimiento de los rigurosos esquemas de la inventiva científica, amparado en un juego metodológico diseñado con el único propósito de generar una tribuna intelectiva de reflexión donde pudiesen abordarse las experiencias, percepciones y vivencias de los preparadores universitarios en su práctica docente como gerentes de aula y en este sentido, habiendo hecho el análisis fenomenológico-hermenéutico de la información recabada, es hora de abordar los resultados de la investigación y presentar la construcción de significados en torno a la praxis pedagógica del preparador de la Universidad de Carabobo como gerente de aula, como a continuación se hace, examinando si las intencionalidades especificas fijadas al inicio del camino, fueron en debida forma consumados.
    Previo a la exhibición de los significados que fueron construidos y que constituyen uno de los aportes de ésta investigación, vale decir que estos dimanan de la comprensión hermenéutica que hace el investigador, sobre el mundo vivido, las experiencias, habilidades, prácticas y descripciones hechas por los informantes claves. En consecuencia los saberes emergentes presentados, constituyen un campo no finalizado, que permite reconstruir la acción gerencial de los preparadores de la escuela de derecho, quedando aún muchos caminos por recorrer. En tal sentido, los significados que se presentan no son ideas inmóviles, sino construcciones que emergen desde la cosmovisión y el acercamiento del autor a las evidencias fenomenológicas recabadas.
     De igual modo el autor se permite indicar, que al estructurar éste trabajo y en especial éste tratado ha dejado fluir libremente su deseo de expresión, develando construcciones creativas que trascienden la textualización gramatical. Dado que los significados emergentes se relacionan a procesos de pensamiento de orden superior, en función de la intersubjetividad implícita, el autor presenta una grafía por cada sección, a partir del interés de expresar artísticamente la comprensión de la fenoménica emergente. 
SIGNIFICADOS EN TORNO A LOS RASGOS DE LA PRAXIS PEDAGÓGICA DEL PREPARADOR
     Una de las intencionalidades específicas de ésta investigación fue la comprensión de los rasgos de la acción pedagógica vivida por los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo y al acceder al mundo vivido por los informantes claves, se evidenciaron seis (6) características que median en la praxis docente del preparador, en consecuencia se presenta una expresión artística como modo primario de presentación de los significados construidos.
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Fuente: Rodríguez (2016)

    Si se examinan fenomenológicamente las características de la acción docente de los preparadores de la escuela de derecho, se evidencian seis importantes rasgos.   El primero de los rasgos definitorios de la acción pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho, es la apuesta por promover la participación y la interacción constante en las experiencias áulicas, deponiendo la sempiterna hegemonía del monologo educativo y de la lección bulímica, donde se concibe al profesor como el dueño y protagonista del proceso de construcción de saberes y al estudiante como un deposito que ha de ser llenado. En tal sentido, el preparador universitario apuesta por desdibujar la pasividad de los alumnos, y la falsa omnipotencia del profesorado, apostando por asumir un rol de mediación y facilitación cognitiva, llevando al estudiante a crear su propio eje de pensamiento.
      Esta característica separa al preparador de aquellos métodos de enseñanza tradicionales, por cuanto este procura construir un escenario donde la acción del aprendizaje se comparta, (aunque sea él quien direccione y oriente el proceso) convirtiéndose el preparador en un promotor de espacios y de metodologías donde los estudiantes puedan aprender a través de la interacción y la participación constante, destacando el papel preponderante que tiene cada estudiante en su proceso de aprendizaje.
     El segundo de los rasgos que caracteriza la acción del preparador, es el compañerismo  que media con sus estudiantes; preocupándose por construir relaciones de respeto mutuo y de cercanía, que propicien un clima óptimo para la construcción de espacios de aprendizaje que respondan a las necesidades formativas del estudiante.
    Por su parte, otra de las características de la acción docente del preparador, que se desprendió recurrentemente en la discursividad de los informantes claves, fue el uso de la pregunta como canal para ahondar sobre la profundidad de los aprendizajes y la comprensión, detectar los déficits formativos implícitos y generar espacios de reflexión en los estudiantes. Constantemente se usa ésta acción dialógica de interrogar, a los fines de despertar el interés y explorar las ideas y saberes subyacentes de los estudiantes.
    La cuarta de las características de la acción pedagógica de éstos informantes claves, pareciera subsumirse en la adopción de una educación holística, por cuanto se evidenció una notoria preocupación/ocupación de los preparadores por adicionar a su praxis docente, elementos adicionales a los previstos en el currículo, procurando la discusión de otros aspectos no vinculados a la materia pero esenciales para el desarrollo individual. En tal sentido, generar un valor añadido a través de una reflexión en torno a variables adicionales al contenido curricular, es una constante de la praxis pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho.
    El quinto de los rasgos característicos de la acción pedagógica de los preparadores, se posiciona como un profundo compromiso ético y social, por cuanto en su acción docente está implícita una constante reflexión/acción en torno a las necesidades nacionales frente a los retos que se avizoran. La docencia desde la acción del preparador, reúne una preocupación por el desarrollo específico de las competencias requeridas por los estudiantes para que éstos puedan convertirse en abogados, y en función de ese norte se prepara la información y los procesos de enseñanza.
    El ultimo rasgo develado, es que la acción pedagógica de estos docentes noveles, se funda al amparo de referencias y modelos; en tal sentido los preparadores se apropian de las técnicas de enseñanza de profesores referentes  y estos en su desarrollo como preparadores van consolidando una praxis docente individual, que se nutre con lo mejor de los profesores que ha tenido en sus estudios en la escuela de derecho.
SIGNIFICADOS EN TORNO A LOS  RASGOS DE LA GERENCIA DE AULA DESDE LA ACCIÓN DEL PREPARADORES 
    Otra de las intencionalidades específicas de ésta investigación fue la comprensión de los rasgos de la gerencia de aula desde la acción pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo y al acceder al mundo vivido por los informantes claves, la reflexión en torno a la gerencia de aula se perfilo desde tres dimensiones: la primera, relacionada con el concepto (i) de gerencia de aula. La segunda de las dimensiones (iii) devela las características de la acción gerencial desde la visión de los preparadores y la tercera (iii) narra los propósitos de la gerencia de aula.  En consecuencia se presenta una expresión artística como modo primario de presentación de los significados construidos.
[image: C:\Users\Ariana\Documents\SIGNIFICADOS EN TORNO A LA GERENCIA.png]Figura 7. Representación de los significados en torno a la gerencia de aula desde la acción  pedagógica del preparador. 











Fuente: Rodríguez (2016)
    Habiendo hecho el análisis hermenéutico de  los hallazgos recabados se estructuró una triada en torno a los significados construidos por los preparadores sobre la gerencia de aula. La primera parte de la triada: el concepto de gerencia de aula (i), da cuenta de cómo es entendida la acción gerencial del docente desde la visión del preparador. Se constató que se erige a la gerencia como una actividad de control ejercitada por el profesor, quien en su rol de gerente del asunto pedagógico, debe planificar y ejecutar las acciones académicas de rigor y las metodologías que correspondan para alcanzar los fines de su quehacer normativo.
    Los preparadores atribuyen una serie de características a esta acción de control, lo que constituye la segunda parte de la triada. La primera de las características que recoge la acción del gerente de aula desde la perspectiva de los informantes claves, es que éste debe controlar y coordinar todo lo que sucede dentro del recinto de clases; en consecuencia al amparo de un clima de respeto mutuo y de interacción constante, el gerente de aula ha de tomar las decisiones ante las realidades áulicas que se presenten, por ocupar el rol directivo.
     En segundo término, los preparadores perciben que ese proceso de coordinación y control de las actividades en el aula, el gerente (profesor) debe promover la participación y el relacionamiento constante, a los fines de que las acciones y decisiones que se tomen, persigan adaptarse a los requerimientos, necesidades y realidades de ambas partes (bilateralidad relacional).  Esta bilateralidad relacional implica una óptima relación entre el gerente y los estudiantes a los fines de consolidar el mejor clima, que posibilite la comprensión de los contenidos por parte del estudiante y el profesor consiga concretar los fines formativos de su acción profesional
    En tercer término, la acción gerencial debe estar impregnada de una metodología activa, que procure que la actividad didáctica y pedagógica direccionada por el gerente de aula, esté orientada hacia la apropiación del saber por parte de los estudiantes. En consecuencia no se conciben las lecciones tradicionales o el monologo educativo como canal para gestionar los procesos de enseñanza y aprendizaje. En este sentido el gerente de aula debe saber convertir el saber erudito en un saber enseñado que se convierta finalmente en un saber aprehendido (transposición didáctica).
     Por último, los preparadores se imbuyen en los fines de la acción del gerente de aula, al prescribir un norte claro de esa acción de mediación. Significan los informantes que la gerencia de aula debe procurar la construcción de un ambiente de aprendizaje armónico, donde impere el respeto mutuo y la libertad creativa propia de las individualidades. En este ambiente, el gerente debe crear un campo emocional de empatía y compromiso, que despierte en el estudiante el interés por el saber, a los fines de que asuma la cuestión académica desde la óptica del placer y no desde el afán de las obligaciones.
    En consecuencia el gerente de aula ha de asumir un rol de facilitador, guía y además motivador, a los fines de construir las experiencias áulicas, que con metodologías de enseñanza activa, que corresponda con las diferentes formas de aprendizaje, levante en el estudiante una pasión por la carrera que ha escogido y en consecuencia acrecentar el sentimiento vocacional por el derecho con el propósito de alcanzar un desarrollo intelectivo que pueda signar el futuro éxito profesional.
  De igual modo, concluyen los preparadores que la acción gerencial debe perseguir levantar en el estudiante un campo emocional que genere en él un gusto especial por la materia que desencadene finalmente en que asuma su futura profesión de manera apasionada, ello con miras a lograr un desarrollo profesional signado por el éxito.
SIGNIFICADOS EN TORNO A LAS VIVENCIAS COMO GERENTES DE AULA DE LOS PREPARADORES.
    La última de las intencionalidades específicas de ésta investigación fue la interpretación de las vivencias experimentadas por los preparadores como gerentes de aula en la escuela de derecho; en este sentido los hallazgos fenoménicos sujetos a interpretación hermenéutica arrojaron un proceso de evolución y desarrollo que el autor decidió nominar como el trance del nerviosismo pedagógico a la autoconfianza docente. Se presenta a continuación una  expresión gráfica como modo primario de presentación de los significados construidos.
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Fuente: Rodríguez (2016)
   Lo que viven los preparadores como gerentes de aula en la escuela de derecho, atraviesa cambios a lo largo del tiempo. Las experiencias narradas, que dan testimonio de su mundo vivido como gerente de aulas, dan fe de las variaciones que atraviesan los preparadores cuando se sumergen en la acción docente. Los primeros contactos con las aulas en un rol gerencial, produce en los preparadores un profundo nerviosismo que se derivan de la inexperiencia pedagógica y de los desafíos implícitos en el quehacer académico. Los estudiantes que ganan el concurso previsto en el reglamento de preparadores y se inician en la carrera académica, no tienen experiencias previas en el ámbito educativo y en consecuencia las primeras inmersiones en el mundo de la enseñanza, causa grandes sensaciones de temor y nervios.
    Con el transcurso del tiempo, según se desprende de los hallazgos fenoménicos, el preparador iba perdiendo el nerviosismo, en la medida en que iba incrementando sus experiencias áulicas como gerente, iba descubriendo los modos de gestión y  coordinación, evidenciando de tal forma, las metodologías más eficientes para dar clases, para planificar y responder ante cualquier contingente. Así, el preparador iba ganando cierta comodidad al ir dominando la acción gerencial y la práctica docente. 
     La autoconfianza docente, es el último de los estadios o de las vivencias que experimentan los preparadores; y esto implica un absoluto dominio de la cuestión docente producto de la confianza y de la experiencia derivada de lo vivido previamente, así como de la autoformación en la que se adentra el propio preparador para optimizar su acción docente. Este trance en las experiencias vividas por los preparadores como gerentes de aula, genera una maravillosa trasformación, develando que mientras más tiempo se expone el preparador en la acción docente, mayor es el desarrollo en el de las habilidades pedagógicas y menor es el sentimiento de nerviosismo, optimizando de ésta forma las implicancias del quehacer y el ser preparador universitario.






NOTA CONCLUSIVA
   
     Éste afán investigativo ofrece una visión en torno a los significados que fueron construidos por los preparadores consultados en torno a su praxis pedagógica como gerentes de aulas. No se pretendió comprobar ni medir la acción gerencial, sino reconocer lo que viven, sienten y experimentan los preparadores cuando se sumergen en las maravillosas aguas de la docencia universitaria.
   De igual modo es obligatorio aclarar, que los relatos recabados en las entrevistas en profundidad, seguramente albergan más lecturas de las que el autor ha propuesto. Sin embargo las líneas que fueron presentadas son producto de una mirada sincera y atenta, que procuró perfilar y dar forma a lo que implica asumir la gerencia de aula desde el ser preparador de la escuela de derecho.
   Así pues, la energía que contienen las ideas aquí implícitas, pretenden inundar de luz la realidad universitaria, resignificando y elevando la posición del preparador universitario, como la generación de relevo profesoral de la casa que es y será siempre luz de una tierra inmortal. 
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[ANEXO A]
[Carta de Presentación]
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CARTA DE PRESENTACIÓN

Distinguido Preparador(a): 
     Por anticipado reciba un cordial saludo. En mi carácter de estudiante de la Maestría en Gerencia Avanzada en Educación, postgrado adscrito a la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de Carabobo, me dirijo a usted con el objeto de informarle que me encuentro en el desarrollo de mi Trabajo de Grado, que lleva por título “Construcción de significados en torno a la praxis  pedagógica del preparador de la Universidad de Carabobo como gerente de aula”. 
     En tal sentido, en atención al corte fenomenológico-hermenéutico del estudio los hallazgos serán recabados a través de una entrevista en profundidad como canal para acceder a los significados que usted construya desde su experiencia vivida como gerente de aula. A tenor de lo anterior, acudo ante usted con el objeto de requerir su consentimiento para realizarle la aludida entrevista para recabar la información que me permitirá concretar la intención investigativa. La información aportada será grabada y usada para el desarrollo de la investigación, pudiendo ser publicada total o parcialmente, sin menoscabar su dignidad, honor o intimidad
    Sin otro particular al que hacer referencia y agradeciendo su colaboración,

Atentamente

____________________________________
Abog. José Jesús Rodríguez Faria
C.I.: V.-20.382.757







[ANEXO B]
[Consentimiento Informado]
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

A quien pueda interesar: 

    Habiendo sido requerida mi colaboración como informante clave en el Trabajo de Grado titulado: “Construcción de significados en torno a la praxis  pedagógica del preparador de la Universidad de Carabobo como gerente de aula”, cuya intención general es construir  significados desde la praxis pedagógica de los preparadores como gerentes de aula en la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo, siendo su autor el Abogado José Jesús Rodríguez Faría, titular de la cedula de identidad N°20.294.377, Maestrante en Gerencia Avanzada en Educación, declaro que autorizo y doy mi consentimiento amplio, valido y legítimamente manifestado al responsable de la presente investigación, para grabar la entrevista en profundidad y utilizar la información aportada en su proceso de investigación a tenor del propósito del estudio. 


_____________________________
Preparador.










[ANEXO C]
[Guion de la Entrevista en Profundidad]
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ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD
Fecha: _______________________________________________________________ 
Lugar: _______________________________________________________________ 
Condiciones Generales del ambiente: ______________________________________
Hora de inicio de la conversación: _____ pm. Hora de cierre: _____ pm
Registro de la entrevista: ______________. Técnica de análisis: __________ 
Entrevistador: Abg. José Jesús Rodríguez Faria (Investigador) 
Datos del Entrevistado: ________________________________________________
Cargo: _____________________________________________________________ 
     La intención general de esta investigación es la construcción de significados en torno a la praxis pedagógica de los preparadores de la escuela de derecho de la Universidad de Carabobo como gerentes de aula, ello a través de un acercamiento a lo que viven y experimentan en su quehacer docente. La secuencia metódica se afirmará desde el exquisito marco metodológico postpositivista, imbricándose en el paradigma interpretativo desde un enfoque cualitativo, apoyado en la fenomenología y hermenéutica. 
      Es importante destacar, que se usará una grabadora de voz, como medio para recabar la información. Los datos obtenidos a partir de la aplicación de la entrevista, serán utilizados con fines netamente académicos. La duración aproximada de la entrevista es de 30 a 45 minutos. De antemano gracias por su amabilidad, colaboración y participación en el desarrollo de la presente investigación. 



GUION DE PREGUNTAS

	

	1. ¿Qué significa para usted ser preparador universitario?

	1. ¿Cómo describiría su acción pedagógica en el aula?

	1. ¿Que experimenta mientras aplica estrategias pedagógica en el aula?

	1. ¿Cuáles son los rasgos que definen su modo de gestionar el aula desde su acción pedagógica?

	1. ¿Cómo ha sido su formación en torno a los procesos gerenciales y su aplicación en su acción pedagógica?

	1. ¿Cómo ha sido su vivencia como gerente de aula en la escuela de derecho?

	1. ¿Cuál es su visión sobre la gerencia de aula?

	1. ¿Cuál sería el aporte desde su praxis pedagógica como preparador universitario  a la gerencia de aula desde su propia experiencia?
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