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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo proponer estrategias motivacionales para el
aprendizaje de la quimica en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”.
Fundamentada bajo las Teorias de la motivacién de Maslow, (1954), la motivacion
de Diaz, (2001), y las estrategias motivacionales de Suéarez & Fernéndez, (2005).
Metodologicamente sustentada en un disefio no experimental de campo, bajo la mo-
dalidad de proyecto factible, con una muestra de 50 estudiantes, aplicandose una
encuesta de 21 items. Validado a través del juicio de (03) expertos y con una con-
fiabilidad de Kuder Richardson de 0,80. Concluyéndose que el uso de estrategias
motivacionales representa una excelente herramienta para captar la atencion de los
estudiantes a fin de mejorar el aprendizaje de la quimica.

Palabras clave: Estrategias Motivacionales, Ensefianza, Aprendizaje.

Linea de investigacidn: Pedagogia, Andragogia y Gerencia aplicada a la Biologia 'y
la Quimica.

Tematica: Didéctica.

Subtematica: Estrategias, métodos y técnicas
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ABSTRACT

The objective of the research was to propose motivational strategies for the learning
of chemistry in the 3rd year students of the U.E. "Cirilo Alberto". Based on Maslow's
Theories of Motivation, (1954), Diaz's motivation, (2001), and the motivational strat-
egies of Suarez & Fernandez, (2005). Methodologically based on a non-experimental
field design, under the feasible project model, with a sample of 50 students, applying
a survey of 21 items. Validated through the judgment of (03) experts and with a con-
fidence of Kuder Richardson of 0,80. Concluding that the use of moti-vational strate-
gies represents an excellent tool to attract the attention of the students in order to im-
prove the learning of the chemistry.

Keywords: Motivational Strategies, Teaching, Learning.

Line of research: Pedagogy, Andragogy and Management applied to Biology and
Chemistry

Theme: Didactics

Subthematics: Strategies, methods and techniques
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INTRODUCCION

La ensefianza de la quimica, es una parte esencial en el &mbito académico del
estudiante; debido a que, estas aportan aspectos practicos de descubrimiento y
experimentacion en la vida de cada uno de ellos. El llevar a cabo cada tema de
manera simple, es un reto para cada profesional en la rama de educacién, ya que esta
materia que forma parte de las ciencias, resulta muchas veces atemorizante para
muchos de los estudiantes; y es por esta razon, que se debe ensefiar de manera

estratégica y divertida.

No es de extrafiar, entonces, que después de una actividad o un ciclo
académico, algunos estudiantes no logran encontrar la utilidad del aprendizaje de las
ciencias, visualizando la asignaturas de manera abstracta, lejos de la realidad y
con poco sentido para sus vidas, terminando por considerar el aprendizaje de la

quimica como un proceso arbitrario e inutil.

Tampoco es de extrafiar que, su interés solo se enfoque hacia el logro de la
aprobacion de la actividad, o a la obtencion de un certificado. En sintesis, los
estudiantes pueden llegar a considerar, que lo visto en el salén de clase es algo
innecesario, justificando asi su poco esfuerzo, aprendizaje superficial y poco

razonamiento con juicio.

Es por ello, que para el docente es importante investigar sobre los perfiles
motivacionales de los estudiantes, con el fin de reconocer los motivos que dirigen
su aprendizaje, sus intereses Yy expectativas en el aula de clase, ya que esta labor
permite generar una Vvision mas precisa sobre las estrategias de ensefianza que
deberia utilizar el docente, contextualizadas segin sus necesidades y aquellas
condiciones que potencialicen sus estimulos motivacionales, uso de estrategias

cognitivas, metacognitivas, argumentativas y de solucion de problemas.
La presente investigacion esta estructurada de la siguiente manera:

Capitulo I: Se plantea de macro a micro el planteamiento del problema para asi



obtener la formulacion de preguntas que genera el problema, abarcando a su vez

objetivo general, especificos y justificacion.

Capitulo I1: Se hace referencia a los antecedentes y bases tedricas que sustentan
la investigacion, asi como también las bases legales y definicion de términos que
pueden servir de ayudar para la comprension del contenido presente en el trabajo de

investigacion.

Capitulo I11: Se presenta el marco metodologico que se clasifica de la siguiente
manera: Disefio de la Investigacion, Tipo de Investigacion, Nivel de la Investigacion,
Modalidad de la Investigacion, Poblacién y Muestra para el Diagndstico, Técnicas e
Instrumento de Recoleccion de Datos, Validez y Confiabilidad.

Capitulo 1V: Se describen todos los resultados o cifras obtenidos del
instrumento de recoleccion de datos mediante el analisis de graficos el cual se

tabularan en tablas.

Capitulo V: Se presentan las conclusiones y recomendaciones del trabajo de

investigacion realizado.

Capitulo VI: Se presenta la propuesta realizada



CAPITULO I

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El desarrollo mundial estd determinado por las innovaciones cientificas y
tecnoldgicas que continuamente se producen en el contexto sociocultural de las
naciones, fomentando que los sistemas educativos se orienten a partir de las
necesidades reales de la sociedad. Esta concepcion lleva implicito nuevos retos,
donde el docente debe estar preparado para enfrentar la diversidad del educando. Esto
requiere que el profesor desarrolle ciertas habilidades fuera del contexto del plan
tradicional de estudios, conociendo las formas de ensefianza que mas se adapten a su
realidad, incorporando cambios radicales en su practica pedagogica y en la didactica
tradicionalmente empleada para avanzar hacia los nuevos métodos. Al respecto,

Prieto, (1984) menciona que el objetivo central de la educacion sera

Que la formacién integral del docente, estd basada en el impulso,
estimulacion y perfeccionamiento de las capacidades innatas de la
persona, afin de hacer del educando una persona humana, consciente de
sus deberes y derechos y capacitada para ejercerlos, capaz de integrarse
conscientemente con su medio para transformarlo o para mejorarlo a
través de la motivacion continua en la accion pedagdgica. (p 145).

En este sentido, como lo indica Limber, (2015) “Es a través del aprendizaje como
se desarrolla el intelecto y las capacidades de comprender, aplicar, analizar y evaluar
las informaciones que se presentan constantemente” (p. 52). Es decir, que el
aprendizaje implica procesar y aplicar los conocimientos adaptandolos a las
exigencias del dia a dia. La educacion actualmente en Venezuela, est4 centrada en la
integracion y la construccion del aprendizaje por y para los educandos, con el fin de

generar un aprendizaje significativo en ellos.



Es por ello, que el docente segin en el dmbito académico, las estrategias de
aprendizaje se clasifican segun el autor, Beltran, (1996):

Como estrategias de ensayo, estrategias de elaboracion, estrategias de
organizacion, estrategias de control de la comprension y estrategias de
apoyo o afectivas, de estas se puede realizar una sub agrupacién en donde
las estrategias de ensayo, de elaboracion y de organizacion se enfocan en
torno a la cognicidn, las estrategias de control de la informacion hacia la
metacognicion del estudiante, mientras que las estrategias de apoyo o
afectivas son especificamente una estrategias socio afectiva o
motivacional, ya que tienen como mision mejorar la eficacia del
aprendizaje mejorando las condiciones en las que este se produce, esto
implica fundamentalmente trabajar con la motivacion, la atencion hacia
los contenidos y ademas manejar la ansiedad y el tiempo de manera
afectiva. (p. 66)

Asimismo, Collins, (1998) sefala “El profesor debe actuar como mediador del
aprendizaje, ubicandose mas alla del modelo de profesor informador vy
explicador del modelo tradicional” (p, 64). Esto supone que el docente es un
mediador y facilitador del aprendizaje a partir de lo real, significativo y vivencial,
para lo cual las necesidades e intereses de los estudiantes son el eje central para
determinar las formas, métodos, técnicas y estrategias mas funcionales y adaptados a
las necesidades reales de los estudiantes pueda seleccionar adecuadamente los
procesos basicos del aprendizaje en cada materia y subordinar la mediacion a
su desarrollo.

Esto implica que, el docente requiere de mecanismos efectivos a la hora de
transmitir cualquier conocimiento, fundamentalmente en las areas de ciencias, cuya
finalidad es la de desarrollar una cultura en los estudiantes en relacion con la
naturaleza, la tecnologia y el ambiente, que les permita plantear alternativas de
solucion ante diversos problemas. Para ello se requiere el uso de estrategias, que
como factor principal promuevan la motivacion en el estudiante y consoliden esa

formacion integral descrita anteriormente.
Asu vez, las estrategias se definen segun Esteban, y Zapata, (2008) como:

Una connotacion finalista e intencional. Toda estrategia ha de ser un plan
de accidn ante una tarea que requiere una actividad cognitiva que implica



aprendizaje. No se trata, por lo tanto, de la aplicacion de una técnica
concreta, por ejemplo aplicar un método de lectura u otros, se trata de un
dispositivo de actuacion que implica habilidades y destrezas que el
aprendiz ha de poseer previamente y una serie de técnicas que se aplican
en funcion de las tareas a desarrollar. Quizas lo mas importante de esta
consideracién es que para que haya intencionalidad ha de existir
conciencia de: a) la situacion sobre la que se ha de operar (problema a
resolver, datos a analizar, conceptos a relacionar, informacion a retener,
etc.) y b) de los propios recursos con que el aprendiz cuenta, es decir, de
sus habilidades, capacidades, destrezas, recursos y de la capacidad de
generar otros nuevos o mediante la asociacion o reestructuracion de otros
preexistentes. (p.65)

Sumado a lo expuesto frente a los desafios por mejorar los aprendizajes, se hace
ineludible que el docente se encuentre armado de herramientas metodologicas
capaces de gestar un genuino aprovechamiento de cada una de las instancia que
propicien el desarrollo autébnomo del estudiante, tanto en la esfera personal como
colectiva logrando asi influir de manera positiva en el conocimiento del estudiante

para conducirlo por el sendero del aprendizaje significativo y exitoso.

Sin embargo, estas estrategia van a estar sujetas a diferentes factores ya sean
familiares, sociales o motivacionales, donde es él sujeto el que se apropia del
conocimiento nuevo y aprende mientras transita por su propio proceso de adquisicion
de conocimientos y saberes, con la ayuda del docente y su rol de facilitador, armado
sus propias estrategias a fin de impulsando con sabiduria como lo sefiala, Esteban, y
Zapata, (2008) “Aquellas notas que a futuro configuraran las melodias mas relevantes
del proceso educativo”.(p. 61). De alli, la importancia que implica considerar las
caracteristicas de cada situacion, el area, la edad del estudiante, el ambiente y su

disposicion para aprender, entre otros factores de tipo cognitivo.

En el ambito academico, las estrategias de aprendizaje se clasifican segun el
Jones y Palincsar, (1995) como: “a) Estrategias de ensayo, b) estrategias de
elaboracion, c) estrategias de organizacion, d) estrategias de control de la
comprension y e) estrategias de apoyo o afectivas”. (p. 84). Donde se puede realizar
una sub agrupacion las estrategias de ensayo, de elaboracion, de organizacion y de

control de la compresion, se enfocan en torno a la cognicién, mientras que las



estrategias de apoyo o afectivas son especificamente una estrategias socio afectiva o
motivacional, sefialando el autor que “tienen como mision mejorar la eficacia del
aprendizaje mejorando las condiciones en las que este se produce” (p.90), esto
implica trabajar con la motivacion, la atencién hacia los contenidos, ademas

manejar la ansiedad y el tiempo de manera afectiva.

Segun Gonzalez y Olivares, (2009) menciona que “Estas estrategias
motivacionales son ideales en areas como los idiomas, artes y musica, sin embargo,
surge el siguiente cuestionamiento” (p.84), a partir de la afirmacion de las autoras
en el area de la quimica, ¢(Podrian ser tomadas en cuenta estas estrategias
motivacionales? Ahora bien, la ensefianza de la quimica siempre ha estado sujeta a
estrategias de tipo cognitivo, expresa Pérez, (2013) "La quimica como asignatura
fue introducida en Holanda, en 1863, actualmente es un pilar en la educacién
basica, propone un curriculo propedéutico, abstracto y extensisimo”. (p.22) indica
ademas que quizas esa naturaleza puede ser la causa que aleja a los estudiantes de la
disciplina cientifica.

Por otro lado Galagovsky (2007) asumiendo una posicion acerca de los docentes
de quimica, expresa que:

Los docentes de quimica deberia tomar conciencia sobre que los
estudiantes de secundaria, tiene capacidad limitada de procesamiento
de informacion y el esfuerzo cognitivo para aprender se relaciona
directamente con la motivacion. (p. 227)

En torno a esto, Gilbert, (2003) indica que a la quimica “se le ha dado una vision
en los ultimos afios de aburrida, dificil, poco creativa, entre otros calificativos™ (p.30),
provoca actitudes negativas, y trayendo como consecuencia dificultades durante el
proceso de aprendizaje. Ademas se encuentra la posicién asumida por Mandolesi,

Sandoval y Menghini (2011) expresan lo siguiente:

Desde nuestra perspectiva, el poco interés que despierta en los
estudiantes el aprendizaje de la quimica, obstaculiza el sentido del
aprendizaje significativo y provoca una adquisicion mecanica, poco
durable y escasamente transferible de los contenidos. Esta situacion
nos impone el reto de buscar, construir y aplicar metodologias
alternativas que generen interés, curiosidad y el gusto por aprender,



es decir, motivar la atencion hacia los saberes. (p.7)

En torno a esto, es precisamente en la motivacion donde se localiza el objeto del
presente estudio, tomando esta como la raiz del problema. En los ultimos afios se ha
hecho evidente la necesidad de profundizar en estrategias motivacionales, segun
Bustamente y Carmona, (2015) “el docente debe implementar tacticas que

conlleven al alumno a aprender en funcion de sus necesidades” (p.17)

Sin embargo, a nivel mundial se encuentran estudiantes cada dia mas apaticos
hacia el aprendizaje de cada asignatura, segun estadisticas manejadas por la
Universidad de Cordoba, Argentina; en el afio 2015, se registré una baja del 25%
en matricula, en la carrera de ciencias quimicas, considerando como factor
fundamental, la apatia de los estudiantes salientes de media general hacia continuar
estudios superiores (secretaria de comunicacién e informatica UNC, 2016) en el
caso de las ciencias béasicas, quimica, fisica, matemaética y biologia; incrementando
el rechazo, revisando los planes o contenidos curriculares, se deja en evidencia la
cantidad de teoria y la negativa de docentes de abandonar esas practicas tedricas,

siendo el caso de la quimica seriamente afectada por su naturaleza practica.

Venezuela no escapa de esta realidad, ya que segun Gilbert, (2003) “La carrera
de quimica es considerada de muy baja demanda, teniendo especificamente una
demanda de veintitrés (23) personas, siendo el promedio de estipulaciones de
trescientos diecisiete (317) bachilleres” (p.34). Esto estd directamente relacionado
con el promedio que traen los bachilleres en dicha asignatura y su disposicion para
aprender, sumandole a esto la falta de insumos con los que cuentan los laboratorios
de quimica de las diferentes instituciones y en la mayoria de los casos, la falta
absoluta de estos; se tiene como resultado un estudiante con bajo promedio en

ciencias que presentan ademas rechazo hacia la asignatura.

En el estado Carabobo, especificamente el Municipio Valencia, los docentes de
diversas instituciones publicas se dan a la tarea de utilizar estrategias netamente
cognitivas, que fomentan muy poco la participacion del estudiante, esto se observd

luego de acompariamientos a docentes durante la fase de practica profesional 1y I,



y diversas entrevistas realizadas a estos. Se dejo en evidencia ademas que los
docentes incluyen contenidos que se encuentran alejados de la realidad e intereses

de los estudiantes.

En la U.E. “Cirilo Alberto”, Urbanizacion el Trigal, Municipio Valencia, se
evidencia lo antes mencionado, estudiantes renuentes a entrar a clases teoricas de
quimica, con un promedios por debajo de los catorce (14) puntos. Ademas durante
las clases los estudiantes se muestran aburridos, cansados, sumamente
desinteresados en las actividades propuestas por los docentes; que van desde
lecturas, analisis, pruebas escritas, pruebas orales y largas clases magistrales que se
vuelven tediosas y repetitivas, cercenando completamente la creatividad de los

estudiantes y mas aun las ganas de aprender quimica.

La anterior situacion, profundiza el problema de manera sistemaética y
tomando en cuenta que el estudiante descubre el mundo a traves de la experiencia
personal, dejando a un lado el concepto de resultado correcto que se tiene cuando
este aprende solo datos de un libro, se evidencia la importancia de la motivacion en
una materia como la quimica, las estrategias motivacionales son fundamentales

para generar el interés de su estudio.

El cien por ciento de los estudiantes observados durante las visitas al plantel
arrojaron en un diagndstico inicial que la estrategia motivacional representa una
alternativa viable para el aprendizaje en la quimica; surge entonces la necesidad de
proponer una estrategia motivacional para el fortalecimiento del aprendizaje en la

asignatura, en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”.
Con base a lo anteriormente planteado surgi¢ la siguiente interrogante:

¢Sera necesaria la implementacion de estrategias motivacionales durante el
proceso de ensefianza de la quimica en los estudiantes de 3er afio de la U.E. “Cirilo
Alberto™?



Obijetivos de la Investigacion

Objetivo General
- Proponer estrategias motivacionales para el aprendizaje de la quimica en los
estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto” en Valencia estado

Carabobo.

Obijetivos Especificos
- Diagnosticar la necesidad de la aplicacion de estrategias motivacionales para

el aprendizaje de la quimica en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo
Alberto”

- Establecer la factibilidad del uso de estrategias motivacionales para el
aprendizaje de la quimica en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo
Alberto”.

- Disenar estrategias motivacionales para el aprendizaje de la quimica a los

estudiantes del 3er afo de la U.E. “Cirilo Alberto”.

Justificacion

La motivacion esta inmersa en todos los espacios de la existencia humana,
actuando como energia que promueve Yy guia las acciones para alcanzar diferentes
objetivos y por ende el desarrollo de la persona. En este sentido, en la educacion,
considerar esto por parte del docente, implica que, éste debe generar estrategias o
planificar acciones que contribuyan al desarrollo de la misma, con lo cual se mejora
el resultado del aprendizaje. En otras palabras, la motivacion en los estudiantes
siempre ha sido importante para las instituciones educativas, pues se reconoce la
influencia de la misma para propiciar y mantener el interés en lo que se aprende.
Cabe destacar, que la motivacion hacia el aprendizaje por parte de los estudiantes y
docentes aporta mayores beneficios y productividad significativa que promueven a su

vez el aprendizaje.

Es por ello que, la motivacion ha pasado a ser un tema de vital importancia para

el entorno estudiantil, pues la experiencia de las instituciones ha demostrado que un



estudiante motivado, que sienta orgullo y entusiasmo en su labor, rinde mucho mas.
Asi, se muestra la importancia de desarrollar estrategias motivacionales
especificamente en la quimica y verificar como influyen en el mejoramiento del
desempefio de los estudiantes, contribuyendo a poner en practica lo establecido en el
Curriculo Bolivariano de Educacion, que estd razonado bajo condiciones que
estimulan el trabajo, con herramientas novedosas que colocan al educador como
investigador, estard cimentado bajo la propia perspectiva de los actores del proceso

de aprendizaje.

Desde el punto de vista tedrico, sustentados en diversos autores con el propdsito
de brindar a los docentes, tanto de la institucion seleccionada para el estudio como de
otras instituciones educativas estrategias motivacionales, actualizadas, las cuales van

encaminada a abordar las debilidades motivacionales del aprendizaje de la quimica.

También es relevante el estudio desde el punto de vista pedagogico porque el
papel de la quimica en la educacién es fundamental y su aprendizaje ya que
contribuye al pensamiento légico cientifico de quienes son instruidos en la asignatura,
esta es la razén fundamental por la que los programas curriculares disefiados por las
diferentes instancias sugieren que el docente debe implementar en el aula una variada
gama de estrategias incluyendo estrategias motivacionales, por lo tanto el enfoque de
los curriculos se centra en la aplicacién, transferencia y utilidad de los conocimientos
adquiridos, ademés ayudar al estudiante a progresar dentro de sus propios

potenciales de interés.

En cuanto a su aporte social la presente investigacion por ser innovadora,
pretende contribuir al mejoramiento del desempefio del estudiante, a través de una
serie de estrategias motivacionales en el area de la quimica, para el fortalecimiento de
su aprendizaje, en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”, ubicado en
Valencia, estado Carabobo; con la finalidad de formar individuos, capaces de lograr
un aprendizaje significativo dentro y fuera del entorno donde habita, considerandose

este fundamental para la quimica estudiada en afios siguientes.

Desde el punto de vista didactico, esta investigacion es beneficiosa y util porque
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a través de la estrategia motivacional se comparten clases de forma creativa,
aportando soluciones a la problemética metodoldgica de la educacion tradicional, y
asi con promover la aplicacion de nuevas estrategias de tipo motivacionales, que
podrian conducir a elevar el rendimiento académico de los estudiantes en quimica,
permitiendo a estos superar dificultades que generen desinterés hacia el aprendizaje
de la materia, adicionalmente con esta investigacion se pretende demostrar con
claridad que las estrategias motivacionales permitiran mejorar notablemente el
aprendizaje aumentando a su vez los indices de desempefio, por otra parte, la
investigacién podria constituir una herramienta idénea para profesores de quimica, ya

que la motivacion influye directamente en el desarrollo cognitivo del estudiante.

Por otro lado, se justifica desde el punto de vista practico, ya que servira de base
para la elaboracion de nuevas investigaciones y enriquecera la accion pedagdgica en
todos los ambitos educativos. Adicionalmente, conviene mencionar que este estudio
es igualmente importante para todas aquellas instituciones y docentes de la
asignatura, que lo pueden tomar como fuente de referencia a la hora de evaluar la
eficiencia y eficacia de las estrategias motivacionales, en la consolidacién de los

aprendizajes por parte de los estudiantes.

En cuanto el aspecto metodoldgico, es relevante en tanto, que se va a emplear
instrumentos de recoleccion de datos, sometidos a validez y confiabilidad; para medir
el grado de aplicabilidad en el desempefio estudiantil y que estos resultado se veran

reflejados a mediano y largo plazo.

En relacion a la linea de investigacion a la cual pertenece la investigacion,
Pedagogia, andragogia y gerencia aplicada a la Biologia y la Quimica, cuya tematica
es la didactica, estructurada en estrategias, métodos y técnicas, cuyo objetivo
principal es el perfeccionamiento de la practica educativa, la misma se justifica por
permitir a partir de una situacién critica accionar de forma directa a través de la

reflexion continua y consensuada de todos los participante.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

La fundamentacién tedrica para Hernandez, Baptista y Ferndndez, (2010) “es
sustentar tedricamente el estudio, una vez que se ha planteado el problema de
investigacion” (p. 52). De igual manera, Arias (2012) refiere que “es el producto de la
revision documental - bibliogréfica, y consiste en una recopilacion de ideas, posturas,

de autores, conceptos y definiciones, que sirven de base a la investigacion” (p.106).

Por lo tanto, el marco tedrico comprende aquella informacion con la que se
reafirmara la importancia que tendria la aplicacion de estrategias motivacionales para
mejorar el nivel de rendimiento y cambiar la actitud de los estudiantes en cuanto al
aprendizaje de la quimica, al mismo tiempo recopila documentacion que concreta la

relevancia del presente estudio.
Antecedentes de la Investigacion

Histéricamente, el proceso de aprendizaje se ha visto lleno de cambios en el
mundo occidental, fuertemente influenciado por las investigaciones de grandes
pedagogos, investigadores y expertos en el area de ensefianza. Segun, Balestrini,
(2008) los antecedentes, “estan constituidos por el conjunto de conocimientos que

otros han investigado sobre el tema” (p. 92).

De igual manera, para Tamayo y Tamayo, (2004) los antecedentes permiten
considerar “todo hecho anterior a la formulacion del problema, de manera que sirva
para aclarar, juzgar e interpretar el problema planteado” (p.78). De acuerdo con
dichos planteamientos los antecedentes representan una base fundamental del trabajo,
ya que, brindan credibilidad y sirven de apoyo referencial para el mismo. En este

sentido, se desarrollan los siguientes:
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Flores, E. (2015) llevo a cabo una investigacion titulada Estrategias
motivacionales para el desempefio docente en educacién primaria, estudio
realizado para Docente Mencién Integral de la Universidad del Zulia. EI proposito de
dicha investigacion fue proponer un plan de estrategias motivacionales para el
mejoramiento del desempefio de los docentes en la U.E.E Ramdn Antonio Espinoza,
el estudio corresponde a la modalidad de proyecto factible, se apoy6 en una
investigacion descriptiva de campo y se obtuvieron como resultados a partir de una
encuesta realizada, que los docentes no eran motivados, no se les reconocia en la
mayoria de los casos su labor, incluso monetariamente no tenian ningdn incentivo.
Solo en algunos casos especiales en donde se les incentivaba con distintas
actividades, los docentes tenian conductas mas positivas. La investigacion arrojo
como conclusion que es necesario proponer un plan de estrategias motivacionales en
la escuela, con la finalidad de impactar de forma positiva en el desempefio de los
docentes y ofrecer a la escuela y a los docentes nuevas posibilidades pedagdgicas
para mejorar la calidad de los aprendizajes, valorando la realidad y sus opciones, sin
olvidar que los esfuerzos deben ser concebidos de manera holistica para alcanzar un

impacto real en el contexto escolar.

El referido trabajo, aun cuando las estrategias fueron aplicadas a los docentes,
sirve de antecedente a la presente investigacion, por cuanto logro identificar factores
como la importancia del estar motivado para realizar un trabajo que arroje resultados
positivos, en este caso, no solo el estudiante debe ser el motivado, los docentes
también para asi transmitir de algiin modo a los estudiantes su actitud y consolidar de

mejor manera los aprendizajes a través de diversas estrategias.

Por otra parte, Veliz, G. (2014) Llevo a cabo una investigacion titulada
Motivacion hacia el aprendizaje de los contenidos de la asignatura ingles con los
estudiantes de primer afio de educacién media general, dicha investigacion fue
presentada en el area de postgrado de la Universidad de Carabobo, su propésito fue
promover la motivacion hacia el aprendizaje de los contenidos de la asignatura inglés,

en los estudiantes de primer afio de educacion media general. El estudio se desarrollo

13



bajo el enfoque sistémico, dentro del paradigma socio-critico, a través de la
investigacion accion participativa. Se llevo a cabo en cuatro fases, iniciando por un
diagnostico, la planificacion en consenso de un plan de accion y la implementacion
de las actividades disefiadas en el plan. Con este proceso sistematico se concluyo6 que
existio la necesidad de transformar la pedagogia de las clases en virtud de que el
colectivo asi lo necesitaba, las acciones utilizadas y el uso de actividades no
tradicionales promovieron la motivacién a la asignatura inglés en los estudiantes de
manera significativa con un alto grado de efectividad y aceptacion por parte de los

educandos.

Dicho estudio es pertinente con la presente investigacién, dado que hace énfasis
en la tematica y la metodologia, al contribuir con una estrategia motivacional para el
fortalecimiento del aprendizaje, en este caso en el inglés, comprobando de tal manera

si es factible la aplicacion de dichas estrategias.

Del mismo modo, Sanabria, A. (2012) en su trabajo de grado titulado Estrategia
motivacional para el fortalecimiento de los valores morales en los estudiantes de
educacion primaria, investigacion realizada para la facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Carabobo, Tesis presentada para optar Licenciado en
Educacién Mencién Sociales. El objetivo general de la investigacion, fue proponer
una estrategia motivacional para el fortalecimiento de los valores morales en los
estudiantes de Educacién Primaria de la Escuela Integral Bolivariano "Madera"
ubicada en el caserio Madera, del municipio Nirgua, estado Yaracuy, el estudio se
realizd bajo la modalidad de proyecto factible fundamentado en una investigacion
descriptiva de campo y documental. Se ejecutd en tres fases, diagnostico de las
estrategias que emplean los docentes, la factibilidad y el disefio de la propuesta. La
poblacién estuvo conformada por 12 Alumnos a quienes se suministrd una encuesta

tipo cuestionario conformada por tres alternativas de respuesta y 24 items.

Los resultados obtenidos determinaron que la estrategia motivacional para el
fortalecimiento de los valores morales, es una propuesta atractiva, en donde se pone

en juego el interés, la cotidianidad entre otros aspectos de importante valor para el

14



aprendizaje significativo de los estudiantes de Educacion Primaria. El trabajo
descrito, aporta informacion significativa para este estudio en cuanto a la
aplicabilidad de estrategias motivacionales que son parte fundamental en la
ensefianza, ya que buscan generar habilidades, destrezas y conocimientos propios de
cada individuo, de alli el aporte de esta investigacion en la propuesta de estrategias

motivacionales para el incentivo del aprendizaje de la quimica.

Mandolesi M., Sandoval M. y Menghini R. (2011), llevaron a cabo una
investigacion titulada Estrategias para mejorar la ensefianza de la quimica
estudiante de 3° afio de ingeniera de la UNS. Dicho trabajo fue presentado para la
Universidad Nacional del Sur, Argentina, como requisito para optar el titulo de
Licenciado de la Educacion. El objetivo de la investigacion fue el de disefiar y
aplicar estrategias motivacionales que vinculen los intereses entre los estudiantes y
permitan alcanzar un mejor nivel de aprendizaje, la investigacion fue de tipo
cuantitativa, documental y experimental, la poblacién estuvo conformada por treinta
y ocho (38) participantes cursantes del 3° Afio de ingeniera, mostrando la evolucion
del alcance de estrategias motivacionales aplicadas durante tres afios a un grupo

experimental de estudiantes de ingenieria quimica de la UNS.

Como resultados y conclusiones obtuvieron que el grupo experimental atendido
entre los afios 2008 y 2011, tuvo un mayor indice académico en comparacion con los
demés grupos de la carrera, ademas que el aprendizaje de estos fue integral y
asumieron la asignatura como importante e interesante, exponen que los resultados
fueron alcanzados de manera satisfactoria, con la implementacién de diferentes
modalidades de ensefianza se logr6 motivar y movilizar distintas conductas y
capacidades en el estudiante, se observo un cambio de actitud hacia la asignatura a
través del interés , el esfuerzo y la calidad de la interaccion establecida en el aula con
sus comparieros, con los docentes de las asignaturas y en lugares ajenos al ambiente
universitario como lo son las empresas.

Este estudio proporciona un aporte pertinente a esta investigacion, debido a la

cercania en cuanto a las variables inmersas en la misma, en donde se verifica que los
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aspectos que tienen que ver con la motivacion a los estudiantes influyo

significativamente en su desempefio.
Bases Tedricas

El proceso de ensefianza-aprendizaje, es un fendmeno complejo que ha ocupado
el tiempo de un gran numero de tedricos quienes han intentado comprender como y
cuéndo se lleva a cabo el aprendizaje. No es una tarea facil debido a que el ser
humano es muy complejo y hay muchos factores que intervienen en el proceso, la
motivacién, que anteriormente se trabajé de modo independiente y con &reas
completamente diferentes, sin embargo, con el pasar de los afios se determind la
influencia de este para el logro de un aprendizaje integral y significativo. Para
explicar como se produce el aprendizaje significativo, gracias a la motivacion se
han formulado diversos conceptos, que ademas proponen coémo crear las
condiciones Optimas mediante las cuales el estudiante puede reproducir con
exactitud los conocimientos presentados, a continuacion se expondran las teorias,
conceptos e ideas en los que se basara la presente investigacion.
Motivacion
Parece bastante obvio que la definicion de motivacion no seria la misma si la
definiese un profesor, de cualquier asignatura, o uno de sus estudiantes. Por
motivacion en la educacion se encuentran multitud de definiciones en funcion del
autor al que se trate. Sin embargo, por concretar, se puede tomar la definicion de
Diaz, (2001). En la que viene a decir que la motivacion “es un estado interno para
dirigir la conducta, y que estudiando la motivacion se conocera por qué las personas
actuan de determinadas maneras” (p. 334). Para ella es absolutamente necesario
conocer el porqué de la realizacion de una tarea para poder llegar a un fin concreto.
Esta definicion se relaciona directamente con la que se encuentra de Hellriegel, &
Scolum, (2004), quien dice que “la motivacion ejerce una determinada influencia en
las personas para que éstas se comporten de una cierta manera pensando en un fin

concreto”. (p. 635)

Si se profundiza un poco més en la definicion, se encuentra que las
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motivaciones a su vez pueden ser internas (propias de uno mismo) o externas
(influenciadas por otros sujetos) tal y como se recoge en la definicién que Bernaus,
(2001) “la motivacion puede tener un origen interno o externo Yy asi generar un
sentimiento que lleve a proceder de una forma u otra”. (p.102). Para conseguir
motivar a los estudiantes es necesario conocer sus necesidades y expectativas. Solo
asi se podra dirigir la ensefianza hacia un 6ptimo rendimiento de los alumnos en las

aulas.
Desmotivacion

Asi mismo, (Bernaus ob. cit) menciona que la desmotivacion “es el término
antagonico de motivacion, y se entiende como el estado de desanimo que aparece
cuando no se logran los objetivos propuestos” (p.109). En la educacion la
desmotivacion generalmente se suele asociar con el fracaso escolar ya que un
estudiante desmotivado pierde las ganas de aprender y lograr las metas educativas
propuestas. Existe una gran cantidad de causas en la desmotivacion de los
educandos. Esta pues se debe a que la motivacion que el estudiante esté recibiendo,

bien sea a través de los padres o en la propia escuela, no es la adecuada.

A su baja autoestima, a la falta de habito de estudio, a la carencia de
habilidades, a los conflictos que se generan en el seno de las relaciones
interpersonales en la propia escuela, o a los propios contenidos que forman el
curriculo de la asignatura, la forma de impartirlos y la pertinencia de la metodologia

empleada por los profesores.
Tipos de motivacion

A continuacion se explicara el enfoque cognitivo de la motivacion y los
distintos tipos que existen: a) intrinseca, b) extrinseca, c) instrumental, d)

integrativa.
a) Motivacion intrinseca

Para Para Raffini, (1998), la motivacion intrinseca es:

Elegir realizar un trabajo por la simple satisfaccion de hacerlo, sin nada
que nos obligue o apremie, Esto es lo que nos motiva a hacer algo,
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cuando nada exterior nos empuja a hacerlo. (p.34).

Este tipo de motivacion fomenta el aprendizaje, ya que produce en la persona
confianza y satisfaccion para seguir aprendiendo. Considerando lo que
McCullough, (2005) entiende por motivacién intrinseca, se puede decir que “Esta
es la necesidad individual en sentir el amor propio y las capacidades necesarias para
el desempefio de cualquier actividad” (p.75). Es decir, lo mas importante no es el
beneficio material de la persona, sino la recompensa o el provecho mental que uno

adquiere.
b) Motivacion extrinseca
Segun, Chiavenato, (1998) la define como

Aguella que es auto impuesta por algin motivo y que exige ser
mantenida mediante el logro de resultados. Es cuando el alumno sélo
trata de aprender no tanto porque le gusta la asignatura o carrera sino por
las ventajas que ésta ofrece”. (p.43).

Es decir, no se realiza nada por el hecho de hacerlo, sino porque haciéndolo se
conseguira valoracion social o recompensas externas. Con este tipo de motivacion es
menos probable que aparezca un aprendizaje significativo (donde el estudiante
relaciona los nuevos conceptos a aprender con los ya adquiridos). Asimismo, Diaz, y
Herndndez, (2005), introducen en la definicion de motivacion intrinseca los
conceptos de premios y castigos. Segun las autoras, premiar produce que una
conducta se repita y por lo tanto se conseguira una conducta positiva, y mediante el
castigo se consigue minimizar o eliminar determinadas conductas de los alumnos.
Por lo tanto, el estimulo en esta clase de motivacion procede del exterior, no del
interior de la persona. Por ultimo, segun, los autores, (op. cit) “son uno de los
elementos mas importantes en el comportamiento motivado. Basicamente consiste en

premiar y reforzar el motivo mediante una recompensa al mismo” (p.232).
¢) Motivacion instrumental:

Los psicologos Gardner, (2001), definen “la motivacion instrumental como

aquella que sirve para conseguir algo provechoso” (p.68). Este tipo de motivacion se
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puede incrementar en los estudiantes si son capaces de ver y comprender la
importancia que tiene la quimica en el mundo que les rodea: ciencia, tecnologia,

informatica.
d) Motivacién integrativa

Para (Gardner R. ob. cit), define la motivacion integrativa “como el deseo de
aprender una materia (quimica) por el efecto positivo que provoca” (p. 78), para las
autoras, el uso que los estudiantes pueden hacer de la quimica en el futuro relacio-
nandolo con la vida cotidiana, y el interés por seguir aprendiendo. La importancia
de este tipo de motivacion radica en que es un cimulo de factores que unidos propi-

cian el aprendizaje de la quimica en el aula.
Tipos de Estrategias Motivacionales

Entendida esta, segun Suarez, & Fernandez, (2005). “como el conjunto de
estados motivacionales que permiten elegir, decidir y alcanzar un objetivo de
aprendizaje este objetivo tienen una funcion, no sélo orientadora sino, movilizadora

de la conducta. ” (p.33)

Al respecto, Amabile, (2002), senala que “el profesor puede hacer notables
esfuerzos para mantener la motivacion y la moral...”(p.23). Es por ello que indi-
ca las estrategias motivacionales se inician con aprender a influir en el comporta-
miento de las personas. “Cuando los lideres hayan comprendido esta realidad, tal vez
puedan obtener los resultados deseados tanto por la organizacion, asi como también

por los miembros de la estructura informal de 1la misma”. (p. 81)

Por tal razdn, el docente se ha visto en la necesidad de planificar estrategias que se
ajusten a la situacion y caracteristicas presentes en cada momento, asi como activida-
des constructivistas dirigidas al alumno. En este sentido, Coll, (2005) sefiala "en la
actualidad el docente debe ser investigador para estar en constante actualizacién al

momento de aplicar las estrategias que estén acordes a las necesidades del educando”
(p.45).

Por otro lado, Gonzalez, (2007), considera:
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El docente es un mediador no de manera declarativa, de hecho debe asu-
mir el reto de involucrarse en la construccion del conocimiento en el au-
la. Dentro de la praxis pedagogica integradora, el rol del docente debe ser
percibido como promotor del aprendizaje, motivador y sensible. (p.25)

Uno de los retos més frecuentes para un docente es encontrar la formula para mo-
tivar a los alumnos a aprender. Con motivacion, todo es mas facil en el aula. ¢Podrias
involucrar mas a los alumnos en los proyectos de clase, generar mas debate, estimular
preguntas o simplemente inducir al esfuerzo? La motivacion es un motor interno que
enciende de forma misteriosa y predispone a aprender con facilidad, superar dificul-

tades y conseguir lo imposible.

Tradicionalmente entre las estrategias para conseguir el comportamiento requeri-
do del alumno se recurre a factores extrinsecos, como premios y castigos. Sin embar-
go, es interesante saber que cuando asignamos tareas complejas, que requieren de un
esfuerzo y una creatividad continuada, este tipo de recompensas no funcionan para
sostener la motivacién a largo plazo. Amabile, (2002) sefiala al respecto de esto que
“Las personas (y por tanto tus alumnos) seran mas creativos cuando lo que les motiva
es el interés, la satisfaccion y el reto del trabajo en si mismo y no las presiones exter-
nas.” (p.40).

Es por ello que fomentar el atractivo intrinseco de las tareas de aprendizaje y lo-
grar que éste active la curiosidad y el interés del alumno en el contenido del tema a
significativo en este caso la quimica. Presentando informacion nueva, sorprendente,
incongruente con los conocimientos previos del alumno, asi plantear o suscitar pro-
blemas que deba resolver el alumno dentro y fuera del aula, variando los elementos
de la tarea para mantener la atencion y asi fomentar el esclarecimiento del tema o
tarea y llegar a objetivo final el aprendizaje significativo como se sefiala Tapia,
(1991) en el cuadro siguiente:

Estrategias

Activar la curiosidad y el interés |[Presentacion de la informacion nueva, sorprendente y
del alumno por el contenido del | relacionada con los conocimientos de los alumnos
tema o la tarea Plantear o suscitar problemas
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Variar los elementos de la tarea para mantener la atencion

Mostrar la relevancia del conteni-
do o tarea para el alumno

Relacionar los contenidos con sus experiencias, conoci-
mientos previos y valores

Mostrar la meta para lo que puede ser relevante aprender
los contenidos, utilizar ejemplos de su utilidad.

Organizar la actividad en grupos
cooperativos

Disefar problemas o tareas que tengan que resolver en
grupo de forma coordinada

Realizar dindmicas grupales

Evaluar la formacién en grupo

Dar el méaximo de opciones de
actuacion para facilitar la percep-
cién de autonomia

Elegir compafieros de trabajo

Elegir tareas a realizar (siendo coherentes con su itinera-
rio)

Puede participar en su evaluacion junto el docente

Antes, durante y después de la
tarea orientar la atencién de los
alumnos

Antes: orientar hacia el proceso de solucion mas que hacia
el resultado final de la tarea

Durante: orientar hacia la busqueda y comprobacién de
posibles medios para superar las dificultades.

Después: informar sobre lo correcto o incorrecto del re-
sultado, analizando el proceso seguido, sobre lo aprendi-
do, en su Autoeficacia, solucion de dudas,...

Promover la adquisicion de los
siguientes aprendizajes

Atribuir los resultados a causas percibidas como internas,
modificables y controlables

La toma de conciencia de los factores que obstaculiza
estar mas 0 menos motivados

Organizar las evaluaciones

Plantear la evaluacion como una forma mas para aprender
Evitar comparaciones entre unos y otros,

Disefiar la evaluacion no solo para saber si el alumno sabe
0 no sabe, sino porqué

Dar informaciones cualitativas, no centrarnos solo en las
cuantitativas.

Acompanar la comunicacion de los resultados con mensa-
jes para optimizar la confianza del alumno en sus posibi-
lidades.

No dar publicamente la informacion sobre la evaluacion.

De manera que todo puede y debe hacerse de modo que la actividades resulten

novedosa para los alumnos, que active su curiosidad, que tenga que ver con sus

metas, que sea comprensible que puedan relacionarla claramente con lo que ya saben
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y gratificante, que no tengan que realizar un esfuerzo tal que les disuada de afrontar la
tarea.

Como puede hacerse esto, es algo que depende de la planificacion y estrategias

del docente y dentro de estas estrategias destacan:
a) Fortalecimiento de la Autoimagen.

La autoimagen es la forma en que las personas se ven a si mismas, sus
objetivos, capacidades y lo que se consideran capaces de lograr. Es por esto que la
autoimagen puede ser un factor de gran importancia al momento de asumir nuevos
desafios y es fundamental para sobreponerse a las frustraciones. De acuerdo con
Sol6rzano, (1989) el estudio de la “autoimagen es fundamental para comprender
como el concepto que las personas tienen de si mismas, esta influyendo en su ser y en
su quehacer dentro de la sociedad” (p.57). Los factores que determinan la autoimagen
son la actitud o motivacion, el sistema corporal, las aptitudes y la valoracion externa.
Dependiendo de como una persona se sienta motivada ante las tareas de su vida
diaria, a la voluntad con la que las realice, y se siente de salud, a sus habilidades
innatas y la forma en que la persona percibe que los demas lo aprecian; asi se formara
un concepto positivo o negativo de si mismo y al mismo tiempo lograra construir una
buena autoestima que lo beneficiara en sus metas personales. De acuerdo con

Branden, (2004) la importancia de tener una adecuada autoimagen como:

Sustento a la capacidad de las personas para responder de manera activa
y positiva a las oportunidades o situaciones que se le presentan en el
estudio, el trabajo y el amor; entre otras, circunstancias que le posibilitan
disfrutar de la vida (p. 96)
El autor sefiala dos componentes fundamentales en la autoimagen: uno es el
sentimiento de eficacia y capacidad personal, y el otro, un sentimiento de valia. El
primero le genera a la persona respeto y confianza por lo que hace, piensa y elige. El

segundo, despierta la dignidad, el derecho a ser, a vivir, a atenderse y a ser feliz.

b) Trabajo en Equipo.

La idea de trabajo en equipo es una idea gque existe desde el momento en que el
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ser humano comenzd a vivir en sociedades y requirié para ello la colaboracion de
todos los miembros de una comunidad. En la actualidad, el concepto estd muy
relacionado con las dinamicas de trabajo grupal de diferentes ambitos y areas como el
laboral, el estudiantil, incluso el familiar. Segun Diaz, y Hernandez, (2005), la
importancia del trabajo en equipo “surge entonces por el hecho de que se considera
que mientras méas personas se aboquen de manera comprometida en la realizacion de

una actividad, mejores y mas efectivos seran los resultados”.(p.96).

Es muy comun encontrar la idea de trabajo en equipo especialmente en los
ambitos en los que grupos de varias personas pueden armarse con objetivos
especificos, en algunos casos siendo estos grupos temporales y otras veces
permanentes. El objetivo del trabajo en equipo es poner mas capacidades,
inteligencias, ideas y destreza al servicio de una tarea o actividad, de modo tal que
por el mismo hecho de compartir esa actividad los resultados se den de manera mas
rapida y sélida. Para (Branden, ob. cit.), el trabajo en “equipo supone siempre una
dinamica especial que puede variar de grupo a grupo y que es, en definitiva, lo que
hace que ese conjunto de personas funcione o no” (p.114). Asi, lo que puede servir

para un grupo de personas puede no ser util para otro.

El trabajo en equipo supone también que uno puede llegar a conocer mas
profundamente a sus comparieros, conociendo sus capacidades, sus limitaciones, su
forma de pensar y de enfrentar diferentes situaciones, entre otros. Esto se hace muy
visible por ejemplo en los trabajos en equipo realizados en ambitos empresariales o
incluso en los que forman parte de distintos niveles de gobierno en los cuales se

requieren muchas areas y grupos de personas a disposicion.

Segun (Diaz, y Hernandez, ob. cit.) en equipo es un grupo de personas que
comparten un nombre, una mision, una historia, un conjunto de metas u objetivos y
de expectativas en cumulo. Para que un grupo se transforme en un equipo es
necesario favorecer un proceso en el cual se exploren y elaboren aspectos
relacionados con los siguientes conceptos: cohesion, asignacion de roles y normas,

comunicacion, definicion de objetivos e interdependencia.
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La cohesion: se refiere a la atraccion que ejerce la condicion de ser
miembro de un grupo. Los grupos tienen cohesion en la medida en que ser
miembro de ellos sea considerando algo positivo y los miembros se sienten
atraidos por el grupo. En los grupos que tienen asignada una tarea, el
concepto se puede plantear desde dos perspectivas: cohesion social y
cohesion para una tarea. La cohesion para la tarea se relaciona con el modo
en que las aptitudes y habilidades del grupo se conjugan para permitir un
desempefio 6ptimo. Para desarrollar la cohesion para las tareas, resulta util
realizar actividades que permitan a los miembros del grupo evaluar sus

respectivas habilidades, fortalezas y debilidades.

La asignacion de roles y normas: con el transcurso del tiempo, todos los
grupos asignan roles a sus integrantes y establecen normas aunque esto no
se discuta explicitamente. Las normas son las reglas que gobiernan el
comportamiento de los miembros del grupo. Atenerse a roles
explicitamente definidos permite al grupo realizar las tareas de modo
eficiente.

La comunicacién: una buena comunicacion interpersonal es vital para el
desarrollo de cualquier tipo de tarea. Los grupos pueden tener estilos de
funcionamiento que faciliten o que obstaculicen la comunicacién. Se
pueden realizar actividades en donde se analicen estos estilos. Algunos
especialistas sugieren realizar ejercicios donde los integrantes deban
escuchar a los demés y dar y recibir informacion.

La definicion de objetivos: es muy importante que los integrantes del
equipo tengan objetivos en comun en relacion con el trabajo del equipo y
gue cada uno pueda explicitar claramente cuales son sus objetivos
individuales. Para ello se sugiere asignar a los grupos recién formados la
tarea de definir su mision y sus objetivos, teniendo en cuenta que los
objetivos compartidos son una de las propiedades definitorias del
concepto "equipo”.

La interdependencia positiva: el aprendizaje colaborativo se caracteriza
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por tal sentido, tener en cuenta estos elementos puede ser de gran utilidad
para pensar actividades tendientes a promover un verdadero trabajo en

equipo donde el todo sea mucho mas que la suma de las partes.

c) Reconocimiento de Logros.

El reconocimiento es el acto o la distincion que expresa una felicitacion o un
agradecimiento. Para Robbins, (2004) es una demostracion de la aprobacion y el
aprecio por el trabajo bien hecho. Este acto, que puede ser tan sencillo como dar las
gracias, tiene la capacidad de satisfacer una amplia variedad de necesidades
humanas; tales como seguridad, afiliacion y estima. En consecuencia, hace que los

estudiantes perciban un ambiente méas agradable, se sientan mas motivados.
Ensefianza y el Aprendizaje de la quimica en la Educacion Media General.

Segun el programa de la asignatura quimica del tercer afio del nivel de
Educacion Media General del Disefio Curricular Vigente en Venezuela, tiene como
objetivo general el logro de diversas competencias como lo son segun la Red
Escolar Nacional (RENA):

- Analizar el surgimiento de la quimica y su evolucion histérica; que in-
cluyen como contenidos especificos, la quimica a través de la historia y
el surgimiento de la quimica moderna

- ldentificar los materiales quimicos; cuyo contenido corresponde a mate-
ria, definicion y propiedades caracteristicas y no caracteristicas, clasifi-
cacion de la materia, separacion de mezclas, propiedades de los 6xidos
acidos, bases, sales y elementos metalicos y no metalicos

- Clasificar las reacciones quimicas, los contenidos previsto para desarro-
Ilar esta competencia son reacciones quimicas, definicion, leyes de la
combinacion quimica y reacciones nucleares

- Describir la estructura de la materia, incluye en su contenido modelo que
permite explicar la naturaleza eléctrica, modelo que permite explicar la
naturaleza discontinua, describir el modelo de &tomo y arreglo de &tomos

para formar nuevas estructuras
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- Aplicar el lenguaje quimico a situaciones diversas; para desarrollar esta
competencia se deben de incluir los contenidos, sustancias puras, ele-
mentos y compuestos; la tabla periddica, conocer el mol, interpretacién
cualitativa y cuantitativa de ecuaciones quimicas, interpretar los simbo-

los de los elementos y sustancias quimicas.

Dichos contenidos son desarrollados en el texto de Quimica de 3er afio de edi-
torial Santillana. Se propondran a continuacion las actividades o propuestas practi-
cas que serian necesarios desarrollar en el aula para fomentar la motivacién intrin-
seca de los estudiantes y aumentar el interés, y la curiosidad que todo profesor quie-

re que sus estudiantes sientan hacia la asignatura.

Para comenzar es fundamental que el docente conozca cuales son los intereses
de sus estudiantes, que gustos y aficiones tienen. En determinadas partes de los tex-
tos de quimica es realmente sencillo encontrar formulas para interesar a los estu-
diantes en su aprendizaje. Existen gran cantidad de recursos por ejemplo relaciona-
dos con las Tics aplicables en el aula si se cuenta con los medios adecuados, por lo
tanto para desarrollar el primer contenido previsto segin el programa oficial del
curriculo educativo y fundamentandose en el texto de Quimica, 3er afio de editorial
Santillana, correspondiente a La quimica a través de la historia y el surgimiento de

la quimica moderna, se plantea

- La primera actividad: La actividad tiene como objetivo exponer el uso del
video como estrategia motivacional y de aprendizaje en la clase. La metodo-
logia empleada seré& de caracter cualitativo con predominio de la técnica de
anélisis de contenido, los estudiantes responden mas ante las técnicas que in-
cluyen las Tics ya que les proporciona mayor autonomia y responsabilidad en
el proceso de aprendizaje, obligando al docente a salir de su rol clésico de
unica fuente de conocimiento.

- Como segunda actividad, para el contenido de la quimica como ciencia expe-

rimental se realizara un conversatorio en donde los estudiantes miraran a la

quimica como una ciencia presente en todo el mundo, se pretende con esta es-
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trategia que el estudiantes comparta ideas sobre lo que percibe del mundo que
le rodea, comparta ademés anécdotas y vivencias, sintiendo en cada palabra el
reconocimiento y la vinculacion de lo que vive con la ciencia.

- La tercera actividad propuesta se trata de laboratorios caseros para los conte-

nidos de materiales y propiedades de los materiales, con los laboratorios case-
ros se pretende que los estudiantes no sientan que la quimica es compleja, se
quiere quitar el concepto que se ha dado a la quimica de compleja, elaborada,
procedimental. Esto se realizara mediante la demostracion de diversas técnicas

del modo més didactico con materiales comunes y de facil acceso a todos.

Bases Filosoficas

Teorias de la motivacion humana

A continuacion se describen brevemente las teorias de la motivacion de a) Maslow,
b) Atkinson y c¢) Rotter.

a) Teoria de jerarquia de necesidades de Maslow, (1954)

Posiblemente sea la teoria mas antigua sobre la motivacion y también la mas co-

nocida. Segun el autor toda persona manifiesta:

“Una jerarquia de necesidades y factores que motivan a las personas;
identificando cinco categorias de Necesidades y se construye consi-
derando un orden jerarquico ascendente de acuerdo a su importancia
para la supervivencia Y la capacidad de motivacion”.(p.09)

Cinco necesidades representadas en una pirdmide. De abajo hacia arriba, son: fi-
sioldgicas, de seguridad, sociales, de ego y de autorrealizacion. Las dos primeras
guedan satisfechas en lo relativo al exterior de la persona, y las tres ultimas se satisfa-
cen en su propio interior. Segun (Maslow, ob. cit.) “se van satisfaciendo cada una de
estas necesidades, la siguiente pasa a ser la principal” (p.11). Pero ademas de la teoria
de jerarquia de necesidades, Maslow también hizo aportaciones pedagogicas, diferen-
ciando entre una educacion intrinseca y otra extrinseca. Mientras que en la primera, el
aprendizaje se realiza a través de la vida, no necesita de estimulos externos, en la se-

gunda, el aprendizaje se consolida con estudios, grados y examenes. En su teoria ob-
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serva que, para los estudiantes, lo fundamental es aprender segln sus capacidades y
asi alcanzar un aprendizaje significativo donde lo aprendido sirva de base para adqui-

rir otros conocimientos.

De ahi la importancia de la motivacion. Factores como: 1) el conocimiento de las
necesidades individuales de los estudiantes, 2) el aprendizaje individual o la figura

del profesor, son fundamentales en el proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

Refiriéndose a la primera las necesidades de los estudiantes, postula (Maslow ob.
cit,. p.15), que, si un alumno llega al aula sin cubrir la primera necesidad fisiolégica
bésica, la comida, serd absolutamente imposible que pueda pasar de nivel en la pira-
mide anteriormente descrita. Y mucho menos podra llegar al dltimo nivel para conse-
guir su autorrealizacién. Esta persona estard mas preocupada en saciar su hambre que
en aprender. Del mismo modo, la segunda manifiesta, que el papel de los profesores
es fundamental, ya que de ellos depende que los alumnos progresen o no en su apren-
dizaje. Los docentes deben saber motivar correctamente a los educandos y deben en-

cauzarles hacia su propia automotivacion.

La teoria de la jerarquia de las necesidades se vincula con el presente estudio por
la trascendencia gue tiene en el contexto educativo conocer los intereses y necesida-
des inherentes a cada estudiante para saber en qué medida estan sus necesidades cu-
biertas para estructurar acciones que permitan interesar al estudiante en el proceso de
aprendizaje, por lo cual la escuela a través del docente debe ser un agente motivador
consiente con la realidad de cada estudiante. El reconocimiento de las necesidades
satisfechas y por satisfacer permitira al docente ser mas efectivo al momento de plani-
ficar las estrategias para el desarrollo de los diferentes contenidos en la asignatura de

quimica.
b) Motivacion del logro de Atkinson

Atkinson, (1964) definio la motivacion como “la fuerza que puede activarse
desde el interior, por medio de procesos viscerales internos, o desde el exterior, por el
efecto de la situacion inmediata sobre la persona” (p. 222). Para él, la motivacion de

logro es el deseo de conseguir el éxito o de evitar el fracaso y estudia cuanto riesgo
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son capaces de asumir las personas al elegir un reto.
Sefialando (Atkinson ob. cit) que:

Las personas que tienen una alta motivon de logro eligen, por lo general,
actividades de dificultad media, ya que si eligiesen actividades dificiles
tendrian méas problemas en alcanzar el éxito, y si eligiesen actividades fa-
ciles no obtendrian una satisfaccion suficiente en su desempefio. (p. 235)

En el aula, la motivacion de logro se refiere a los objetivos que vienen marcados
en el curriculo y que los estudiantes deben alcanzar. Si a estos objetivos se denominan
logros, la finalidad reside en conseguir que los estudiantes los vayan superando, uno
tras otro, aumentando el nivel de dificultad. A la vez que van superando esos objeti-
vos o logros, van intensificando su motivacién en la realizacion de las tareas, y por lo
tanto van perdiendo el miedo al fracaso. En definitiva, la probabilidad de tener éxito

en ese desemperio se incrementa.
c) Aprendizaje social de Rotter

Segun la teoria de Rotter, (1967) “las personas aprenden observando las conse-
cuencias de las conductas que se producen en su entorno”. (p. 91). Pero no solo in-
fluyen las conductas actuales. También intervienen los hechos que sucedieron en el
pasado. Ejemplificandolo en las aulas se tiene que, si un estudiante suspende la asig-
natura y en consecuencia repite ese curso, al afio siguiente, si el profesor vuelve a ser
la misma persona que le dio clase el afio anterior, el alumno considerara que tiene
muchas opciones de volver a suspender por el simple hecho de que el profesor es el

mismo.
Segun (Rotter ob. cit) existen tres conceptos para medir y predecir la conducta:

- El potencial de conducta: posibilidad de que surja una determinada
conducta en una situacion precisa.

- Expectativa o expectancia: certidumbre de una persona de que se
produzca un refuerzo concreto tras una determinada conducta en
una situacién precisa.

- Valor del refuerzo: grado de prioridad que se da al refuerzo que se
escoge entre varios que tienen la misma posibilidad de que aparez-
can. Existen dos tipos de refuerzos: internos (la posibilidad de reci-
bir refuerzos se controla mediante el comportamiento), y externos
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(el refuerzo es resultado del azar, no del comportamiento).(p.92)
Teoria del Aprendizaje Significativo

Otra teoria que sirvio de aproximacion referencial a la presente investigacion fue
la teoria del aprendizaje significativo, planteada por Ausubel, (1978), en la cual
sostiene que “el aprendizaje es una construccion del conocimiento donde unas piezas
encajan con otras en un todo coherente” (p. 140). Por consiguiente, es conveniente
conectar la estrategia didactica de los docentes con las ideas previas del estudiante y
presentar la informacion nueva conectada con la ya conocida, de forma coherente y
no arbitraria. Lo anterior permite construir de manera solida los conceptos al

interconectarlos unos con otros.

Para que este proceso se dé satisfactoriamente, es necesario que el docente
reconozca las necesidades e intereses que pueden estar presentes en los educandos asi
como aquellos elementos que influyan positivamente en captar la atencién de éstos,
para lo cual el maestro debe contar con un cimulo de estrategias metodolégicas
eficaces para motivar el aprendizaje, estimulando acciones pedagdgicas significativas
y vinculadas con la realidad del estudiante. Esto permitira hacer nuevas conexiones y
generar otros aprendizajes, que sin duda contribuirdn con el desarrollo integral del
estudiante. La construccion del saber es una relacion de cumulos de experiencias,
necesidades y subjetividades, que dara como producto una diversidad acompafiada y

guiada con una voluntad de construir conocimientos.

En consecuencia, para (Ausubel ob. cit) “el docente debe crear los ambientes de
aprendizaje, en condiciones de libertad compartida, respeto y compromiso para el
desarrollo de una interaccion comunicativa-constructiva”(p.65). Estos planteamientos
dejan claras evidencias de la importancia de reconocer y atender de forma adecuada
las necesidades de nuestros estudiantes, reconociendo la importancia del camulo de
experiencias y conocimientos que poseen y que son la base efectiva para construir

nuevos aprendizajes desde su realidad y por supuesto significatividad.

Esto evidencia que es el docente el encargado de estimular y dirigir al educando
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en el proceso de integracion, participacion, adaptacion y significatividad de lo que se
aprende para mejorar sustancialmente el aprendizaje. Al respecto, (Ausubel ob. cit)
destaca la funcion del docente como facilitador dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje, “como un agente motivador que permite crear el enlace entre lo que se
ensefia y los conocimientos previos del estudiante” (p.187). El educando es un agente
activo que construye el aprendizaje a partir de relaciones no arbitrarias, en este
proceso el docente debe articular su accion con el uso de material potencialmente

significativo para el estudiante.

Para ello, el autor afirma que es necesario que el docente posea un claro
conocimiento de las metodologias que contribuyen a tales efectos y tener presente
que el mejor ejemplo es su quehacer diario, donde convergen la motivacién interna y
externa, asi como otros conocimientos tedrico-practicos que le permitan al docente

ajustar los recursos existentes con las necesidades reales de los educandos.
Bases Legales

Como todos los sistemas educativos, la educacion venezolana se encuentra
fundamentada en documentos legales como la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999), La Ley Organica de Educacién (2009) asi como

también en el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (2000).

Como méxima representante de las leyes venezolanas, se iniciara con el articulo

102, de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, el cual establece:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. El Estado la asumira como funcién
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico
al servicio de la sociedad. La educacién es un servicio publico y esta
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano vy el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada
en la valoracién ética del trabajo y en la participacién activa, consciente y
solidaria en los procesos de transformacion social, consubstanciados con
los valores de la identidad nacional y con una visién latinoamericana y
universal. El Estado, con la participacion de las familias y la sociedad,
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promoverd el proceso de educacion ciudadana, de acuerdo con los
principios contenidos en esta Constitucion y en la ley. (p. 26)

Este apartado indica que la educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental; es democratica, gratuita y obligatoria. Ademas se establece que el
Estado debe asumirla como funcién de interés nacional. Es por ello que dia a dia se
lucha por una educacién que llegue a todos los sectores del pais, para que cada
persona esté en condiciones de aprovechar y utilizar durante toda la vida cada

oportunidad que se le presente.
Por su parte La Ley Organica de Educacion (2009) en su articulo 14 sefiala que:

...La didactica estd centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la
diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes. (p. 10)

De esta manera, se establece que la busqueda y aplicacion de estrategias
novedosas para estudiantes con dificultades en el aprendizaje se tiene que considerar

como un reto que deben asumir los docentes del nuevo siglo, quienes se encuentran

en un mundo de permanentes cambios.

Finalmente, el articulo 139 del Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente
determina que:

La actualizacion de conocimientos, la especializacion de las funciones, el
mejoramiento profesional y el perfeccionamiento, tienen caracter
obligatorio y al mismo tiempo constituyen un derecho para todo el
personal docente en servicio. Las autoridades educativas competentes, en
atencion a las necesidades y prioridades del sistema educativo, fijaran
politicas estableceran programas permanentes de actualizacion de
conocimientos, perfeccionamiento y especializacion de los profesionales
de la docencia con el fin de prepararlos suficientemente, en funcion del
mejoramiento cualitativo de la educacion. Asimismo, organizara
seminarios, congresos, giras de observacion y de estudio, conferencias y
cualesquiera otras actividades de mejoramiento profesional. (p. 36)

En este sentido, se decreta que el personal docente debe estar en una constante
actualizacion profesional, al tiempo que renueva sus estrategias de ensefianza.

Asimismo, se establece legalmente que las instituciones y sus directivos deben
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promover este tipo de programas de mejoramiento laboral para los profesionales de la
educacién, en pro de optimizar el sistema educativo nacional.
Bases Conceptuales
Actividad. Conjunto de acciones que el educando realiza en el desarrollo de
las clases

Aprendizaje significativo. Conocimiento, o modo de actuar que adquiere
importancia especial para la persona porque le permitio reorganizar o reconstruir sus

conocimientos previos.

Aprendizaje. Facilita al alumno la estructuracion del conocimiento a través de tres
tipos de representacion mental: el aprendizaje activo, las representaciones iconicas y
las simbdlicas; la interconexién de conocimiento propicia el desarrollo de nuevas

estrategias por cuanto el aprendizaje no es lineal
Autoconfianza. Consiste en tener fe en si mismo. Es tener confianza en su capacidad.

Autoestima: Es un sentimiento de capacidad personal y un sentimiento de valia

personal. Es el amor propio de una persona.

Educacion. Accidn de desarrollar las facultades fisicas, intelectuales y morales; es el

complemento de instruccién, conocimiento de usos de la sociedad.

Ensefianza. Es impartir conocimiento, es instruir a una persona, es dar instruccion

con el fin de conseguir el cambio en la conducta del ser humano.

Estrategias de Aprendizaje. Conjunto de actividades mentales empleadas por el
alumno; una situacion particular de aprendizaje para facilitar la comprension del

conocimiento.

Motivacion. Es un estimulo para que el educando encuentre el interés para
realizar una actividad. Este estimulo va relacionado con los intereses mas proximos

del alumno vy debe dejarlo en la mas completa libertad de interpretacion.

Procesos cognitivos. Procesos involucrados en el procesamiento de la informacion

como atencion, percepcion, codificacién, almacenaje y mnémicos, recuperacion, etc.

33


http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml

CUADRO N°1 TABLA DE ESPECIFICACIONES DE LA INVESTIGACION

Objetivo General: Proponer estrategias motivacionales para el aprendizaje de la quimica en los estudiantes del 3er afio de la
U.E. “Cirilo Alberto” en Valencia Estado Carabobo.

Objetivo Categorias Definicion Dimensiones Criterios e Items de
Especifico Operacional indicadores instrumento
Mezclas 1,2
Conocimiento Soluciones 3,4
Tabla Periodica 5,6
Diagnosticar la | Estrategias Motiva- | Estrategias motiva- Nomenclatura 78
necesidad de la |cionales cionales donde se
aplicacion de | “Es el conjunto de | hromueva la curio-
estrategias estados motivaciona- | sigad de los estu-
motivacionales LiZgirque dec?girrmlte; diantes a través de Comprensién 010
para el ap'rendlzaje alcanzar un objetivo \/_ldeos, conversa_to- Participacion 11,12
de la quimica €en | 4o aprendizaje este rios 'y laboratorios Utilidad Uso de medios audio- 13,14
los e§tud|antes del | objetivo tienen una | Caseros para el lo- | “HI0A visuales.
3er afio de la U.E | funcion, no s6lo | gro de un aprendi- conversatorios 15,16
“Cirilio Alberto” orientadora sino, | zaje  significativo laboratorios caseros 17,18
ademéas, movilizadora | en la asignatura de
de la conducta. Sua- | Quimica de 3* afio.
rez, R. & Fernandez,
S. (2005)
Factibilidad Acceso directo a las
actividades 19,20,21
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

Se presentaran a continuacion los elementos metodoldgicos empleados en
la presente investigacion, metodos, disefios, tipo, nivel y modalidad de la
investigacion, la poblacion y la muestra, el procedimiento para realizarla, asi como
las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la validez y la confiabilidad en
los cuales se realizd la investigacion. Sobre este, Arias, (2012) sefiala que, el marco
metodoldgico es, “conjunto de pasos, técnicas, y procedimientos que se emplean para
formular y resolver problemas” (p.16). De acuerdo a esto, la investigacion requiere de

una serie de procedimientos obligatorios para lograr los objetivos propuestos.

Disefio de Investigacion
Segun, Herndndez, Ferndndez, y Baptista, (2010) “El disefio senala al
investigador, lo que debe hacer para alcanzar sus objetivos de estudio, contestar las
interrogantes que se ha planteado y analizar la certeza de las hipotesis formuladas en
un contexto en particular” (p.106). En consideraciones de Arias F. (2012), el disefio
de investigacion es “la estrategia general que adopta el investigador para responder al
problema planteado” (p.24). Por consiguiente, se clasifica en: Experimental, cuasi

experimental y no experimental.

El disefio de la presente investigacion se fundamenta en un disefio No
Experimental, conocidos también como post facto por cuanto su estudio se basa en la
observacién de los hechos en pleno acontecimiento sin alterar en lo mas minimo el

entorno ni el fendmeno estudiado.

Segun Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2010) “El Diseno No Experimental
son los estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los
que s6lo se observan los fendmenos en su ambiente natural para después

analizarlos” (p.205). El presente estudio revela la situacion
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que observd la investigadora y que ya existia, en cuanto a la falta de
estrategias motivacionales para el aprendizaje de la quimica en los estudiantes del
3er afo de la U.E Cirilo Alberto.

Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion a realizar en este estudio es de campo, ya que los
problemas que se estudian surgen de la realidad existente en la Unidad Educativa
Cirilo Alberto”, ubicado en Valencia estado Carabobo y la informacion requerida
surge directamente de ella. Al respecto (Hernandez, Fernandez, y Baptista, ob. cit.)
sefialan que ‘“una investigacién de campo es la que se realiza mediante la
observacion directa al fenomeno objeto de estudio en su ambiente natural” (p.211).
Del mismo modo Sabino, (2009), senala, “se refieren a los métodos a emplear
cuando los datos de interés se recogen en forma directa de la realidad, mediante el

trabajo concreto del investigador” (p. 54).

En general, se considera que mediante este tipo de estudio se pueden recopilar
datos informativos en forma directa de la realidad estudiada, la cual permitira
obtener datos veraces y confiables.

Nivel de la Investigacion

En la presente investigaciébn se utiliz6 un tipo de investigacion
proyectiva. Segun Hurtado, (2000) “consiste en la elaboracion de una propuesta o de
un modelo, como solucién a un problema o necesidad de tipo préactico, ya sea de
un grupo social, o de una institucién, en un area particular del conocimiento, a
partir de un diagndstico preciso de las necesidades del momento, los
procesos explicativos o generadores involucrados y las tendencias futuras”.
(p.325) Esta investigacion se considera proyectiva ya que se intenta proponer
estrategias motivacionales para dar respuesta el proceso de aprendizaje de la

quimica, en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”.

Modalidad de la Investigacion
Esta investigacion estuvo enmarcada dentro de la modalidad de proyecto

factible, el cual esta definido en el Manual de Trabajos de Grado de
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Especializacion y Maestria y Tesis Doctorales de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (2.011) “El proyecto factible consiste en la investigacion,
elaboracion y desarrollo de una propuesta de un modelo operativo viable para
solucionar problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos
sociales; puede referirse a la formulacion de politicas, programas, tecnologias,

métodos o procesos” (p.97).

De esta manera, a fin de cumplir con los requisitos involucrados en un proyecto
factible, la investigacion se desarroll6 en tres fases: Diagnostico, factibilidad y

disefio de la propuesta.

Fase I: Diagndstico: Para comprender la realidad del problema se efectuara el
diagnostico, el cual se llevara a cabo a través de la aplicacion de un instrumento
tipo test, cuyos datos seran analizados por los investigadores con el fin de lograr la
identificacion el nivel cognoscitivo previo en el area de conocimiento y las posibles

causas que inciden a la problematica planteada.

Fase Il: Factibilidad: En esta fase, se determind la viabilidad de la propuesta,
referida a la factibilidad técnica, operativa y econémica para proponer un estrategia
motivacional para el aprendizaje significativo de la quimica en los alumnos de
tercer afio de la “Unidad Educativa Cirilo Alberto”, determinando asi la factibilidad,
en el cuestionario que sera aplicado a la muestra seleccionada, a través de veintidn
(21) preguntas, cuyas repuestas permitirdn corroborar la posibilidad y conveniencia
de llevar a cabo la estrategia. De esta manera se podré constatar la disponibilidad

de los recursos necesarios para llevar a cabo la propuesta.

Fase I11: Disefio de la Propuesta: En esta fase se establecio los lineamientos
necesarios para elaborar el plan estratégico motivacional que coadyuven a los
estudiantes del tercer afio de la U.E. “Cirilo Alberto” a mejorar su aprendizaje. El
disefio de las estrategias se realizara de la siguiente manera: (a) revision
documental a fin de fundamental tedricamente del plan estratégico, (b) luego se
establecio la descripcion, objetivos, justificacion, factibilidad; (c) se estructuro el
plan en siete (7) partes, correspondiendo al disefio de la estrategia como tal.
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Poblacién

Segun Arias, (2012) la poblacién, “Es un conjunto finito o infinito de elementos
con caracteristicas comunes para cuales seran extensivas las conclusiones de la
investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos de estudio”
(p.81). Es decir, es una serie de datos que se obtendran durante las mediciones que
se hagan en la investigacion y son los que podrén dar una definicion viable y valido
al proyecto. Por otro lado (Hernandez, y otros, ob. cit.), definen la poblacion o
universo como “el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones” (p.171) La presente investigacion estuvo conformada por los
estudiantes de 3er afio de la Unidad Educativa “Cirilo Alberto”, estos se dividen en

cuatro secciones identificadas de la siguiente manera:

Cuadro N° 2
ARo N° Secciones Estudiantes
3ro. A 28
3ro. B 26
3ro. C 25
3ro. D 29
TOTAL 108

Fuente: Matheus y Mirena (2017)

Formando una poblacién total de 108 estudiantes.

Muestra
De igual manera, los autores (Hernandez, Fernandez, y Baptista, ob. cit.), sefialan

que “la muestra es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se
recolectaran datos, y que tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision,
éste debera ser representativo de dicha poblacion” (p. 173). Para efecto del presente
estudio, la muestra quedo conformada por una proporcion de la poblacion siendo

esta de la muestra de (50) estudiantes tomados de la siguiente manera:
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Cuadro N° 3

Afio N° Secciones Estudiantes
3ro. A 13
3ro. B 12
3ro. C 11
3ro. D 14
TOTAL 50

Fuente: Matheus y Mirena (2017)

Esta muestra corresponde a un muestreo no probabilistico de tipo intencional
que segun Palella, y Martins, (2010) es donde "el investigador establece previamente
los criterios para seleccionar las unidades de andlisis, las cuales reciben el nombre de
tipo" (p.114).

Técnica e Instrumento de Recolecciéon de Datos

Las técnicas de recoleccion de datos son definidas por Herndndez (2015) como
“cualquier recurso de que se pueda valer el investigador para acercarse a los
fenomenos y extraer de ellos informacion” (p.101). En funcion de los objetivos
establecidos en esta investigacion con la finalidad de aplicar estrategias
motivacionales para el aprendizaje de la quimica en los estudiantes del tercer afio de
la “Unidad Educativa Cirilo Alberto” ubicado en el Municipio Miguel Pefia Estado

Carabobo, los datos seran recogidos a través de la técnica de la encuesta.

Asimismo, esta técnica es definida por Palella, y Martins, (2010), como aquella
que media entre las interrogantes, a través de peticion expresada del parecer de éstos
respecto a preguntas o proposiciones. Como instrumento se utiliz6 el cuestionario, el
cual estuvo conformado por veintiin (21) items, donde los items seran organizados
y presentados en forma de interrogantes, de manera dicotomica, ante los cuales cada

sujeto debera elegir una de las dos escalas presentadas a continuacion: Siy No
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Validez del instrumento

Segln (Hernandez, y otros, ob. cit.), la validez en términos generales, se refiere
al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir”
(pag.243). De acuerdo con Palella, y Martins, (2010) expresa que “la validez se
define como la ausencia de sesgos. Representa la relacion de lo que se mide y aquello

lo que realmente se quiere medir” (pag. 172).

En consecuencia, la validez del instrumento es el grado en el que un instrumento
mide la variable que se busca medir. Para la validacion del contenido del cuestionario,
se entrega del ejemplar del mismo a tres (3) docentes expertos en metodologia,
quimica y literatura respectivamente, quienes efectivamente revisaron y realizaron

sus propias observaciones y sugerencias las cuales se tomaron en consideracion
Confiabilidad del instrumento

Segun (Herndndez y otros, ob. cit.) La confiabilidad del instrumento de
recoleccion de datos “consiste en un conjunto de items presentados en forma de
afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la reacciéon de los sujetos. (p. 368).
Palella, y Martins, (2010) expresan que “una medicion es confiable o segura, cuando
aplicada repetidamente a un mismo individuo o grupo, o al mismo tiempo por
investigadores diferentes, da iguales o parecidos resultados” (pag. 85). Del mismo
modo la confiabilidad se obtiene cuando al aplicar un instrumento con los mismos
fendmenos y condiciones arrojan resultados o datos significativos, se refiere también

a la exactitud de la medicién.

Para medir la confiabilidad se ha utilizado la técnica de Kuder Richardson, se
conoce como un instrumento aplicable solo a investigaciones en donde las respuestas
a cada item sean dicotomicas o binarias, es decir, puedan codificarse como 1 6 0
(Correcto — incorrecto, presente — ausente, a favor — en contra, etc.) La férmula para

calcular la confiabilidad de un instrumento de n items 0 KR20sera:

no. Vi —z P
n=1 Fr

kr,o =
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» n=numero de items del instrumento.
» p=personas que responden afirmativamente a cada item.
» (=personas que responden negativamente a caca item.

> VIt = varianza total del instrumento

21 ,8,80—2,32_

Kr= = 0,80
21-1 8,80

Rango de confiabilidad

0,80 a 1,00 Muy alta

0,61 a 0,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja

Técnicas de analisis e interpretacion de datos
Segin Vidal, (2009), define la técnica de analisis de datos como “la

seleccion de ciertos criterios haciendo referencias en herramientas como, tipo de

métrica de las variables utilizadas, cualitativas y cuantitativas”(p.13).

La recoleccion de informacion se basé en el estudio bibliografico de los datos
recolectados, asi como en el analisis de los datos arrojados por las encuesta realizada,
para lo cual se haré uso de la estadistica descriptiva; la cual se tabularon y expresaron
forma porcentual, para lo cual se disefiaran los cuadros de distribucion de frecuencia
y porcentajes por dimensiones e indicadores segun los objetivos propuestos.
Posteriormente se elaboraron graficos de torta por cada cuadro donde se reflejaron los
resultados para luego proseguir con su interpretacion descriptiva, unificandose
posteriormente los conceptos manejados para asi proponer estrategias motivacionales

para incentivar a los alumnos del tercer afio de la U.E. “Cirilo Alberto”. Realizando
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la confiabilidad del instrumento a través de Kuder Richardson la cual dio como
resultado un rango de confiabilidad de 0,80.
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CAPITULO IV

REPRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Este capitulo presenta la informacién obtenida luego de aplicar el
instrumento disefiado para los alumnos que fueron muestra del estudio y
seguidamente el analisis estadistico de los resultados. Al respecto Hernandez,
Ferndndez, y Baptista, (2010), sefialan “Los mismos se presentan a través de
cuadros y gréaficos, los cuales permiten una vision mas precisa” (p.63). Si bien el
analisis e interpretacion de los resultados es la ultima etapa del proceso de
investigacion, todas las etapas anteriores, comprendidas en el disefio,
concurren hacia la realizacion de esta importante operacion. Es necesario destacar
que los datos en si mismos tienen limitada importancia, es necesario “hacerlos

hablar", en ello consiste, en esencia, el anélisis e interpretacion de los datos.

Los datos fueron recolectados mediante el instrumento disefiado y aplicado a los
estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”, Valencia estado Carabobo. El
instrumento estuvo conformado por un cuestionario de veintitn (21) planteamientos o
preguntas de respuestas cerradas con dos alternativas (Si, No). Posteriormente ya
procesada la informacion se elaboraron cuadros con los resultados obtenidos, que
contendran las alternativas, y distribucion de los porcentajes y las puntuaciones del
mismo. De esta manera los resultados se presentaran a través de cuadros graficados en
forma circular que permitan detectar las areas con mayores necesidades.  En
consecuencia, se determinara segun la frecuencia obtenida en cada item, indicando su
porcentaje a fin de efectuar el andlisis e interpretacion de dichos resultados. De igual
manera, se expresa la opinion del investigador con base en los resultados y en las

teorias que sustentaron la investigacion.

A continuacion se presentan los calculos obtenidos:



Cuadro N° 4 Cuestionario

Respuesta
ITEMS
Si No
1. ¢ldentificas los tipos de mezclas? 35 | 15
2. ¢Diferencias los métodos de separacion de las mezclas? 36 14
3. ¢Reconoces la diferencia entre mezclas y soluciones? 36 14
4.  ;Diferencias cudl es el soluto y el solvente de una solucion? 28 | 22
5. ¢ldentificas la clasificacion de los elementos Quimicos? 33 | 17
6. ¢Reconoces la importancia de los elementos Quimicos? 50 | 50
7. ¢Sabes formular compuestos Quimicos Inorganicos? 22 | 28
8. ¢Comprendes las reglas de la IUPAC para hombrar los compuestos Quimicos
-~ 22 | 28
Inorgénicos?

9. (Entiendes la explicacién de tu profesor de la asignatura de Quimica al momento

15 | 35

de dar la clase?

10. ¢Comprendes las actividades aplicadas por el profesor al momento de dar la clase? 10 40

11. (Participas frecuentemente en las clases de Quimica? 11 39
12. ¢Las estrategias aplicadas en clase despiertan tu interés por la asignatura? 20 30
13. ¢Laquimica se hace divertida cuando el profesor usa diferentes métodos de
~ 48 2
ensefianza?
14. ;Te gustaria que el profesor utilizara medios audiovisuales al momento de dar la
50 0
clase?
15. ¢Lainteraccién entre tus compafieros y el profesor te ayuda a la comprensién del 38
12
tema tratado en clase?
16. ¢Ladiscusion a través de lluvias de ideas entre el profesor y tus compafieros te
permiten aclarar dudas sobre el tema tratado en clase? 42 8
17. ¢Te gustan los laboratorios caseros? 50 0

18. (Estarias dispuesto a participar en laboratorios caseros propuestos por el docente? 48 2

19. (Estarias dispuesto a participar en evaluaciones que te permitan tener un aprendizaje

significativo? 45 5

20. ¢Te gustaria participar en actividades propuestas por el docente para incentivar el 50 .
estudio de la quimica?

21. ¢Te gustaria despertar tu curiosidad, experimentar y ampliar tus conocimientos a i .

través de conversatorios y laboratorios caseros?

Autoras: Matheus, Mirena (2017)
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Items 1. ¢ Identifica los cambios fisicos y quimicos de la materia?

ITEMS F %
Si £ 30
NO 15 70

TOTAL 50 100

Cuadro N° 5 Conocimiento Cambios Fisicos

mSi

H No

Grafico N°. 1 Conocimiento Cambios Fisicos

Interpretacion: Segun el estudio realizado, se puede observar en el gréafico que el
70% de los estudiantes Si identifica los cambios fisicos y quimicos de la materia, en

contra de un 30% que No los reconoce.
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Items 2. ¢ Reconoces los métodos de separacion de las mezclas?

ITEMS F %
Sl 36 72
NO 14 28

TOTAL 50 100

Cuadro N° 6 Métodos de separacion de las mezclas

mSi

H No

Gréfico N° 2. Métodos de separacion
Interpretacion: Cabe sefialar segln el grafico N° 2, el 72% de los estudiantes Si

conocen los métodos de separacion de mezclas sin embargo un 28% desconoce los

métodos.
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Items 3. ¢ Reconoces la diferencia entre mezclas y soluciones?

ITEMS F %
Si 36 72
NO 14 28

TOTAL 50 100

Cuadro N° 7 Diferencia entre mezcla y solucion

m Si

E No

Gréfico N° 3 Diferencia entre mezcla y solucién

Interpretacion: Segun la grafica representada con respecto a la diferencia de mezcla
y solucién, el 72% de los estudiantes Si conocen la deferencia, mientras un 28% No
diferencia la una de la otra.
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Items 4. ¢ Reconoces cudl es el soluto y cuél es el solvente de una solucion?

ITEMS F %
Si 36 72
NO 14 28

TOTAL 50 100

Cuadro N° 8 Diferencia entre soluto y solvente

| Si

H No

Gréfico N° 4 Diferencia entre soluto y solvente

Interpretacion: En cuanto a la grafica representada podemos ver que, el 56% de los
encuestados reconoce la Diferencia entre soluto y solvente mientras un 44% No

diferencia el soluto del solvente.
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Items 5. ¢ Identifica la clasificacion de los elementos Quimicos?

ITEMS F %
Si 33 66
NO 17 34

TOTAL 50 100

Cuadro N° 9 Clasificacion de elementos Quimicos

B Si

H No

Grafico N°5 Clasificacion de elementos Quimicos

Interpretacion: En cuanto a la gréfica representada podemos ver que, el 66% de los
encuestados conoce la clasificacién de los elementos de quimica y el otro 34% No

identifica la clasificacion de los elementos.
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Items 6. ¢ Reconoce la importancia de los elementos Quimicos?

ITEMS F %
Sl 25 50
NO 25 50

TOTAL 50 100

Cuadro N° 10 Clasificacion de elementos Quimicos

mSi

H No

Gréfico N° 6 Importancia de los elementos Quimicos

Interpretacion: Con respecto a la importancia de los elementos Quimico el 50% de
los encuestados reconoce la importancia, mientras el 50% del mismo le es indiferente

la quimica.
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Items 7. ¢ Reconoces como formular los compuestos Quimicos?

ITEMS F %
Sl 25 50
NO 25 50

TOTAL 50 100

Cuadro N° 11 Compuestos Quimicos

mSi

H No

Gréfico N2 7 Compuestos Quimicos

Interpretacion: Segun la grafica existe equidad entre las respuestas ya que el 50%
de los estudiantes encuestados sefialaron que Si reconocen como formular los

compuestos Quimicos, y el otro 50% que No reconocen como formular los

compuestos.
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Items 8 ¢Reconoce las normas de la IUPAC para nombrar los compuestos
Quimicos?

ITEMS F %
Sl 22 44
NO 28 56

TOTAL 50 100

Cuadro N° 12 Normas IUPAC

mSi

H No

Gréfico N2 8 Normas IUPAC
Interpretacion: La grafica nos sefiala que el 44% de los estudiantes Si reconocen las

normas de la IUPAC para nombrar los compuestos Quimicos, mientras un 56%

indico que No.

52



Items 9 ¢ Entiendes la explicacion de tu profesor de la asignatura de Quimica al
momento de dar la clase?

ITEMS F %
Sl 10 20
NO 40 80

TOTAL 50 100

Cuadro N° 13 Entiende la explicacion de la asignatura

LN

H No

Gréfico N° 9 Entiende la explicacion de la asignatura

Interpretacion: Segin el 20% de la muestra los alumnos Si entiende la
explicacion de su profesor de Quimica al momento de dar la clase, sin embargo el

80% sefialan que No entiende.
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Items 10 ¢ Comprendes las estrategias aplicadas por el profesor al momento de
dar la clase?

ITEMS F %
Sl 10 20
NO 40 80

TOTAL 50 100

Cuadro N° 14 Comprension de estrategias

mSi

H No

Grafico N2 10 Comprension de estrategias

Interpretacion: Se observa que el 20% los estudiantes Si comprende las estrategias
planteadas por el docente, mientras el 80% de los encuestados No comprenden lo que
el profesor planteada.
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Items 11 ¢ Participas frecuentemente en las clases de Quimica?

ITEMS F %
Si 11 22
NO 39 78
TOTAL 50 100

Cuadro N° 15 Participacion

mSi

H No

Grafico N2 11 Participacion

Interpretacion: Basado en los resultados del gréfico anterior el 22% de los

encuestados sefialo que Si le gusta participar con frecuencia en la clase, sin embargo
el 78% sefialo que No lo le gusta.
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Items 12 ¢Las estrategias aplicadas en clase despiertan tu interés por

asignatura?

ITEMS F %
Sl 20 40
NO 30 60
TOTAL 50 100
Cuadro N° 16 Estrategia aplicada despierta el interés
m Si
H No

Gréfico N2 12 Estrategia aplicada despierta el interés

Interpretacion: De acuerdo con el gréfico representado se observa que el 40% de

los estudiantes Si se sienten motivados con las estrategias aplicadas en clase, por lo

contrario el 60% del mismo sefialan que las estrategias ensefiadas en el aula de clase

No despiertan el interés por la asignatura.
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Items 13;La quimica se hace divertida cuando el profesor usa diferentes
métodos de ensefianza?

ITEMS F %
Sl 48 96
NO 2 4

TOTAL 50 100

Cuadro N° 17 Uso de Diferentes Métodos

4%

M Si

H No

Grafico N2 13  Uso de Diferentes Métodos

Interpretacion: Segun los datos suministrado por los estudiantes encuestados, el
96% de ellos considera que la quimica se hace divertida cuando el profesor usa
diferentes métodos de ensefianza, mientras que el 4% respondieron que No.
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Items 14 ¢ Te gustan las actividades con video beam?

ITEMS F %
Sl 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 18 Actividades con video beam

0%

mSi

H No

Gréfico N2 14 Actividades con video beam

Interpretacion: Segun el grafico el 100% de los encuestados esta totalmente de
acuerdo con actividades extras para el aprendizaje de la quimica.
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Items 15 ¢La interaccion entre tus compafieros y el profesor te ayuda a la
comprension del tema tratado en clase?

ITEMS F %
Si 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 19 Interaccion como ayuda en la comprension del tema

Grafico N2 15 Interaccion como ayuda en la comprension del tema

0%

LN

H No

Interpretacion: En concordancia con la grafica representada, el 100% de los
estudiantes consideran que la interaccidn entre sus comparfieros y el docente ayuda

en gran manera a la comprension de la materia.
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Items 16 ¢La discusion a través de lluvias de ideas entre el profesor y tus
comparieros te permiten aclarar dudas sobre el tema tratado en clase?

ITEMS F %
Sl 42 84
NO 8 16
TOTAL 50 100
Cuadro N° 20 Discusion en clase
mSi
® No

Gréfico N2 16 Discusion en clase

Interpretacion: En concordancia con la grafica representada el 84%

de los

estudiantes consideran la lluvia de ideas entre el profesor y sus compafieros le

permiten aclarar dudas sobre el tema, y un 16% de estudiante que No lo creen asi.
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Items 17¢ Te gustan los laboratorios caseros?

ITEMS F %
Sl 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 21 Laboratorio Casero

0%

mSi

H No

100%

Gréfico N° 17 Laboratorio Casero

Interpretacion: Unanimemente los encuestados sefialaron que el 100% le gusta los

laboratorios caseros.
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Items 18 ¢Te gustaria participar en laboratorios caseros propuestos por el
docente?

ITEMS F %
Si 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 22 Participacion en el laboratorio

0%

mSi

® No

Gréfico N° 18 Participacion en el laboratorio

Interpretacion: Unanimemente los encuestados sefialaron que 100% les gustaria

participar en los laboratorios caseros
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Items 19 ;Estarias dispuesto a participar en evaluaciones que te permitan tener

un aprendizaje significativo?

ITEMS F %
Sl 40 90
NO 10 10
TOTAL 50 100

Cuadro N° 23 Evaluacion

mSi

H No

Grafico N° 19 Evaluacion

Interpretacion: Segun el grafico 90% los estudiantes encuestados opinan que
estarian dispuestos a participar en evaluaciones que le permitan tener un aprendizaje

significativo, sin embargo un 10% sefialo No este desacuerdo.
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Items 20 ¢ Te gustaria participar en actividades propuestas por el docente para

incentivar el estudio de la quimica?

ITEMS F %
Sl 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 24 Participacion en la propuesta

0%

B Si

H No

Grafico N° 20 Participacién en la propuesta

Interpretacion: De acuerdo a los resultados obtenidos en el gréfico anterior; el 100%
de los estudiantes encuestados, le gustaria participar en las actividades propuestas

para el aprendizaje de la quimica.
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Items 21 ¢ Te gustaria activar tu curiosidad, experimentar y ampliar tus conoci-

mientos a través de conversatorios y laboratorios caseros?

ITEMS F %
Sl 50 100
NO 0 0

TOTAL 50 100

Cuadro N° 25 Participacion en la propuesta

0%

mSi

m No

Gréfico N° 21 Participacion en la propuesta

Interpretacion: En la grafica siguiente demuestra que el 100% de los encuestados le

gustaria activar diversas donde experimente su curiosidad, y conocimientos.
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Anélisis de los Resultados del Diagnostico

Al observar los resultados de la tablas anteriores, se puede distinguir que
existe una alta necesidad de implementar estrategias que motiven el aprendizaje de la
asignatura de Quimica, en los estudiantes del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”.

La razon es que existe una correlacion entre un diagnostico de la situacion en un
primer momento, en el cual los educandos sefialaron, sentirse desmotivados, para
aprender durante las clases, y los resultados obtenidos de aplicacion del instrumento
de recoleccion de datos, que fue contestado por los estudiantes de la asignatura, pues
estos muestran que debe reforzarse la aplicacién de estrategias, bajo un enfoque
constructivista, ya que no se estan utilizando los procesos adecuados, para un
trabajo interdisciplinario de apoyo, a los sectores de aprendizaje relacionados con:

la comprension y el razonamiento logico.

Tomando en cuenta lo anterior con respecto al conocimiento existente en los
estudiantes de 3er afio de quimia, se puede decir segun los datos arrojados que
cuentan con un amplio conocimiento sobre la materia como: mezcla, solucion, soluto,
solvente, clasificacion de elementos, nomenclatura, entre otros, evidenciandose la
existencia de un conocimiento previo en los mismos. Con respecto a esto Ausubel,
(1978), sostiene que “el aprendizaje es una construccion del conocimiento donde unas
piezas encajan con otras en un todo coherente” ademads esto también nos indica que
el grupo encuestado solo requiere un incentivo adecuado para echar andar su
creatividad. Como lo sefiala Amabile (2002), “Las personas (y por tanto tus alumnos)
seran mas creativos cuando lo que les motiva es el interés, la satisfaccion y el reto del

trabajo en si mismo y no las presiones externas.” (p.40).

Con respecto a la importancia y utilidad de la quimica, opiniones compartidas hay
al respecto de esta, ya que, los estudiantes encuestados, no logran relacionar la
utilidad del aprendizaje de la quimica, convirtiéndose su aprendizaje en
pensamientos abstracto, y lejos de la realidad; provocando en ellos apatia y poco
compromiso para el aprendizaje, es por ello que, se dice que un docente motivador es

una punta de lanza para encender o activar a un grupo de estudiantes. Diaz, F. y
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Hernandez (2005), comenta sobre esto diciendo que “mientras mas personas se
aboguen de manera comprometida en la realizacion de una actividad, mejores y mas
efectivos seran los resultados”.(p.96). Esto indica que mientras mas motivados estén
los estudiantes, mas facil sera llegar a los objetivos propuestos y lograr de esta

manera un aprendizaje significativo.

En cuanto a la explicacion que el docente da a la materia, y la comprension -
participacion de parte de los estudiantes, estos sefialaron que la gran mayoria no
entienden lo que el profesor explica. De esto se pueden deducir dos cosas, la falta
de motivacion del estudiante o la falta de planificacién de estrategias que no se
ajusten a la situacion y caracteristicas presentes en cada momento. En este
sentido, Coll, (2005), sefiala "en la actualidad el docente debe ser investigador
para estar en constante actualizacion al momento de aplicar las estrategias que
estén acordes a las necesidades del educando" es por ello que se habla de que un

docente motivador es una punta de lanza para la comprension de la materia.

Asimismo, al mencionar si la quimica se hace divertida cuando el docente
aplica estrategias nuevas un significativo nimero de estudiantes sefialo que la qui-
mica se hace divertida cuando el profesor usa diferentes métodos de ensefianza, esto
muestra que la aplicacion de estrategias 0 métodos de ensefianza diferentes, causa
una reaccion positiva en el aprendizaje de los estudiantes como lo sefiala Ausubel,
(1978), “el maestro debe contar con un cimulo de estrategias metodologicas eficaces
para motivar el aprendizaje, estimulando acciones pedagogicas significativas y vincu-

ladas con la realidad del estudiante”

De igual manera consideran que la interaccion y la lluvia de ideas entre su
compafiero y el docente le permiten aclarar dudas sobre el tema produciendo
comprension de la materia, sabiendo que el trabajo cooperativo es esencial para el
aprendizaje. Branden, (2004), sefiala que el objetivo del trabajo en equipo es poner
mas capacidades, inteligencias, ideas y destreza al servicio de una tarea o actividad,
de modo tal que por el mismo hecho de compartir esa actividad los resultados se den

de manera mas rapida y sélida.
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Finalmente, en cuanto a la elaboracion y participacién de un laboratorio casero,
unanimemente los encuestados sefialaron que les gustaria participar activamente.
Mostrando esto, que existen factibilidad de ejecucidén de las estrategias para el
aprendizaje de la quimica; ademas, esto da pie para organizar la actividad en grupos
cooperativos que ayuden al entendimiento y a su vez a un aprendizaje significativo
para los estudiantes. También, se pudo notar el deseo al logro de los estudiantes, asi
como el de compartir ideas, anécdotas y vivencias, siendo participe activo de la
propuesta a través de conversatorios y laboratorios caseros, donde cuya idea es que
el no sientan que la quimica es compleja, esta propuesta busca quitar los concepto
preestablecido del estudiante, ademas de incentivarlos al logro de ver satisfecha su

necesidad de dominio de los aprendizajes, afin de que sea reconocido su trabajo.
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CAPITULO V

CONCLUSION Y RECOMENDACIONES

Conclusion

El trabajo de investigacion realizado, presenta una gran oportunidad para em-
plear el uso de nuevas estrategias en las clases de quimica, especificamente dirigida
a la elaboracion de laboratorios caseros y su relacion con la utilidad de la vida coti-
diana. En un primer momento se identificd esta problematica a través de un diag-
nostico realizado en la institucidn educativa, donde por medio de dialogos informa-
les con algunos estudiantes, estos expusieron su desmotivaciéon y las debilidades
presente con respecto a la quimica.

Seguidamente, al determinar la factibilidad del uso de estrategias motivacio-
nales para el aprendizaje de la quimica, se procede a su disefio, este Ultimo presen-
tado como una propuesta, donde la implementacion de las practicas de laborato-
rio caseros con elementos comunes del entorno es una buena alternativa, para
integrar los componentes tedricos de la disciplina, y su aplicacion en el ambito
practico de la misma.

Finalmente, se concluye que la presente investigacién aporta significativamente
una excelente herramienta para captar la atencion de los estudiantes, y motivarlos,
a fin de mejorar los procesos de ensefianza — aprendizaje. Es por ello que puede
convertirse en el mejor aliado del proceso de ensefianza, ya que estas propor-
cionan infinidad de posibilidades y oportunidades de aprendizaje, de tipo in-
dividual, pero sobre todo colectivo; se convierten también en el mecanismo mas

directo y eficaz para conocer su realidad, y para aprender de esta.
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Recomendaciones:

En atencidn a todo el estudio realizado, se hacen las siguientes sugerencias, te-

niendo como finalidad la mejor utilizacion de la misma:
Ala Escuela:

- Incentivar continuamente con actividades creativas que motiven al estudiante

a su aprendizaje.

- Incentivar a los profesores de la U.E. “Cirilo Alberto” A la preparacion de
nuevas estrategias didacticas, innovadoras y creativas para la ensefianza de la

quimica.

A los Docentes:

- Destacar la importancia y aplicacion del contenido de la quimica en las
diferentes areas del conocimiento, a fin de estimular la motivacion hacia el

estudio de la quimica.

- Desarrollar las habilidades y estrategias, por parte de los docentes, para

relacionar la quimica con el entorno de la vida cotidiana de cada estudiante.

- Elaborar contenido programatico méas acorde a las necesidades de los
estudiantes.
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CAPITULO VI N
LA PROPUESTA Lo T3

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Practica de laboratorio de Quimica Una Experiencia En Vida Cotidiana

Para lograr un aprendizaje significativo y una buena comprension de los
conocimientos que estd adquiriendo el estudiante, es necesario que el docente
elabore y aplique estrategias y recursos dentro de su planificacion de clase. Diaz,
(2002), expresa que las estrategias de ensefianza “son procedimientos que el agente
de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos” (p.69). Es decir, que las estrategias son
los medios utilizados para facilitar el aprendizaje, ademas de guiar, ayudar. En vista
de lo anterior una de las dificultades que se presentan para el aprendizaje de
la Quimica, es que los programas escolares para esta disciplina estan
sobrecargados con material tedrico. Ademas, se le da mucha importancia a la
resolucion de problemas numeéricos artificiales, y muy poca a las reacciones

guimicas, que son el corazdn de esta ciencia.

Es asi como esta propuesta direccionada a la practica de laboratorio casero
como herramienta para el proceso de ensefianza — aprendizaje de la quimica
desempefian un papel fundamental, ya que despiertan el interés por el aprendizaje
y permiten generar motivacion para la mejor asimilacion del contenido,
ademas incentivan en los estudiantes el trabajo colectivo; también contribuyen
a que ellos aprendan a ver en la practica la confirmacidn de las teorias y postulados

cientificos.



Tustificacion

La ensefianza de las ciencias, y en éste caso particular de la quimica, requiere
llevar a la praxis todos los conceptos y principios trabajados en el aula de clase, con
el fin de contextualizarlo y hacerlos mas vivenciales para nuestros estudiantes. Ello
requiere elementos y materiales basicos para la ejecucion de practicas de laboratorio
que permitan desarrollar lo anteriormente mencionado. No obstante muchas
instituciones del sector publico, no cuentan con la dotacion minima de laboratorio

para cumplir con los propdsitos establecidos.

En éste sentido el presente trabajo, pretende brindar algun tipo de solucion a la
carencia de laboratorio de quimica en las instituciones educativas, con el fin de
complementar los procesos de ensefianza —aprendizaje de nuestros estudiantes de

tercer afo.

Esta propuesta, se convierte en una herramienta de gran utilidad, ya que muestra
un panorama diferente de las practicas de la cual permite lograr que el aprendizaje de
los conceptos quimicos sea significativo para los estudiantes. La aplicacion de la
propuesta despertara la motivacion e interés de los estudiantes y permitira hacer
vivencial la quimica, mostrandola como algo simple y cotidiano, y de gran

aplicabilidad en la vida diaria.

Asimismo, el estudiante sera protagonista ya que aplicara y verificara sus
aprendizajes de tipo tedrico, ademas de adquirir habilidades y destrezas en el manejo
de sustancias sin poner en riesgo su salud o su integridad; de encontrar el sentido a la
quimica en sus aplicaciones comunes; asi como de afianzar sus aprendizajes, con el
fin de asegurar mayores niveles de apropiacion y desarrollo cognitivo; y mayores
niveles de desempefio académico. Esta propuesta también brinda un beneficio al
entorno y al medio ambiente, ya que las practicas se llevaran a cabo con materiales

poco contaminantes, los cuales no causaran impactos nocivos sobre el mismo.






Objetivos de la Propuesta

Objetivo General
Disefar estrategias motivacionales para el aprendizaje de la quimica a los

estudiantes del 3er afio de la “U.E Cirilo Alberto”

Factibilidad

Operacional

Esta propuesta tiene capacidad para 108 alumnos del 3er afio de la U.E. “Cirilo Alberto”, es decir
para su implementacién se cuenta con el recurso humano necesario, cabe destacar que hay
disponibilidad para el desarrollo de la propuesta ya que se efectuara en las instalaciones de la
institucion objeto de estudio, porque su planta fisica cuenta con aulas talleres donde serd impartido
las estrategias motivacionales para despertar el interés por la quimica.

El recurso humano responsable del proyecto estara a cargo las autoras Matheus Ysbelia, Mirena
Josimar, conjuntamente con profesores especialistas que laboran en la institucion, lograndose asi la

preparacion de los insumos necesarios para una debida difusion de la aplicacion del proyecto en la

:
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Descripcion de las Actividades

Practica 1

Objetivos:
Observar como se disuelve un soluto en un
disolvente

¢Que utilizamos?

Vaso de Vidrio grande,

Polvo con sabor a frutas (Tang, Nestea)
Palillo para dientes
Agua




Resultado

\




Practica 2

Objetivo:

Observar el aumento y disminucion de tamario de
una zanahoria al ponerla a remojo en dos liquidos
distintos




Resultado

La zanahoria sumergida en el agua
corriente  habra aumentado de
tamafo, mientras que la sumergidad

en salmuera se habrd consumido y

aparecera mas delgada que el dia

anterior.




Practica 3

Objetivos:
Observar la diferencia entre una mezcla 'y una
solucion




Resultado




Practica 4

Objetivos:
Diferenciar las mezclas Homogéneas de las
Heterogéneas




Practica 5

Objetivos:
Construir un mechero casero utilizando materiales
de uso cotidiano

al_cgt!ol




Resultado

MECHERO CASERO




Practica 6

Objetivos:
Elaboracion de agua destilada




Resultado

Proceso

Agua Destilada



Practica 7

Objetivos:
Preparar una solucion de leche magnesia




Resultado

Se forma una sustancia lechosa a

medida que el amoniaco se mezcla

con la solucion de la sal

éQué se Aprende?
El nombre quimico del amoniaco domestico es
hidroxido de amoniaco y el de la sal epsom es sulfato de

magnesio.

Al mezclar os se produce una reaccién en la que uno de
los productos es hidroxido de magnesio. Este es una
sustancia blanca que no se disuelve con facilidad en
agua.

Después de varios minutos las particulas blancas se

depositan en el fondo del envase.

ROk AW



Practica 8

Objetivos:
Como crear antiacido estomacal




Resultado

WA W W AT



Practica 9

Objetivos:
Elaboracion de exterminador de cucarachas




Resultado




Practica 10

Objetivos:

Preparacion de Tizana

SQue utilizamos?
e Cambur

¢ Pifa

e Melon

o Patilla

e Naranja

e Agua

e Azlcar

e \aso

\_ _/
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Resultado

¢Qué se Aprende?
e Cambur: es realmente un remedio natural para muchos males. Al compararlo con la manzana,
tiene 4 veces mas proteinas, el doble de carbohidratos, el triple de fosforo, cinco veces mas
Vitamina Ay hierro y el doble de las otras vitaminas y minerales; ademas, es rico en potasio y

representa uno de los alimentos mas econdémicos que existen.

¢ Pina: El 85% de la composicién de la pifia es agua, debido a esto y otros componentes que
posee, la pifia es un excelente estimulador de la eliminacién de liquidos del organismo. La
composicion quimica se puede resumir en la siguiente tabla:
Agua 85.1%, Hierro (mg) 0.40, Proteinas % 0.1, Tiamina (mg) 0.90, Grasas %13.5,
Rivoflavina (mg) 0.03, Cenizas % 0.1, Niacina (mg), 0.20, Calcio (mg) 21, Vitamina C (mg)
12, Fosforo (mg) 10, Calorias (mg).



Calorias (kcal) Sodio (mg) Vitamina A (mg)
Proteinas (g_;) .8 Potasio (mg)
Grasas (g) .3 Calcio (mg)

Carbohidratos (g_;) Fosforo (mg)
Fibras vegetales (g) .9 [ Hierro (mg) .5 Vitamina B1 (mg)
Contenido de agua (%) lodo (ug_;) Vitamina B2 (mg)
Zinc (ug) Vitamina B3 (mg)
Cobre (ug) Vitamina B6 (mg)
Manganeso (ug)
Selenio (ug) Vitamina C (mg)
Niquel (ug) Acido félico (ug)



http://es.wikipedia.org/wiki/Vitamina_A
http://es.wikipedia.org/wiki/Vitamina_C
http://es.wikipedia.org/wiki/Vitamina_B6
http://es.wikipedia.org/wiki/Sodio
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DEUS_LIBERTAS CULTURA |

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LAEDUCACION é
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIAY QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

Profesor:

Estimado Docente:

Reciba un cordial saludo, a través de la presente se le informa que usted ha sido
seleccionado (a) en calidad de experto (A), para la validacion del instrumento que fue
elaborado con el fin de recolectar la informacidén necesaria para la investigacion
titulada ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES PARA EL INCENTIVO DEL
APRENDIZAJE DE LA QUIMICA Estudio dirigido a los estudiantes del 3er afio de
la U.E. “Cirilo Alberto”. La cual es realizada por las Autoras Matheus Ysbelia C.1.:
21.256.019 y Mirena Josimar y C.l.: 21.477.845, como requisito indispensable y
obligatorio para optar al grado de Licenciada en Educacion.

Esperando de usted su valiosa colaboracion

Matheus Ysbelia Mirena Josimar
C.l1.: 21.256.019 C.1.: 21.477.845

103



!
\

| Titulo del T.E.G Estrategins Motivacionales para ¢l

Autoras: Muatheus Ysbelin i Mivena Josimar

 Incentivo Del Aprendizaje de la Quimica
"Universidad de Carnbob‘go

Facultad Ciencias de Ta Educacion

Mencion Quimica

FORMATO DE EVALUACION

/IR:E

|
.-

| | PERTINENCIA [ REDACCION | ADECU
| ITEMS R . [RS8 sz DB
1. Identificas Jos tipos de mezclas? ) R T o P B
| 2. Diferencias los mélodos de scparacion de las mesclas? . T &It i e S
3., Reconoces 12 diferencia <nire mezclas v Soluciones’ e =T S T) _'l'/[i T 1 L
[ & ;Diferencias cudl ¢s el soluto y ¢l solvente de una solucion? i 1 ] 7
[ 3.7 Identilicas 18 clasificacion de 10§ elementos Quimicos’ e SR R ,‘; I [ s
6._gReconoces Ia importanciz de los elenientos Quiniicos? S RO VA R ] < 0 T
T“mﬂ—L——— = o D s SR s —/— Mo T SRon Euse B o
[ feoexlomatar ouiiissig (U cus oot : 58! Gt PR .~ SRR Y Kl
8. Comprendes las reglas de la 1UPAC para nombrar los compuesios Quimicos inorganicos” Z1 1 - I P
9. ;Enticndes Ta explicacién de tu profesor de Ta asignatura de Quimica al momiento de dar a clase™ | 7 , % T
|_10. ;, Comprendes las actividaces aplicadas por el profesor al momento dc dar la clase? - T N T 1
A 'Famzcu s_frecueniemente en las clases de O’ﬁmﬁm? ‘ s 8 726
12, :m estrategias aplicadas en clase despierian fu inierés por ia asignalura? P |
I3,/ La quimica s¢ hace divertida cuando ¢l profesor usa diferentce MEtodos de cnsenanza’ I o S
13 . Te gustaria que ¢l profesor ulilizard medios audiovisuales al momento de dar Ja clase? 7y L el
[ 13. ({-d i;neraccldn cntre fus companeros ¥ €l profesor te ayuda a ki comprension del lema 1:iado on _/ | P X2 48
clase — IS (0 S N SR S, S 2
16. ; La discusion a tavés de INuvias de ideas entre ¢l profesor v fus compnicras (e penmiten Ackarir L A ‘,/'+
udas sobre ¢l ema tratado en clase? o SRRSO (8.5 5 JSY SR (S | ] 1| et
17, ; Te gustan los laboritonos cascros” _ i e SN2 _4_/ o _____/ i f
18. ; Te gus.aria participar en laboralorios cascros propucstos por cl docente? o _|/ i ___/ ] "
19. ; Estarias dispuesto  participar en evaluaciones que (e permitan fener un apreiddizye significativo™ | e 18] | §
20, ; Te gustaria participar en actividades propucsias por el docente para incentnvar ol cstudio de i | - | & st
quinuca? : i S I SN M . ) ) (&
21, ;Te gusiaria despertar tu curiosidad, experimentar y ampliar us conocimicntos a 1Ees de M ; | ! /
conversalorios y laboratorios caseros? - o ) Sl " S| S——

Observaciones:

Profesor evaluador w fa-c.1: %L}‘@f .
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Incentivo Del Aprendizaje de la Quimica
Univers de Carabobo Facultad Ciencias de la Educacion

FORMATO DE EVALUACION

Mencion Quimica

3
é

REDACCION | ADECUACION
B[R |D

ITEMS D

1. ;ldentificas los tipos de mezclas?

2. Diferencias los métodos de separacion de las mezclas?
3. (Reconoces la diferencia entre mezclas y soluciones?
3
5

._¢Diferencias cudl es el soluto y el solvente de una solucion?
. (Identificas la clasificacidn de Jos elementos Quimicos?

e ——

6. :%j‘i la im%’; de los elementos Quimicos?
7. ;Sabes formular coj SINOIZANICOs
8. ,Compren reglas de 'AC para nombrar los compuestos Quimicos inorganicos?

9. (Entiendes la explicacion de tu profesor de Ia asignatura de Quimica al momento de dar Ia clase?

10. ;Comprendes las actividades aplicadas por el profesor al momento de dar la clase?
|_11. ;Participas ﬁwmmmwmhscm%ﬁica?

12 ¢ Las estrategias aplicadas en clase despiertan tu interés por |a asignatura?
13. jLa quimica se hace divertida cuando el profesor usa diferenies métodos de ensenanza’
14. ) Te gustania que el profesor utilizard medios audiovisuales al momento de dar Ia clase?

S| NSNSV NN NN

ls.glh i};temménenuemscompaﬂuosyel profesor te ayudaa la comprension del tema tratado en
ase

16. ¢La discusion a traves de lluvias de ideas entre el profesor y tus compafieros te permiten aclarar
! sobre el tema tratado en clase?

17. ; Te gustan los laboratorios caseros?
18 ;Te gustaria participar en laboratorios caseros propuestos por el docente?
19. ¢Estarias dispuesto a participar enevaluaciones que te permitan tener un aprendizaje significativo?
20. J,Tzngpst;ﬁn participar en actividades propuestas por el docente para incentivar el estudio de ia

ica

1. Te gustaria despertar tu curiosidad, g?xpermmm y ampliar tus conocimientos a traves de

NONNNY N MY SN N YNNI |

conversatorios y laboratorios caseros -
Observaciones:

Mfmrwduhr%){m C.I: /r/fj]zj
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Incentivo Del Aprendizaje de la Quimica

Titulo del T.E.G Estrategias Motivacionales para el | Autoras: Matheus Ysbelia ; Mirena Josimar

Afio; 2017

nive e Caral Facultad Clenciay de la Educacion

Mencion Quimica

FORMATO DE EVALUACION

ITEMS

:
=2
A
5

I, ;Identificas los tipos de mezclas?

2 Diterencias los mé&odos de separacion de las mezclas?

3 ¢,%eoonooa la diferencia entre mezclas v soluciones?
es el soluto y el solvente de una solucion?

—Wdentificas [a clasificacion de [os elementos Quimicos?

6. g,l?.!%oou laimportancia de los elementos Quimicos?
I rmular compuestos Quimicos in cos?

B3 . Comprendes las reglas de la para pombrar los compuestos Quimicos norganicos?

G, Entiendes [a explicacion de tu profesor de [a asignatura de Quimica al momento de dar 1a clase?

10. ; Comprendes las actividades aplicadas por el profesor al momento de dar la clase?

11. ) Participas Irecuentemente en las clases de Quinica?

12. ; Las estrategias aplicadas en clase despiertan tu interés por la asignatura?

13. ;La quimica se hace divertida cuando el profesor usa diferentes métodos de ensefianza’?

14.; Te gustana que el profesor utilizara medios audiovisuales al momento de dar la clase?
5.0 mlcmec% entre tus companeros v el profesor te ayuda a la comprension del tema tratado en

clase?

gLa discusion a traveés de lluvias de ideas entre el profesor y tus compaderos (€ permiten aclarar
udas sobre el tema tratado en clase?

17. ; Te gustan los laboratonos caseros?

18. ; Te gustaria participar en laboratonios caseros propuestos por el docente?

19. ¢ Estarias dispuesto & participar en evaluaciones que te permitan {ener un aprendizaje significativo?

20, (,'I'e gusurla participar en actividades propuestas por ¢l docente para incentivar ¢l estudio de la

20, [e guswia despertar tu cunosicad, expenmentar y ampliar tus conocimientos a través de
conversatorios y laboratorios caseros?

\ NN AN NN A NN AN \\uJ

SIS S SRS NSNS RN YN

A SRV AT A AN SRNARE

Observaciones: - /

Profesor evaluador /' 7/4;&74{ .
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
£ FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
MENCION QUIMICA
PERIODO: 11 - 2016

CARTA DE SOLICITUD
APLICACION DEL INSTRUMENTO

Valencia, 15-01-13
Ciudadano

Director(a) ~ |oRyvaal Soloyos

Presente

Me dirijo a usted en la oportunidad de manifestarle que ¢l o los Bachiller(es): Ysbelia
Matheus CI: 21256019 y Josimar Mirena C.L: 21.477.845 en la actualidad se
encuentra  desarrollando  uma  investigacion  titulada: ESTRATEGIAS
MOTIVACIONALES PARA EL INCENTIVO DEL APRENDIZAJE DE LA
QUMCA.MW-&M“M-&*EUL“C&&
Alberto™, para optar al titulo de Licenci
de estudio, bqolatmmﬂadznm|xnnmLswna)gnumedblasuunulydunnnuo
metodologico de la misma, en vista de lo antes expuesto, solicitamos ante usted, el
permiso para la aplicacion del instrumento de recoleccion de datos a los: del 3 ado
secciones A,B.C y D; con la presencia del docente de la asignatura Lesly Arma.

Agradecida de su colaboracion y apoyo, se despide cordialmente.
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ESCUELA DE FDUCACION
DEPAR !AMENTO DE BIOLOGiA Y QUIMICA
THUAEAJO ESPECIAL DE CRADO

CUESTIONAKIO

(Meatificas Tos ipos de inezclas? = “;7"—4
(Diferencias lo; metodos de separacion de las mezclas? N | I
Reconoces la diferencia cntre mezclas y soluciones? _V 3 7 !
oDIfen:ucuscmlaelulmyclsolmd*msoh.aun‘«‘ v !
¢ Identificas la clasificaciia de los elementos Quimico:?

Reconoces la importanc: xdelo,elelanmmwsq v 11
iSabes formular compoesios Quimicos lnagnmcoa" v _+_ - -_-!

v

oComprendes lus reglas dc la IUPAC pasa nombrar los compuestos
Quimime Inorgunicos? 2
(Entiendes Ju e phicacion de tu profesor de Ia asignatura de Quinnica v
= _al momento de dar la clase?
10 ;Comprendes les activid-des aplicadas por &l profesor al momento |
de dar la clase? TRRE PCUEES
11 ¢Paticipus frecuentemente en las clases de Quimica? v, |
12 ‘,L&esuamnsaphuda 2n clase despiernan tu interes por (a o
asignatum? o T Ty e Pt e ——
13, ;La quimica se lace diveriida cuando el profesor usa ¢ ferentes v
’nxmu(’:duuﬁ_.l_- o 1
| 14, ;e gustaria que el profe:or wilizara medios sudiov sucles ol '
- momento de dar la class? { N
15, La mterccion cntie tus Mmydpmfﬁonea\udaah 2
___sompreasion de’ teina trendo en clase?
16, [Ladiscusion a iravés de Luvias de idess entre el profesor y tus
comparieros e npammuchmdndassobndusmmmdocnclase"
17, ;Te gustan los laboratorios caseros? L |
i8. (Estarias dispuesto a participar en laboratorios caseros propuestos | L;
por el docente” L o
19. ¢Estarias dispuesto 1 part cipar enevaluaciones que te pomitsn tener o
un aprendizaje sumicatv .’
20. ;e gustaria participar en Jctvidades propues;tas por el .iooemepm rﬁ
incentivar el estudic de ki quimica? SRR iR T
21 ’l‘egustanada periart mo.ndatLupenmaﬁa y amphar tus
- conocimicntos 3 tr vés do conversatorios y laboratorios caseros? |l
Autoras. Matheus, Miren: 1201 ’)

= ) B o T

o
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARIAMENTO DE BIOLOGiA Y QUIMICA
THAEBAJO ESPECIAL DE CRADO \

CUESTIONARIO

[ mEms

L Jdentificas los apos de inezclas?
2. ,,l)nfen,mm lo metodo: de separacion de las mezclas?

3. (Reconoues la diferencia entre mezclas y soluciones? -

4. Inferencias cual e5 el scluto y el solvente de una solucion”

5. (Mdentificas la clasificaci ja de los elementos Quimico: d

6. (Keconoces la importanci 1 de los elementos Qmmucm

7. Sabes formular ¢ompuc:ios Quimicos lnouanm" Mababin RSN

8. Comprendes lus r-glas (c la TUPAC para nombrar 'os ComHUESLos S
Quimicos Inorginicos? ppee = ol MY

9. Entiendes la explicacidn Je w profesor de la asignanua de Quirmica / 1

_ sl momento de darlaclae? - v

10 Lompre:nds lis actividudes - aplwldas porel profesor al momento 7 '
de dar ls clase? e L

1. Participes frecaentemente en las clases de Quimica? f

12, ;Las estrutegias aplicadas en clase despiertan tu interés por la 1
asignatora? L

13. ;(La quimica se hace diver ida cuando el profesor usa o ferentes

métodos de enseianza? +1’_-_,_- :

|

14. ,Te gustaria que o profe.r utilizark medios audiov su.lcs 4l
momento de dar la clase” y
15, ;La mteaceidn cnte tus compaieros y el profesor te ayuda a la L 7

comprension del tema tracido en clase? o
16 La discusion a ravés de Huvias de ideas entre el profesor y ws
s Lulgggne«mw;mnxlmxulan:dudassobredlemnmudomchsc"L TRV BRI
17 (Ve gustin los Itboratorios caseros? : . |
8 Estarias dispuesto a pent.cipar en laboratorios caseros propuestos o
por el docente? | o
19 ¢Estaries dispuesto 1 partcipar enevaluaciones que fe pemnitan tener I
un aprendizaje sxﬂﬂanv y I
20. g,Te gustaria participar en : ctividades propuestas por ¢! docente pam | ’
incentivar el estudio de I quinica? ) l_ _—-3 )
2], ;Te gmtana despertar tu curiosilad, experimentary ami oliar ws { 74
conocimientos a tr: vés 4o conversatonos y liboratorios caseros” &
Awloras: Mnl.eus \lm:n.s 20 7)

F &
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULYTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

: CUESTIONARIO
[ o T T L L _Repuesi
rems Si Nu
1. _¢ldenuficas los tipos de ezclas) o :_: X — K > i ; '
2. ;Diferencias los m-todos de separacion de les s mozelas’ o 1 = =
. 3. .Reconoces la dife encia cntre mezclas y solumooes" o j _
4 (,quermuas cuilesel sciato y ¢l solvente d=umsoluuon- o J:i;(‘ A _'
.. __:i.. ldmunuisla_cms:ﬁacwn de los elementos Quumoo< I B
6. ;Keconoces la nportanciz de los elementos Quinucos” 1__ X
7. ;Sabes formulm _compucstos Quimicos Inorganicos? i b ]
8. Comprendes las reglas de la IUPAC para nombrar los compuestos | 5
____Quimicos Inorgunicos? el o] A .
9. Enuendes la exphicacion e tu profesor de la asignaturs de Quimica |
. al momento de dar lacla <?’ M Y- )( ’
10. (Comprendes lus activid: des. aplicadas por ¢! pr profesor al momento 1
de dar la clase? o= S x,- =3
I1. ;Participas hewanlemeu'c en las clases de Quinnica? x > 1|
12, Las estrategias aplicada: en clase despiertar: tu interés por la )(
- angnamm" o 1Y =
13. ;Laquimica se hace diveriida cuando el profesor usa difereates
mctodcs Je enscianza? B l e Y K
14 [ Te guswia que el profe:or utilizara medios audiovisuales al [
momento de dar la clase” A 1 )/ S
15. ;(La imteracei6n cntre tus companeros y el profesor te ayuda a la |
comprension de! tema tra'ado en clase? j» B _K
16. ;1 a discusion a ravés de lluvias de ideas entre el profi: wry s
compaileros te penten i larr dudas sobre ¢l tema truiado en clase? J ‘_A__ﬂh“ R
17. ;Te gustan los Jaboratori s caseros? — | R
18.  Estarias dispuesto 1 pan cipar e laboratonios caseios yropuestos j .
por el docente? - o o) 1 X ) T __1'
19. | Fstariss dispuesto 1 partic ipar enevaluaciones que te permitin tener | .
N __nnggre.d.np sigmiicaty )’ ; t X T— _i
20. | 'l'e gusiz:ia pariicipar en sctividades propuestas por el docente p para |
| mcentiva: el estudic de k quimica? I S I 1R J
21. _Te gustaria despertar tu . unosidad, expenmentar y ampliar [us I \{ |
L . _.__conocimientos & truves de conversatonos y laboratonos caseros? | J
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) CUESTIONAKIO
: - L Repuesta |
ITEMS §;‘ ‘% No B {
| T ldentificas los ipos de inezclas? 1 ‘_f'“,jfm |
2 Drferencias lo: métodos de separacion de las mezcias? 7 ]
3. (Reconoces la diferencia entre mezclas y soluciones? > % N
4 Diferencias cuil s el sc/ato y ¢l solvente ds uns solucion’? % 8 ]
5. (Meauficas la clas:ficacion de los elementos Quimico:? ) . .
6. Reconoces Ia importanc:1 de los elementos Quimicos” _‘/‘_&
7. ;Sabes formular ampmmsQuimmlnorénms" Z |
8. t,Comprmdml.lsngh.u {UPAC para nombrar [os mpuestos -
Quimicos Inorganicos? g o o
9 Entiend:s ia explicacir de tu profesor de lu asignatura de Quimica /
sl momento de Jar la clawe? _ . |
10. ;Compreades la\umnaapluchspudwofesord momento 7
de dar la clase? . N . i _
11, ;Participas frecuentemente en las clases de Quimica? 7 _47
12 ;Las estrutegiss aplicada: en clase despiertan tu interés por ‘a /
asignatura’ Lo
13. ;La quimica se hace dive-ida cuando el profesor usa ¢ ferentes /
métodos de enseianza’ | AR
i4 ,Te gustaria que el profe: ur utilizars medios audiov su:Ies o1 |/
b momento de dar ia clasa’ o | | T
15 Lamtcreccion cntie s “ompaiieros y el profesor t2 ayuda a la '3 /
» comprension de! teina treizdo en clase? o J - 2 il .
16. _Ladiscusion a ravés de lluvias de ideas entre el profesor v tus
comparie: 0s te penniten cclarar dudas sobre el tema tratado en clase? [ A .
17, ¢ Te gustun los liboratori s caseros? - el
18. ,Estarias dispuesto a panicipar en laboralorios caseros propuestos | -
por el docente? bl L Er—
19. [Estarias dispuesto a part cipar enevaluaciones que te permutun tener -
un aprendizaje sipmificativ)”? _____’_Z_JM —
20. ;Te gustaria participar en zctividades propuestas por el Joccntopam /
mcentivar el estudio de k juimica? E——— | ||\ i |
21 Te gustasia desperiar ta _uriosicad, expenmentar y anipliar tus
| conecimicntos s tre vés de conversatorios y liboratonios caseros? /
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. CUESTIONARIO

: o N

'\- & )
rEms S T Ne |
(Meatficas os up sde v ezelas? T 5: ol |

- ———

Jiferencias los motodor Eenpwoéudolummln' | %

b —

JReconoces la ¢ iferencia cntre mezclas !soloaonc."

I

2

3 IS 10y - A S _.'
Rl l)lfeummm-ltsdul:byclsolmdaunuolum _5!‘

5

6.

7

P -

-

JJdenuificas la ciasificaci 1 de los elementos Quimicos? s 1 '
‘Rmmhnnpmxmdelumouim' ' == o /"9 N
(Sabes formu!n compucsios Quimicos Inorganicos? - M
E ' bt omprendes lius reglas de Ja (UPAC para nombrar los compuestos ’/D
___Quimicos Inomg.nicos?
9. (Entiendes la @plicacion Je t profesor de Is asignatu 3 de Quimica
4l momento de dar la cla:? Mo

10, Comprendes las activid:. les aplicadas por ¢l profesor sl momente | 0 |
de dar a clase? _ (N (.4

T .t . ———— —— - —

o

. . — e - - —

—

12 l.as csumcmu npucumenulmedupmu W interes por la ] g i }/_3 i
i uﬂ? ——d ¥ ‘ -

L ___mmdosdommln" el
14 ;Te gustaria que el profe:or utilizark medios sudiovisuales al ! s
momento de dar la clase’ DY |
15 (La interaceidn ontre s compafieros y el profesor te ayuda a la f |
com 10n del teina trando en clase? 1 21 |
16. ;La discusibn a irvés de Iluvias de idess entre o profsory s | ¢
mmmeuaWduhstwmmmmM? S
_17. ;Te gustan los laboratonos caseros? S

— —— ———  —— p—— -

I8 JEstarias dispuesto 1 pun .tpur 1 laboratorics caseros MOopuestus
_por el docente” 2l

o — —— e e —— - ——— - —

9 L Estarias dispucito a pamupu amhmusqu permitin tener

o sprendizaje mymlicatvy 2. ‘_,-.. ——
T gusiaria paricipar en ncnndadupcmpovddoumm ) =l ’
_ dwentiva ol estodio de ki guinoeas” /

e m———— - - v - ~'

[ 2 LTe sy des heriar i cunosidad, cxponmenmy ampluar tus S1 .
___Conocimieatos » trnvés de conversatonos y laborstorios cuseros”? | = = l

-—— o
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COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD

TEMS by 203 als|e| 7] 8| o |10 1112131415 16|17 | 18] 19 | 20| 21
SUJETOS
1 |1 1ol o|1]1lo] 1] 1o |1lol1lal1] 111 1] 1] 16
2 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 18
3 R T T T 20
4 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 13
5 RN T T 20
p 1,00/ 0,60| 0,80| 0,60| 0,80|0,80 | 0,40| 0,60| 0,80| 0,80|1,00| 0,60| 0,80|0,80|1,00] 1,00| 1,00| 1,00| 1,00] 1,00| 1,00|vt |880
g=(1-p) | 0,00|0,40| 0,20| 0,40| 0,20(0,20| 0,60| 0,40| 0,20 0,20|0,00| 0,40 0,20|0,20|0,00| 0,00/ 00| 00| 000| 00| 00
o*q | 0,00 |0,24|0,16 | 0,24 | 0,16 |0,16| 0,24 | 0,24 | 0,16 | 0,16 |0,00| 0,24 | 0,16 |0,26| 0,0 | 0,00 | 0,0 | 0,0 | 00 | 00 | 000 | 2,32
P ¢VF—ZF-@
2 n=1 Vi Kr= 21 *8,80—2,32: 0,80
21-1 8,80
N=20 Confiabilidad = 0,80
Vi=8.80
2142232
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