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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como finalidad el disefio de un Programa de Actualizacion
Docente partiendo de estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la practica en la
ensefianza de las ciencias naturales. U.E. Colegio “Sagrado Corazén”, ubicado en el municipio
Valencia estado Carabobo. Enmarcado en un disefio no experimental de campo, modalidad
Proyecto Factible. Con una poblacién de 10 docentes, a quienes se aplicd un instrumento tipo
encuesta constituido por 27 items, el cual fue validado a través del juicio de expertos y un indice
de confiabilidad segun Kuder Richardson 0,81 de magnitud alta. Concluyéndose que los docentes
utilizan estrategias tradicionales durante su practica pedagdgica, conllevando al poco interés de
los estudiantes en el aprendizaje de ciencias naturales.

Palabras Claves: Actualizacion Docente, Ciencias Naturales, Estrategias Integradoras
Linea de investigacion: Pedagogia, Andragogia y Gerencia Educativa aplicada a la biologia y la
quimica en la tematica de didactica y en la subtematica: estrategias, métodos y técnicas.
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INTRODUCCION

Actualmente, docente y estudiante tienen acceso a otros medios de informacion, no sélo el
plan formal que se imparte en la escuela, sino a traves de medios como la television, los videos,
las revistas, el internet, por lo que poseen mayores elementos para poder dialogar, argumentar y
discutir acerca de los fendmenos naturales y de los adelantos cientificos que se estdn generando
en la actualidad.

Ante esta transformacion de los actores educativos, los profesores de bachillerato deben de
poseer conocimientos  relacionados a las ciencias naturales y desarrollar estrategias
metodoldgicas y didacticas para promover en el estudiante la adquisicién de habilidades y
destrezas que les permitan comprender e interrogar su entorno, ya que esta curiosidad e interés
cientifico les ayudard a comprender y amar al mundo natural, desarrollar la habilidad de
argumentar y reflexionar con sus compafieros acerca de fendmenos y acontecimientos de la
naturaleza y generar en ellos aprendizajes significativos que les sean mas duraderos y de utilidad
en su vida futura.

Dada la problematica que presenta la educacidn en este caso sobre la ensefianza aprendizaje de
las Ciencias Naturales, se hace cada vez méas necesario proponer diferentes estrategias didacticas
integradoras para relacionar las experiencias de la vida cotidiana con las tematicas propias de los
curriculos, con el fin de facilitar dicho proceso.

La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales es la esencia de todo individuo, en
virtud que la misma est4 involucrada en la mayoria de las actividades cotidianas, la creencia
comun es que las ciencias naturales son dificiles y aburridas, situacion que ha generado
desinterés, falta de motivacion y por ende bajo rendimiento por parte de los estudiantes, lo que
dificulta el desenvolvimiento adecuado de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En tal sentido, una de las alternativas consiste en que el docente esté capacitado para disefiar
estrategias didacticas integradoras que permitan a los estudiantes experimentar las ciencias
naturales de manera mas fluida, asi como desarrollar habilidades interdisciplinarias, de esta
manera aumentara el gusto hacia la misma. Asimismo, cuando los contenidos a ensefiar son
complejos y requieren de una mayor atencion y concentracion para entenderlos, comienza el rol
del educador siendo éste flexible y abierto a los cambios, dispuesto a reorientar los contenidos
con la finalidad de mostrar la aplicacion en cada momento de la vida cotidiana.



Todas las corrientes psicoldgicas, crean sus hipotesis sobre contextos explicativos que se
basan fundamentalmente en una relacion entre las influencias del ambiente y los conocimientos
innatos. La ensefianza se ha establecido desde distintos enfoques, como los modelos por la
construccidn colaborativa del conocimiento significativo con sentido y relevancia social.

Por otro lado, la relevancia de la presente investigacion es el disefio de un programa de
actualizacién docente a partir de estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la
practica en la ensefianza de las ciencias naturales para la formacién del nuevo ciudadano, asi
como la implementacion de un conjunto de herramientas y métodos pedagdgicos de acuerdo a las
experiencias, al entorno y a los intereses que puedan tener los estudiantes, contribuyendo asi a la
conformacién de una ensefianza significativa, capaz de producir cambio de conductas
cognoscitivas en el medio sociocultural del alumno.

Del mismo modo, pueda consolidarse como un marco de referencia para el desarrollo de
programas de formacion que integren dichas disciplinas del conocimiento adaptadas a los
momentos actuales.

En este sentido, para una mejor comprension de las ideas a exponer, la estructura de la
investigacion se presenta en cinco (6) capitulos asi descritos:

Primer Capitulo; referente al Planteamiento del Problema, se trata de la exposicion del
problema, el proposito, los objetivos, la justificacion de la investigacion.

Los antecedentes y fundamentos corresponden al segundo capitulo, destacando las bases
tedricas que sustentan la investigacion; ademas, se establece una serie de propuestas que
fundamentan este estudio.

El tercer capitulo, corresponde al marco metodolégico, donde se describen las herramientas
utilizadas para la elaboracion del estudio propuesto, el cual se orienta bajo la perspectiva de una
investigacion experimental donde se nombra la poblacion y la muestra de estudio donde se
incluye, la descripcion, elaboracion, validacion y confiabilidad de los instrumentos de evaluacion,
asi como las técnicas a utilizar para la codificacion, tabulacion, interpretacion y analisis de los
datos.

Se presentan los analisis de los resultados obtenidos en la aplicaciéon del instrumento a la
muestra de estudio de la investigacion en el cuarto capitulo, Por lo que se realizaron tablas de
distribucion de frecuencias, porcentajes por item y dimension con sus respectivas frecuencias y

proporciones.



En el quinto capitulo se presenta  las conclusiones, que se derivaron del analisis y
recomendaciones orientadas hacia la integracion de la teoria y la préctica y complejidad como
aporte del estudio realizado.

Se finiquita esta investigacion con el sexto capitulo donde se describen el conjunto de
estrategias de integracion, que servirdn de ayuda a los docentes para su continua actualizacion y
mejora al momento de impartir su jornada de clase. Por ultimo se incluyen las referencias y

anexos.



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Durante los ultimos afios, ha aumentado exponencialmente el interés por la ensefianza de
Ciencias Naturales a nivel de primaria alrededor del mundo. Esto es debido, a la necesidad de
ofrecer una educacion de calidad, fundamental para el desarrollo de las habilidades de cada ser
humano, introduciéndolo asi desde muy temprana edad, a interesarse por la comprension de
fendmenos naturales y por todo lo referente al mundo que lo rodea. Este desafio precisa sin
embargo, la implementacion de ciertas estrategias por parte de los docentes de Ciencias
Naturales, los cuales deben estar lo suficientemente preparados, para lograr despertar
efectivamente el interés y la participacion de los estudiantes de secundaria. Sagan (2008) expresa
que:

Los ciudadanos del siglo XXI, integrantes de la denominada “sociedad
del conocimiento”, tienen el derecho y el deber de poseer una formacion
cientifica que les permita actuar como ciudadanos autdnomos, criticos y
responsables. Para ello, es necesario poner al alcance de todos los
ciudadanos esa cultura cientifica imprescindible y buscar elementos
comunes de un saber compartido. El reto para una sociedad democratica
es que la ciudadania maneje conocimientos suficientes para tomar
decisiones reflexivas y fundamentadas sobre temas cientifico-técnicos
de incuestionable trascendencia social 'y poder participar
democraticamente en la sociedad para avanzar hacia un futuro sostenible
para la humanidad. Ciencias para el mundo contemporéneo (p.36).
Actualmente son muchas las reformas curriculares que se han hecho a nivel educativo para su

mejoramiento y actualizacion, debido a ello, el docente debe estar familiarizado con esta
tecnologia y cambiar sus objetivos, metas, pedagogia y didactica para cumplir asi con su mision,
desarrollando en el estudiante “El pensamiento critico, estimulando su actitud cientifica desde la
primera escuela y a lo largo de toda su vida” (Rodriguez, 1800).

En Venezuela, se han implementado en los Gltimos afios, algunos lineamientos curriculares,
destinados a la ensefianza de las ciencias. Sin embargo, en el caso de la implementacion del
Curriculo Nacional Bolivariano (2007), como lo sefiala Hernandez (2011)

La poca preparacion de los docentes trae como consecuencia procesos de
ensefianza — aprendizaje defectuosos e incapaces de cumplir con los objetivos de
la ensefianza de las ciencias, relacionados con la integracion de los pilares de la



educacion bolivariana dictados por el curriculo que son: aprender a crear, aprender
a convivir, aprender a participar, aprender a valorar y aprender a reflexionar.

(p.35)
La aplicacion de estos pilares es fundamental, no solo para la consolidacién de los

conocimientos, sino también porque entra en juego un medio ambiente que debe ser respetado y
aprovechado de manera sustentable y equilibrada.

El deterioro en el proceso de ensefianza — aprendizaje en las asignaturas de ciencias, pudo ser
causado también, a que los adelantos cientificos y tecnoldgicos en el pais, no han estado a la par
de los paises més desarrollados. De esta manera, se puede observar en las instituciones escolares,
por ejemplo, problemas en cuanto a las condiciones inadecuadas de los laboratorios, una pésima
dotacion de instrumentos, aparatos, equipos Yy materiales, y por consiguiente se induce
indirectamente, al uso estrafalario de métodos tradicionales para la transmisién de conocimientos,
afectando drésticamente a la actividad educativa.

En el bachillerato, los estudiantes no se sienten motivados para plantear interrogantes, buscar
explicaciones o para razonar sobre las diversas concepciones cientificas. Ante esta situacion
Pozo y Gémez establece que “los educandos escasamente aprenden las ciencias en los liceos, y se
les dificulta la comprensién de contenidos, derivadas del poco uso de estrategias de razonamiento
y solucion de problemas cientificos, mostrando desinterés por el resultado de cualquier
experimento” (p.56). Es por ello que se hace necesario que los docentes responsables de impartir
ciencias naturales, manejen adecuadamente elementos conceptuales en dichas areas, porque son
los docentes los que verdaderamente pueden ofrecer a los educandos, esa motivacion continua
por las ciencias, tan imprescindible en las escuelas.

En el estado Carabobo, especificamente en el municipio Valencia, la Unidad Educativa
Colegio “Sagrado Corazon” no escapa de esta realidad. Aungue la institucion educativa se
sustenta en los lineamientos del curriculo nacional bolivariano: aprender a crear y aprender a
reflexionar, estos no son llevados a cabo, quedando evidenciado en los docentes de ciencias
naturales de bachillerato, los cuales imparten su clase sin atractivo alguno, por falta de estrategias
pedagdgicas en esta area, generando apatia en ellos mismos y en los estudiantes.

Ademas de esto, y a pesar de que en el colegio existen grandes laboratorios en condiciones
adecuadas, biblioteca escolar, y que cuenta con recursos tanto econémicos como materiales, los
docentes no manejan adecuadamente estos recursos. En este sentido, es preocupante la formacion

de los estudiantes de bachillerato, ya que la mayoria de éstos no son motivados por los docentes.



A su vez estos Ultimos, se niegan a realizar practicas de laboratorio o salidas de campo, donde el
educando pueda vivir, experimentar y descubrir su propia realidad, como lo sefiala Ausubel
(1983), “que el aprendizaje por descubrimiento involucra que el estudiante debe reordenar la
informacidn, integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la combinacion
integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado”(p.90), es decir, que el educando
debe convivir e interactuar con todos los componentes del medio ambiente y relacionarse con el
mismo, a partir de la compresion del ser humano como un componente mas del ecosistema.

De igual manera, también se observan otras deficiencias en los docentes, como lo son: la falta
de destrezas bésicas que le permitan llevar a cabo procesos de experimentacion (como por
ejemplo: el manejo del microscopio, balanza, termdémetro, entre otros).

En general, se puede decir que los estudiantes demuestran actitudes que se traducen en una
falta de motivacion hacia el aprendizaje de las ciencias. Y por lo tanto, se evidencia que se esta en
la presencia de fallas en la ensefianza de ésta, tanto en sus contenidos conceptuales,
procedimentales y en la implementacion de las estrategias de ensefianza para el desarrollo de los
contenidos por parte de la mayoria de los docentes de ciencias naturales, que solo se limitan a
explicar temas en el area de biologia, tomando textualmente lo escrito en libros, en lugar de
buscar una forma més eficaz de ensefiar no solo esa érea, sino en otras areas como es el caso de la
quimica y fisica.

Todos los planteamientos anteriores conllevan a la profundizacion sobre las diferentes
estrategias de ensefianza que emplea el docente durante la jornada educativa y los modelos de
aprendizaje practicados por el educando para asimilar los conocimientos transmitidos por el
educador. Y en consecuencia con los argumentos planteados anteriormente, se formula la
siguiente interrogante: ¢Sera necesario un programa de actualizacion docente en el area de
ciencias naturales, dirigido a los docentes de bachillerato de la U.E. Colegio “Sagrado Coraz6n™?

Con la siguiente se espera proporcionar a los docentes de bachillerato, diferentes maneras de
enfocar la ensefianza de las Ciencias, ofreciendo estrategias y orientaciones, que les permitan
mejorar sus practicas pedagogicas en el area, de tal manera de impulsar el interés o motivacion
necesaria en ellos, y de esta forma, optimizar el aprendizaje de los estudiantes de bachillerato
mediante la adquisicion de los conocimientos basicos en ciencias de manera efectiva, con la

vision de que en el futuro puedan contribuir con el desarrollo pleno de la sociedad.
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general
Proponer un programa de actualizacion docente, partiendo de estrategias integradoras que

interrelacionen la teoria y la practica en la ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales.

Objetivos Especificos:

A Diagnosticar la necesidad de un programa de actualizacion docente partiendo de
estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la practica en el area de ciencias
naturales.

A Determinar la factibilidad de un programa de actualizacion docente en el area de ciencias
naturales, que aporte nuevos enfoques pedagodgicos interrelacionando la teoria y la
practica en el area de ciencias naturales.

A Disefiar un programa de actualizacidn docente, que interrelacionen la teoria y la préactica

en el area de ciencias naturales.



JUSTIFICACION

Muchos docentes tienen la creencia que la ensefianza de las Ciencias Naturales se limita al
dictado y/o exposicion de los contenidos, mutilando la capacidad de desarrollo psiquico e
intelectual de sus estudiantes. Las consecuencias de esta nefasta practica docente se ven
reflejadas cuando los estudiantes pasan a los niveles superiores creyendo que la ciencia es
engorrosa y aburrida. Cabe destacar que ensefiar en esencia, es ensefiar a aprender.

El docente moderno debe dinamizar y enriquecer los intereses de los estudiantes
convirtiéndose en un guia activo y afectuoso que ayuda al adolescente a edificar su propia
educacion.

Tal como lo establece Marco (1987)

La alfabetizacion cientifica constituye una metafora de la alfabetizacion
tradicional, entendida como una estrategia orientada a lograr que la poblacion
adquiera cierto nivel de conocimientos de ciencia y de saberes acerca de la ciencia
que le permitan participar y fundamentar sus decisiones con respecto a temas
cientifico-tecnoldgicos que afecten a la sociedad en su conjunto. L alfabetizacion
cientifica estd intimamente ligada a una educacion de y para la ciudadania. Es
decir, que la poblacion sea capaz de comprender, interpretar y actuar sobre la
sociedad, de participar activa y responsablemente sobre los problemas del mundo,
con la conciencia de que es posible cambiar la propia sociedad, y que no todo esta
determinado desde un punto de vista biolégico, econdmico o tecnoldgico.(p:6)

La ensefianza de las Ciencias Naturales nos ayuda comprender el mundo que nos rodea con

toda su complejidad, y lo més importante, dota a nuestros estudiantes de estrategias para que
puedan operar sobre la realidad, conociéndola y transformandola. Es en este nivel que la
ensefianza de las ciencias es crucial, pues hay que tener presente que se ensefia mayormente a
individuos que no estudiardn ciencias posteriormente, pero al menos habran ganado esa
comprension de la ciencia para el bien comun, viviendo una experiencia satisfactoria e ilustrativa
del mundo que les rodea.

De esta forma, el docente tiene la gran responsabilidad de ofrecer a los jovenes una formacion
que implique pensar con mente abierta y ser conscientes de los cambios vertiginosos la ciencia y
la tecnologia. De ahi la importancia de considerar a la ciencia y a sus constructos como
provisionales e historicos.

Como lo dijera Kuhn: “se debe entender la verdad cientifica como un conjunto de paradigmas

provisionales, susceptibles de ser reevaluados y reemplazados por nuevos paradigmas” (p.8).



Dicho en otras palabras, la ciencia es provisional porque explica en el presente muchos
fendmenos, estas explicaciones se van modificando con el pasar del tiempo, pues se hacen
nuevos descubrimientos o se plantean nuevas teorias, la ciencia no es una verdad acabada, esta en
constante cambio. Y es histdrica porque acompafia al hombre desde sus inicios, y cambia junto
con él.

La ensefianza de la ciencia permite a los educandos conocer los fendmenos y los procesos del
mundo que los rodea, ademas la relacion del hombre con su entorno, lo cual constituyen un
componente fundamental y de excelencia para la formacion de jovenes. Dicha investigacion
permitird describir y analizar las diferentes estrategias de ensefianza- aprendizaje practicados por
los docentes y alumnos de la asignatura ciencias naturales en primaria, y a su vez proponer una
herramienta valiosa para el proceso de formacién y aprendizaje de los educandos como lo es la
salida de campo.

En este sentido, Danoff y otros (1994), manifiestan que “Algunos maestros experimentan
ciertos temores hacia la ensefianza de la ciencia por considerarla complicada, dificil de entender,
lejana e inaplicable”(p. 78). Sin embargo, no es asi la ciencia es parte de la vida cotidiana, forma
parte del todo y existe alrededor de nosotros.

Por ello, la investigacién es relevante en relacion a los aportes de carécter tedrico — practicos.
Las implicaciones teéricas derivan de la necesidad que tiene el docente de ciencias en el empleo
de estrategias de aprendizajes, que involucren el pensamiento contrario, a través de aprendizajes
menos restrictivos y procedimientos, logrando incentivar la investigacion. Desde el punto de vista
practico, esta investigacion pretende servir de guia a los docentes para incrementar sus niveles de
conocimientos y la toma de decisiones para planificar las estrategias que faciliten el proceso de
ensefianza-aprendizaje de manera significativa en los estudiantes de bachillerato que este logre
descubrimientos por si mismo.

Desde el punto de vista pedagdgico la presente investigacion contribuira a desarrollar en el
docente su agudeza en la observacion del como aprenden sus estudiantes, generar ideas y
sentimientos acerca de las metas deseables que se buscan con la educacion y la ensefianza de las
ciencias naturales, vista como un lenguaje de simbolos y significados para comprender y explicar
la realidad de forma natural, asi como valorar las experiencias y las estrategias mas eficaces en el
proceso de ensefianza.

Desde el punto de vista metodologico, el aporte a la experiencia y la significacion de la



integracion de las ciencias naturales implican una revalorizacién de estrategias y un nuevo
enfoque para el docente, en el cual es importante su participacion al buscar las caracteristicas de
las asignaturas y desarrollar estrategias que propicien cambios tanto en los estudiantes, como en
las areas y niveles educativos, referidos a la calidad y cantidad de nuevos conocimientos y
destrezas.

Con el fin de lograr que el alumno sea creativo, critico, desarrolle habilidades de analisis,
sintesis, aplicacion y evaluacion, que logre cambios interpersonales, en su conducta ciudadana y
ética dentro de este mundo globalizado. Ademas que propicien la reflexion de la practica
pedag6gica como base para la produccion de nuevas ideas en la conduccion del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Dentro de esta perspectiva, se encuentran los cambios que conduce la globalizacion en los
curriculos escolares, reflejandose la necesidad de seguir en el avance tecnoldgico — cientifico y de
la profundizacion tedrica de cada ciencia en particular, para darle continuidad a la complejidad de
la naturaleza, la sociedad y el pensamiento.

De este modo, la importancia y justificacion estd fundamentada en la necesidad de mejorar
el desarrollo del aprendizaje significativo centrado en un enfoque sociocultural cognoscitivo de
acuerdo al contexto social de los estudiantes; significa una alternativa propulsora, donde se
propone el uso de estrategias didacticas adecuadas en el curriculo integrado para que el proceso
de aprendizaje del estudiante se lleve a cabo dentro de su mismo contexto, de manera que pueda
favorecer la capacidad constructiva, creativa, desarrollo de habilidades y actitudes que propicien
el aprendizaje significativo de los estudiantes.

De esta manera, contribuye a la sociedad ya que la educacion venezolana actual vive
momentos de transformaciones, orientadas a una comunidad democratica, humanista, protagonica
y participativa, que permita el desarrollo adecuado para la formacion del ciudadano que
gueremos, tomando en cuenta el uso de la integracién de las ciencias naturales como herramienta
propulsora en el desarrollo del pais. Finalmente, es un aporte para todos los docentes de la
educacion secundaria, ya que busca contribuir al mejoramiento de la ensefianza — aprendizaje de
la integracion de las ciencias naturales, a través de estrategias fundamentadas en el aprendizaje
significativo. Ademas constituye una herramienta didactica efectiva que persigue facilitar al
docente el manejo de situaciones surgidas en el proceso educativo. Sentido, posibilitara un

acercamiento a las innovaciones en la ensefianza de las ciencias naturales, para que asi se logren
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transformar las practicas educativas y se realice una accion mas interactiva, centrada en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento, los procedimientos y valoracion del conocimiento
cientifico

El presente trabajo se encuentra bajo la linea de investigacion: Pedagogia, Andragogia y

Gerencia Educativa aplicada a la biologia y la quimica en la temética de didactica y en la
subtematica: estrategias, métodos y técnicas.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

En este capitulo se analizaran y expondrén las teorias, investigaciones, leyes y antecedentes
validas y confiables, en dénde se organiza y conceptualiza el objeto a estudiar. Para Hernandez
(2007) el marco teorico es "un compendio escrito de articulos, libros y otros documentos que
describen el estado pasado y actual del conocimiento sobre el problema de estudio. Nos ayuda a
documentar coémo nuestra investigacion agrega valor a la literatura existente."(p.64)

Como lo establece Balestrini (2007)

La fundamentacién teorica, determina la perspectiva de anélisis, la vision del
problema que se asume en la investigacion y de igual manera muestra la voluntad
del investigador, de analizar la realidad objeto de estudio de acuerdo a una
explicacion pautada por los conceptos, categorias y el sistema preposicional,
atendiendo a un determinado paradigma tedrico(p:91)

Antecedentes de la Investigacion

Villamizar E.(2014), realizo una investigacion titulada “Estrategias de Integraciéon para la
enseilanza en el area Matematica y Ciencias Naturales”, presentada ante la Universidad de
Carabobo para optar por el titulo de Magister el cual tuvo como objetivo general describir las
estrategias de integracion para la ensefianza en el area matematica y ciencias naturales aplicadas
por los docentes de la U.E. “Anexo la Honda” del Municipio Libertador del Estado Carabobo, el
estudio estuvo enmarcado en la modalidad descriptiva basada en un disefio de campo no
experimental realizada durante el afio 2012— 2013. El estudio estuvo conformado por los once
(11) docentes que laboran en el &rea matemética y ciencias naturales de la institucion quienes
forman la poblacion para la realizacion de la muestra. En cuanto a la recoleccion de los datos se
aplico un cuestionario tipo encuesta constituido por veintinueve (29) items, el cual fue validado
por cuatro (4) expertos y en el estudio piloto se obtuvo un indice de confiabilidad de 0,82 de
magnitud alta. En la elaboracion del analisis e interpretacion de los resultados se realizo un
estudio estadistico a cada item. Se concluyd, que no hay distincion entre el contenido teérico y
practico, evidenciando deficiencias en cuanto al proceso educativo integral, con escasez de

conocimiento o aplicacion de las diversas estrategias didacticas para el alcance de una
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integracion de la matematica, ademas de obviar la necesidad actual de combinar los contenidos
con actividades relacionadas con otras areas del conocimiento y la vida cotidiana del estudiante,
donde solo un 25,46 % de los docentes aplican su vinculacion. Por lo tanto, se sugiere dictar
talleres que proporcionen las herramientas necesarias para el desarrollo de estrategias de
integracién en el &rea matematica y las ciencias naturales desde su complejidad, para asi lograr
un proceso de ensefianza — aprendizaje significativo. De alli, es necesario proveer al docente de la
informacidn de estrategias didacticas y caracteristicas integradoras de las ciencias naturales con
la matematica.

Esta investigacion proporciona un insumo tedrico de estrategias que permiten vincular la
ensefianza de las ciencias naturales con otras disciplinas.

Barrios y Santiago (2014), en su trabajo titulado “Actividades experimentales para el
conocimiento del Mundo Natural”, presentados ante la Universidad de los Andes para optar por
el titulo de Lic. En Educacion mencion preescolar, siendo su objetivo general Implementar
actividades experimentales que permitan el conocimiento del mundo natural en Educacion Inicial
nivel Preescolar.

La misma, fue sustentada tedricamente por investigaciones previas relacionadas como con las
Ciencias Naturales. La metodologia utilizada se enmarca en la Investigacion Accion, la cual
estuvo disefiada en cuatro fases; en la primera se realizé un diagnéstico, en la segunda se formul6
un plan de accion para dar solucion al problema encontrado. Posteriormente se ejecutd el plan de
accion previamente disefiado y finalmente se expusieron los resultados obtenidos. El grupo de
participantes de esta investigacion estuvo conformado por una docente, su auxiliar y por un grupo
de 21 nifios/as con edades comprendidas entre 5 y 6 afios pertenecientes a un Preescolar del
Municipio Libertador del Estado Mérida. Como técnicas para la recoleccion de informacion, se
empled la observacion el registro, y una entrevista semiestructurada. Los resultados obtenidos
durante el diagndstico inicial mostraron que la docente realiza pocas actividades experimentales
en el aula pues dice no contar con los recursos necesarios para hacerlo. Ademas, manifestd que
no se siente capacitada para abordar ciertos temas de Ciencias Naturales porque supone gque son
dificiles y los nifios no tendran la capacidad de comprenderlos.

Tomando en consideracion estos resultados, las investigadoras realizaron algunas actividades
de Ciencias naturales que permitieran acercar a los nifios/as al conocimiento del mundo natural

mediante la confrontacion de ideas previas y la experimentacion. Dichas actividades, permitieron
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a los nifios/as participantes la posibilidad de formular preguntas, manipular objetos, plantear
hipétesis, resolver problemas adecuados a su nivel cognitivo, analizar resultados y sacar
conclusiones. También, favorecié en ellos el desarrollo de sus capacidades de observacion,
analisis y comunicacion. Se recomienda la revision del Curriculum de Educacion Inicial, para que
permita la formacion real en cuanto a la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Esta investigacion plantea que desde el nivel inicial se puede ensefiar ciencias naturales que no
hay limites para ensefiar, sino que las barreras se las impone el mismo docente a la hora de
impartir sus clases y si los nifios desde edad temprana empiezan a estudiar ciencias cuando
Ileguen a educacion media general el camino que recorran sera mucho més sencillo.

Alegria J. (2013), en su trabajo titulado “La exploracion y experimentacién del entorno
natural. Una estrategia didactica para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales”,
presentada ante la Universidad Nacional de Colombia, para optar por el titulo de Magister en
Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales el cual tuvo como objetivo general Implementar la
exploracion y experimentacion del entorno natural como estrategia didactica para mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales y acceder al conocimiento, de manera
significativa en los estudiantes de grado sexto de basica secundaria de la I.E Limbania Velasco
localizada en el municipio de Santander de Quilichao, departamento del Cauca. En esta
investigacion, se disefid e implementd guias didacticas para lograr el aprendizaje significativo de
los contenidos cientificos del sexto grado del Colegio Limbania Velasco de Santander de
Quilichao (Cauca).La propuesta naci6 a partir del bajo rendimiento y la falta de interés y
motivacion que tienen los estudiantes y la utilizacién de metodologias tradicionales por parte del
maestro en los procesos de ensefianza. La investigacion, se desarroll6 en tres fases (Fase tedrica,
Fase de exploracion y experimentacion y la Fase de socializacién y verificacion del aprendizaje.
Con la implementacion de esta propuesta educativa, se mejor6 la actitud de los estudiantes, ya
que adquirieron mayor motivacion, interés y participacion, lo que les permitié alcanzar un mejor
desempefio académico.

En la investigacion antes mencionada, se da a conocer el abanico de posibilidades con las que
cuentan los docentes, en cuanto a herramientas didacticas se refiere, de dota a los docentes de
herramientas didacticas de como se debe ensefiar ciencias en los diferentes afios escolares
partiendo desde la educacion inicial hasta la secundaria a partir de guias de ejercicios,
laboratorios, salidas de campo entre otras.

14



Bases Tedricas

Segun Werstch (1988) citando a Vigotsky (1979), cada estudiante es capaz de aprender una
serie de aspectos que tienen que ver con su nivel de desarrollo, pero existen también otros fuera
de su alcance que pueden ser asimilados con ayuda de un adulto de iguales 0 méas aventajados.
Este concepto es de gran interés, ya que define una zona donde la accién del profesor es de
especial incidencia (p.34).

En este sentido la teoria de Vigotsky concede al docente un papel importante al considerarse
facilitador del desarrollo de estructuras mentales en los estudiantes para que sea capaz de
construir aprendizajes mas complejos. Por consiguiente, el profesor adquiere un especial
protagonismo, al ser un agente que facilita el andamiaje para la superacién del propio desarrollo
cognitivo personal. De esta manera Vigotsky resalta la importancia de que el docente facilite
ideas a sus estudiantes para asi lograr un aprendizaje mas complejo, pero el docente que no posea
una adecuada profesionalizacion y actualizacién pedagdgica no podra lograr en sus estudiantes
dichos aprendizajes.

Los docentes de ciencias naturales deben estar actualizados, es decir deben manejar las
diferentes estrategias tedricas practicas para de esta manera aprovechar al maximo el potencial
que los estudiantes tienen en estas edades y asi poder inculcarles desde pequefios el amor hacia
las ciencias exactas.

De la misma manera Bandura (1945) “acepta que los humanos adquieran destrezas y conductas
de modo operante e instrumental, rechazando asi que nuestros aprendizajes se realicen, segun el
modelo conductista. Pone en referencia como entre la observacion y la imitacion o no, también
que mediante un modelo social significativo” (p.120) se adquiere una conducta que si empleando
solamente el aprendizaje instrumental. De acuerdo con lo mencionado por Bandura De Corte
(1990) nos expresa que:

* El profesor es un modelo que sirve de aprendizaje al educando; un marco de referencias para
asimilar normas.

* También aportan informacion al nifo, las actuaciones de sus compaifieros.

* Uno de los objetos es el desarrollo de autoevaluacion y autorefuerzo.El educador puede ayudar
a autorreforzarse pero para ello debe ensefiarle:

* Observar sus propias conductas Yy SUS consecuencias.

» Establecer metas claras.
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» Utilizar eficazmente los procedimientos de recompensa. (p.45)

Resalta Bandura el proceso de imitacion que adquieren los y las nifias en el proceso de
aprendizaje, donde seran estimulados por los y las docentes, los cuales deberan poseer un sentido
de pertenencia por la ensefianza y el aprendizaje, logrando en sus estudiantes un refuerzo y
motivacion al estudio, es decir, si el docente no es capaz de motivar al estudiante a querer
estudiar ciencias ya sea mediantes juegos, experimentos, en esta etapa de educacién media,
cuando ¢l sea promovido al bachillerato chocara de manera involuntaria con la realidad que le
tocara enfrentar.

Davini (1992) no expresa que el estudiante

Afianza la estructura entre la escuela y la formacion docente, en lugar de
proporcionar experiencias alternativas de formacion que permitan distanciarse de los
rituales escolares y avanzar en la construccion de una nueva practica cultural. Esta
pequefia teoria afianza nuestra base de la cual obtenemos que sea necesaria la
capacitacion docente para que se generen nuevos vinculos entre la escuela, alumno y
docente. La capacitacion y formacién del docente debe establecerse desde
experiencias que se relacionen con el ambito educativo, lo que permita un aumento
de la construccion cultural. (p: 78)

Bases Conceptuales
Organizacion del Conocimiento.

Para Gascon (1994),

La ensefianza de las ciencias naturales deberia comenzar desde un modelo
epistemoldgico, ya que este puede producir cambios en los modelos actuales
aplicados por el profesor en su practica docente profesional. El propdsito de
estudiar los cambios didacticos que emplea el docente en la bdsqueda de una
ensefianza efectiva, clara y sencilla para el proceso de aprendizaje en el estudiante;
en estos cambios didacticos se tiene la aplicacion de algunos métodos de
ensefianza como el constructivismo y el método por descubrimiento. (p.89)
Por lo tanto, el aporte a la experiencia y la significacion de las ciencias naturales integradas

implican una revalorizacion de estrategias y un nuevo enfoque para la experiencia del docente,
estudiantes y de todos los elementos que intervienen en los procesos educativos, en el cual es
importante la participacién del docente en buscar las caracteristicas de las asignaturas
involucradas.

Por consiguiente, el desarrollar estrategias que propicien cambios en los estudiantes, areas y
niveles educativos, referidos a la calidad y cantidad de nuevos conocimientos y destrezas, con el
fin de lograr que el alumno sea creativo, critico, desarrolle habilidades de analisis, sintesis,

aplicacion y evaluacién, que logre cambios interpersonales, en su conducta ciudadana y ética
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dentro de este mundo globalizado.

De esta manera, la formacion de quien ensefia debe empezar por la transformacion del
pensamiento docente espontdneo” en un sentido andlogo a la necesidad de evolucionar hacia
pensamiento espontaneo del estudiante, sus preconceptos y errores conceptuales, para posibilitar
el proceso de ensefianza —aprendizaje a través del uso de estrategias integradoras en la praxis
educativa.

En este orden de ideas Diaz (2010), expone que “la motivacion para aprender debe estar
presente y de manera integrada en todos los elementos que definen el disefio y operacion del
proceso enseflanza — aprendizaje, incluyendo por supuesto la evaluacion”. (p. 71). En lo
particular, la motivacion se relaciona con los estudiantes manifestandose con un carécter
evolutivo dando cambios sistematicos de la informacion y grado en que la asimilan.

Pedagogia Activa
Para (Vasquez, 1994)

La pedagogia activa concibe la educacion como el sefialar caminos para la
autodeterminacion personal y social, y como el desarrollo de la conciencia critica
por medio del analisis y la transformacion de la realidad; acentla el caracter activo
del estudiante en el proceso de aprendizaje, interpretandolo como buscar
significados, criticar, inventar, indagar en contacto permanente con la realidad;
concede importancia a la motivacion del estudiante y a la relacion escuela-
comunidad y vida; identifica al docente como animador, orientador y catalizador del
proceso de aprendizaje; concibe la verdad como proyecto que es elaborado y no
posesion de unas pocas personas; la relacion teoria y practica como procesos
complementarios, y la relacion docente estudiante como un proceso de diélogo,
cooperacion y apertura permanente.(p.5-6)

Esta pedagogia centra su interés en la naturaleza del estudiante, y tiende a desarrollar en él, el

espiritu cientifico, como tendencia orientadora del quehacer pedag6gico; toma como punto de
partida para todo aprendizaje la propia actividad, pues es mediante ella, que los jovenes
construyen conocimientos que, al ser experimentados e incorporados, les permiten actuar
nuevamente sobre la realidad en forma maés efectiva y compleja.
Segun (Ochoa, 1993), la Pedagogia Activa contribuye a:

A Desarrollar formas autonomas, dinamicas y creadoras de pensamiento
Facilitar a los estudiantes una variedad de experiencias
Crear mentes abiertas y libres

Desarrollar técnicas de observacion

> > >

Establecer una relacion continua e interpersonal con el medio
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A Alcanzar una mayor creatividad personal(p.78)
La Experimentacién y la Indagacién

Mucho se ha dicho acerca de la importancia de las practicas de laboratorio para el aprendizaje
de las ciencias como la quimica, la fisica y la biologia. Sin embargo, la realidad escolar muestra
que las actividades experimentales son poco frecuentes o presentan un disefio tipo recetas o se
limitan a mostrar algo, que en general, es mostrado por el profesor. Esta distorsion del trabajo
practico desaprovecha el potencial creativo de los jovenes y restringe el aprendizaje.

El laboratorio de ciencias es un espacio de privilegio para la construccién del conocimiento
cientifico en un sentido amplio, es decir, para la comprension de conceptos, como lo estable Gil y
Valdés (1996) establece que “para el desarrollo de habilidades intelectuales, sociales y sensorio
motrices se debe promocionar de actitudes positivas hacia la ciencia”. (p.89)

En el colegio, el estudiante necesita experimentar por si mismo, comprobar ideas, identificar,
reunir, ordenar e interpretar sus propios conceptos. Por lo tanto, son los trabajos productivos, las
actividades experimentales, las salidas de campo las que brindan la posibilidad de obtener
experiencias Utiles para ejercitar y desarrollar el pensamiento cientifico; pero cabe aclarar que
este proceso requiere de tiempo, puesto que cada actividad tiene su grado de complejidad
dependiendo de los niveles y ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

Al estimular con la experimentacion Cafiizales y Salazar (2004) plantean que:

La curiosidad, la capacidad de observar, de formular preguntas y de
contrastar ideas, el estudiante avanzard& en la construccion de su
conocimiento para dar explicaciones de lo que ocurren su entorno. Las
fallas, los errores, no son un fracaso sino nuevas oportunidades de reflexion
y aprendizaje. (p.89)
Como se menciond anteriormente, la curiosidad es una de las cosas mas importantes para la

vida del hombre y clave del pensamiento cientifico, que lo lleva a investigar de manera
consciente los porqués de las cosas, estos porqués es lo que motiva al hombre a experimentar y
llegar a la respuesta correcta y recisa de las cosas. Por otro lado, Castro (2005) senala “los
docentes deben propiciar espacios de conocimiento y generar en los estudiantes la necesidad de
cuestionarse respecto a las cosas que ocurren en el mundo, permitir que los estudiantes aprendan
ciencias mientras indagan, experimentan y exploran su entorno natural” (p.10) Por lo tanto, para
poder comprender el universo, es pertinente comenzar a comprender lo mas cercano, lo cotidiano

para explicarlo de una manera cientifica, para verlo con otros 0jos.
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Aprendizaje Significativo de las Ciencias Naturales
De acuerdo con sus origenes Mora (1993) nos expresa

El modelo constructivista se remonta a los afios 60, y con orientaciones
psicoldgicas cognoscitivas y epistemoldgicas se constituye en una respuesta a la
necesidad de cambio del modelo didactico reinante, en dicha época, y también en
una nueva opcion para comprender la naturaleza de la ciencia y su ensefianza. A
partir del modelo constructivista, las creencias, intenciones, emociones e
influencias de la experiencia previa (a la ensefianza) posee una accion directa en la
formacion e interpretacion de fenémenos, ya que tales modelos consideran que los
seres humanos son agentes transformadores y activos del conocimiento, en los
cuales la construccion de esquemas conceptuales estd regulada por el contexto y
los contenidos concretos. (p.76)
Desde el punto de vista de la ensefianza y aprendizaje lo establece Novak (1993)

La construccién de significados es considerada como un proceso, que se realiza
mediante la relacién entre los conocimientos previos y situaciones presentes, en
donde las “ideas previas” son esquemas mentales dotados de cierta coherencia y
que obedecen a la estructura cognitiva del alumno, las cuales a su vez, hacen
referencia a un sistema organizado de conceptos jerarquizados. Alli, las unidades
esenciales de conocimiento son los conceptos amplios, generales e inclusivos y
que se encuentran relacionados con conceptos de caracter menos relevantes dentro
de dicha estructura de conocimiento jerarquizada (p.7).
Estudios realizados por Garcia (2003) , al implementar la estrategia “aprendiendo a aprender

de manera significativa”, demuestra que este tipo de estrategias promueve el autocuestionamiento
sobre el contenido, explicar por escrito conocimientos previos; analisis de diversos materiales;
seleccion de materiales de investigacion; lectura exploratoria; busqueda de significados de
conceptos  desconocidos; elaboracion de resumen; utilizacion de conceptos clave;
esquematizacion de la informacion; demostracion de lo aprendido; sistematizacion y
establecimiento de retos.

Desde esta postura, el aprendizaje significativo de las ciencias naturales, permite que los
nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante.
Esto se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente
adquiridos; pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se le esta
mostrando. Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de
conocimiento, los cuales consisten en la representacion que posee una persona en un momento
determinado de su historia sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos

de conocimiento sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos, experiencias, anecdotas
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personales, actitudes, normas, etc.
Estrategias Cognitivas
De este tipo de estrategias se distinguen basicamente dos:
Estrategia Aprendizaje Autogestionado o Asistido (AAA): de esta plantea Serrano (2007)

El sistema AAA es un modelo educativo que comprende un conjunto de supuestas
normas, Vvalores, procedimientos, metodos técnicas y servicios que deberan
emplearse para el desarrollo y la formacion integral del nuevo estudiante. Este
modelo se basa en un conjunto de principios educativos entre los cuales se
encuentran la educacion holistica y la educacion a distancia. (p. 44-45)

Siendo que este sistema se concibe como un proceso académico, tedrico o técnico pero

esencialmente proceso de autoconocimiento. Este aprendizaje es un acto de total transformacion
que implica habilidades, actitudes, valores y conocimientos integrados, que no pueden ser
fragmentados, el aprendiz transforma los datos, los ordena y vuelve a reordenar hasta hacerlos
coherentes entre si, y donde el proceso comprende la realizacion de actividades presenciales y el
desarrollo de actividades de autogestion, complementadas por un conjunto de servicios, que le
permitirdn al estudiante sentirse acompafiado y asistido durante su proceso de aprendizaje,
proceso que se realiza a través de un didlogo didactico real, de uno simulado y de servicios de
apoyo al estudiante, quien tiene libertad para organizar y desarrollar el proceso de aprendizaje
dando rienda suelta toda su capacidad creativa, no obstante debe observar los siguientes pasos:

- Recordar que es €l, quien administrara su tiempo de estudio, espacio y los recursos de
aprendizaje de que disponga.

- Debera organizarse y dedicarse a la tarea de aprendizaje.

- Sera el autogestor de su propio aprendizaje.

Asimismo, el Sistema AAA concibe a la institucion educativa como una comunidad de
aprendizaje, donde todos trabajan juntos para lograr metas comunes Yy aprender
independientemente de si se es alumno, docente, administrador o coordinador.

Las comunidades de aprendizaje como refiere Pozo (2003), “trabajan para lograr un alumno
capacitado para la vida” (p.10). Por otra parte, el aprendizaje asistido o guiado, desde la
perspectiva de Vigotsky (2003), “puede darse en un entorno elemental, similar al de la familia,
aplicado a la ensenanza en un salon de clase” (p.234), requiriendo de estrategias como:

Procedimientos Facilitadores: Estos procedimientos los plantea Guerra (1990) donde nos
explica “que es la ayuda que se les brinda a traves del andamiaje a los estudiantes para aprender

habilidades implicitas. Como cuando leen un parrafo y el docente sugiere palabras sefiales: como,
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cuando, quién, donde, porqué, con el fin de generar preguntas”. (p.369)

e Uso de Modelos Facilitadores: Situacion provocada por el docente para generar preguntas

sobre el parrafo leido.

* Pensar en Voz Alta: El docente presenta a sus alumnos las revisiones y elecciones que éstos
hacen, moldeando su pensamiento, al hacer uso de procedimientos facilitadores para resolver
problemas.

« Anticipar las Areas Dificiles: El docente anuncia y analiza los errores de los discentes,
durante la fase de moldeamiento y presentacion de la instruccion.

* Proporcionar Apoyo o Tarjetas con Sefiales: Los estudiantes conservan las tarjetas de apoyo
brindadas por los facilitadores, que seran usadas como referencia durante el proceso de
ensefianza, y que seran eliminadas a medida que adquieran practica.

* Ofrecer Ejemplos Resueltos a Medias: El ofrecer problemas resueltos a medias, conduce a los
estudiantes a terminarlos de solventar por si mismos de forma eficiente.

* Regular la Dificultad: El grado de dificultad de los problemas planteados deberan ir
incrementando su dificultad.

* Ensefianza Reciproca: El docente ofrecerd apoyo a los estudiantes a medida que aprendan a
conducir las discusiones y planteen sus propias preguntas, ya que los roles de docente-alumno se
alternan.

* Proporcionar Lista de Verificacion: A los alumnos debera ensefiarseles métodos de
verificacion, con el fin de que aprendan a mejorar la calidad de sus respuestas.

La Estrategia Aprendizaje por Descubrimiento, Ausubel realizé importantes aportes tedricos
acerca del aprendizaje por descubrimiento.

Consideré como explica Ortiz (2005)

El contenido principal de los que va a ser aprendido no se da por recepcion, es el
mismo alumno quien debe reordenar la informacion, integrarla en su estructura
cognitiva, y provocar una nueva sintesis integradora que le permitira descubrir
nuevas relaciones. De esta forma, cuando el alumno trabaja, aparte de aprender
conceptos aprendera otra serie de cosas, como el establecimiento de categorias;
dentro de ésta clase se incluira la resolucion del problema que implica pensar.

(p-5)
Asimismo, siguiendo lo expresado por el mismo autor (2005)

El aprendizaje recepcion- descubrimiento hace referencia al enfoque de ensefianza
por el que opta el docente. El aprendizaje por descubrimiento puede ser
memoristico, como el que se efectla al resolver una situacién problematica por
ensayo Yy error o significativo, cuando el alumno observa por si mismo como se
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relacionan los conceptos de su estructura cognitiva. Es decir, se produce cuando el
docente le presenta todas las herramientas necesarias al alumno para que este
descubra por si mismo lo que desea aprender, transformandose en un aprendizaje
muy efectivo, pues cuando se lleva a cabo de modo idoneo, asegura un
conocimiento significativo y fomenta habitos de investigacion y rigor en los
individuos.(p.7)

Alonso y Cols (2000), “consideran que el aprendizaje por descubrimiento es cuando el sujeto

no recibe los contenidos de una manera pasiva, sino que descubre los conceptos de una manera
activa, ya que la comprension de los contenidos se logra después de haber investigado y
manipulado el objeto del aprendizaje incorporandose a su mapa cognitivo”. (p.90)

Este aprendizaje pone en primera fila el desarrollo de las capacidades de investigacion del
estudiante y esta fundamentalmente basado en la induccion del aprendizaje, donde se adquieren
conocimientos adaptando lo que tiene que aprender a su forma particular de aprendizaje.

Como lo expresa Ortiz (2005), “El conocimiento por descubrimiento depende de una serie de
variables: datos, contexto o areas de busqueda, la formacion y la inteligencia del individuo y el
ambiente que le rodea”. (p.4)

Segun Bruner (2000) existen tres tipos de aprendizaje por descubrimiento, a saber:

A Método Inductivo: Implica la coleccion y reordenacion de datos para llegar
a una nueva categoria, concepto o generalizacion.

A Método Deductivo: Implica la combinacion o puesta en relacion de idea
generales, con el fin de llegar a enunciados especificos, como en la construccion de
un silogismo.

A Método Transductivo o Socializador: Es cuando el individuo relaciona o
comparados elementos particulares y advierte que son similares a uno o dos
aspectos. (p.233)

Asimismo, para que se produzca el aprendizaje por descubrimiento son necesarias segun indica
Bruner (2000), las siguientes condiciones:

A El &mbito de busqueda debe ser restringido, ya que asi el individuo se dirige directamente

al objetivo que se planted en un principio.

A Los objetivos y los medios deben estar bien especificados y ser atrayentes, ya que asi el

individuo estara mas motivado e incentivado para realizarlo.(p.235)

Estrategia Resolucion de Problemas: Este enfoque como explica Schunk (2007)

Se centra en la transferencia de habilidades que permiten al estudiante enfrentar
situaciones problematicas, superando la descontextualizacion escolar. En efecto, el
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problema, a diferencia del ejercicio, no tiene como componente esencial la
repeticion o aplicacion de una solucion estandarizada, las soluciones abiertas, a la
mayor parte de las situaciones problematicas en el mundo real. (p.89)

Como lo expresa Schunk 2007 “Un problema supone una situacion que carece de modelos

automatizados para imitar, es decir, no hay un plan que copiar y efectivamente, este tipo de
situaciones son las que acontecen en el mundo extra escolar”. (p.20)
Estrategias Integradoras

Estas estrategias fomentan “la autonomia, la responsabilidad y la participacion en la toma de
decisiones”. Diaz (2006).
Entre estas tenemos:

A Peralta (2012) Periddico escolar: Que los estudiantes y alumnas elaboren Periddico
Escolar, para crear, analizar, comprender y observar. (p.83).

A Diaz (2006) Tormenta o lluvia de ideas: se focaliza en la generacion de ideas creativas y
soluciones colectivas. El proceso es muy flexible, pero a la vez, sigue una serie de
principios de trabajo. (p.104).

A Diaz (2010) EIl analisis de casos de pensamiento: por medio de esta técnica se intenta
lograr que los estudiantes hagan un analisis o reflexion sobre casos ficticios preparados
por el docente. (p.203).

A La observacion: consiste en proyectar la atencion de los estudiantes sobre objetos, hechos
o fendmenos, tal como se presenta en la realidad. Puede ser de dos tipos: “la observacion
directa” que es la que se hace del objeto, hecho o fendmeno real; y “la observacion
indirecta”, que se hace en base a su representacion grafica o multimedia. La observacién
se limita a la descripcion y registro de los fendbmenos sin modificar ni hacer juicios de
valor.

Vargas (2009) “expresa que esto facilita en el estudiante la activacion de los conocimientos
previos en el momento de enfrentarse con la busqueda de solucion de un problema de ciencias de
manera interdisciplina”. (p.05)

A La deduccidn: es un proceso mental o de razonamiento que va de lo universal o general a
lo particular. Consiste en partir de una o varias premisas para llegar a una conclusion. Es
usado tanto en el proceso cotidiano de conocer como en la investigacion cientifica, como
método cientifico, impone la necesidad de una lIégica formal como condicion al proceso.

De alli que, aungue sea un rasgo del pensar humano, complementado con la induccion, la
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deduccion sea un procedimiento normal de la actividad mental del hombre, y como

procedimiento cientifico, aporta el fundamento de racionalidad formal necesario para

comenzar el proceso sistematico de busqueda del conocimiento. (Elosta y Garcia, 1993).
Reformas Educativas en Venezuela

La educacion se ha transformado con el paso del tiempo a fin de atender la demanda de la
politica educativa mediante los diferentes periodos presidenciales. Se destaca que en (1969 —
1973) durante el periodo del presidente Dr. Rafael Caldera, se define el modelo de ensefianza
educativa como un modelo de procesos que enfatizan la capacidad que tiene el estudiante de
retener e integrar la informacion.

También, desde 1990 se inicia la creacion de las escuelas integrales de forma experimental con
la finalidad de contribuir con la formacion del educando, la cual de forma sistemética une las
areas del conocimiento hacia la integracion entre las disciplinas que se encuentran dentro de cada
una de éstas areas, relacionandolas con actividades cotidianas, haciendo uso del entorno y la
comunidad, favoreciendo el desarrollo académico y cultural en el proceso educativo.

Segun Blanco Tovar (2002), las caracteristicas mas resaltantes de las Escuelas Basicas
Integrales constituyen el inicio de un proceso de transformacion necesario en nuestro sistema
educativo. Es por esto que desde el afio 2005, se implementa de manera experimental la
educacién por areas integradas en los liceos, siendo estos llamados Liceos Bolivarianos, con la
metodologia sistematica de las areas de conocimiento hacia la integracion de las distintas
disciplinas que se entrelazan entre si, en camino hacia la interdisciplinariedad de las ciencias
naturales con cada una de sus areas de competencia, y que a partir del afio 2007 se apoya en el
Curriculo Nacional Bolivariano (CNB), proyecto que dicta las base historicas, pedagogicas,
filoséficas, sociales, culturales, psicoldgicas, politicas, metodoldgicas, cientificas y humanistas
con las cuales se implementara la formacion de los nifios, nifias, jovenes, adultos y adultas. (CNB
2007, p. 7.)

Es importante mencionar que el disefio curricular se inclina a seleccionar, organizar y
distribuir el conocimiento que ofrecen las instituciones asi como el conjunto de condiciones y
oportunidades educativas que disponen para el aprendizaje y la formacion del estudiante. La
integracion curricular del nuevo sistema educativo de envergadura en la que habrian de converger
decisiones y combinacion de estrategias para la ensefianza en el area de matematica y las ciencias

naturales integradas de caracter estructural y otras relacionadas con la politica educativa general
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incluyendo la formacion del docente.

En este sentido, el docente debe asumir su rol de guia, organizador de ideas y orientador al
ofrecer a sus estudiantes criterios de integracion en el area de las ciencias naturales durante el
proceso de formacion y de creacion de conocimiento, tomando en cuenta las diversas estrategias
didacticas actuales y el entorno en el cual se desenvuelve el estudiante en su cotidianidad.

Considerando que la reforma educativa actual estd vinculada con la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela y dirigida hacia la humanizacion del ser, requiere de
docentes investigadores e integradores en las distintas areas del conocimiento con el propdsito de
transformar la cultura educativa, reforzando y orientando al educando con los valores humanos,
éticos y morales en el contexto socioeducativo respondiendo a un conocimiento integrado,
globalizado e interdisciplinario.

La Unesco (2013), en su articulo “La educacion transforma la vida” declara que La educacion
ilumina cada etapa del camino hacia una vida mejor, especialmente el de las personas pobres y
las mas vulnerables. Sin embargo, el poder sin igual de la educacion para favorecer el alcance de
los objetivos mas amplios de desarrollo solo puede ser plenamente efectivo si se ejerce en la
equidad, razon por la cual se hace necesaria una experiencia educativa global y permanente que
se logre a todo lo largo de la vida, en forma de saber en constante evolucion, asi como de
aprender a ser. (p.2)

Perfil del Docente como Planificador, Administrador y Evaluador del proceso de
Ensefianza-Aprendizaje.

Se entiende por perfil al conjunto de rasgos o caracteristicas que expresan una identidad;
puede compararse con un dibujo a grandes rasgos hecho con las caracteristicas principales
adquiridas como resultado de la experiencia al haber transitado por un determinado ambiente:
educativo, econdmico, deportivo u otro cuyo modelo expresa en su conducta social. El perfil
abarca, en sentido amplio, lo personal, u ocupacional, la especialidad y lo prospectivo, es decir un

conjunto holistico que incorpora varios aspectos que deben configurar un modelo.

Caracteristicas personales de un buen docente: se considera una estructura dindmica y como
la suma de todos los elementos estaticos; es distintiva de cada individuo, producto de la
conformacién Sico-fisica y la adaptacion del medio ambiente, por lo tanto, define al hombre en
su verdadera magnitud: La de un ser BIO+SICO+SOCIAL.
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Rol del Docente como Planificador, Administrador y Evaluador

La planificacion de la ensefianza estd asociada, en la actualidad, a la idea de un disefio
curricular de aula. El docente es considerado un profesional de curriculo pues el curriculo escolar
constituye su herramienta de trabajo. Como tal, parte de un diagnostico y planifica la ensefianza
considerando la vision de las distintas condiciones y posibilidades de los alumnos, del contexto y
las suyas propias. De acuerdo con Zabalza (1997), “el docente no solo ensefia su materia sino que
desarrolla el curriculo, es decir, integra su trabajo en un proyecto formativo global del que €l
mismo es responsable como miembro de un equipo docente y de una institucion”.(p.8)

Pero es conveniente aclarar, siguiendo los planteamientos de Pérez (1998), “que el papel del
docente no debe ser concebido como un simple ejecutor de prescripciones curriculares elaboradas
por los especialistas” (p.26). En una concepcion reflexiva no tecnicista, el docente es un
profesional, un intelectual, un investigador que actla a la manera de un médico, un abogado, un
psicélogo o socidlogo de la educacion. Estos profesionales se desenvuelven en realidades de
caracter singular, cambiantes e irrepetibles. Para actuar eficientemente en ella es necesario
conocerlas de modo profundo, facilitando el diagndstico, el cual, a su vez, exige conocimientos
reales y no admite recetas. Una vez conocida la realidad, se procede a elaborar los tratamientos
adecuados, lo cual implica toda una labor sistematica.

Esta nueva vision implica un cambio de cultura profesional, distinta de la visién tradicional y
comun del docente. En la actualidad esta profesional no puede seguir siendo concebido como un
mero técnico, sino como un especialista que investiga en el aula, en su funcionamiento y en la
singularidad de sus interacciones.

Zabalza (1997) expresa “Como un profesional de curriculo, pasa de la vision del profesor
gue conoce su materia y que trabaja solo, a la vision de un integrante de un equipo de formadores
a Ccuyo proyecto conjunto aporta todas sus experiencias y conocimientos. De la idea de mi clase,
mi plan, se pasa a la idea de nuestro proyecto, nuestro curriculo”(p.5)
¢Por qué esté necesidad del docente como profesional de curriculo?

La mayoria de los investigadores coinciden en sefialar que la ensefianza se basa en el
curriculo escolar oficial, pues éste constituye la vertiente normativa de la ensefianza, la
determinacion de qué y como habra de ensefiarse, ademas de la especificacion de las razones, las
intenciones o los propositos del por qué y del para qué de esa ensefianza. El curriculo oficial

representa el conjunto de supuestos de partida de la labor docente, lo que revela su importancia
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para la practica de aula. EI conocimiento de estas prescripciones curriculares marca la diferencia
entre un docente que actla sabiendo por qué hace lo que hace, a qué esta contribuyendo con su
quehacer y otro que solo se preocupa por dar clases.

La tendencia actual es lograr la transformacion de las instituciones educativas de lugares
donde se imparte el curriculo oficial a espacios donde se construye un curriculo, donde se integra
la planificacion didactica de aula en un proyecto més abarcador que brinda la oportunidad de
realizar un trabajo colaborativo y de compromiso institucional. De este modo, el curriculo
prescrito es contextualizado en las instituciones educativas, enlazando lo politico y lo
pedagdgico.

Esta vision del docente como profesional del curriculo, es decir, como pedagogo y un
investigador, exige un repertorio de competencia profesionales y actitudes que van mas alla del
dominio de los conocimientos de su materia. Por lo tanto, el futuro docente debe comprender los
fundamentos del curriculo oficial que deberd administrar y que le servird de base para la
planificacion de la ensefianza.

(Tomado de: Alfaro, Manuela (2006). Planificacion del Aprendizaje y la Ensefianza. Fondo
editorial de la Universidad Pedagogica Experimental Libertados. FEDUPEL. Caracas, Venezuela)
Cualidades del Buen Docente

* Competencia en el dominio de los contenidos: Para ensefiar, antes hay que saber. Hay que
dominar cognoscitivamente lo que se quiere ensefiar. En otras palabras, es necesario ser
competente con la materia objeto de ensefianza. Esto se hace méas imprescindible en la medida en
que los conocimientos a transmitir son mas complejos y especializados, tal como ocurre en los
niveles superiores de la ensefianza. .

* Motivacion docente: Ademas de poder ensefiar, ya indicamos que hace falta querer ensefiar.

El profesor motivado, motiva y consigue, generalmente, poner los medios adecuados que
garanticen que los contenidos que se quieren ensefiar lleguen al alumno de la forma maés perfecta
y logren los objetivos trazados. Esto significa: Desde el punto de vista informativo, significa que
el alumno obtenga el mayor numero de contenidos ensefiados y que €stos no presenten
distorsiones o confusiones. Desde el punto de vista formativo, significa que se desarrolle en el
alumno las actitudes, habitos o habilidades que el profesor pretendia conseguir.

Para lograr estos aspectos, que constituyen los criterios de rendimiento en la ensefianza, se

requieren ciertas cualidades. Algunas personas por naturaleza las tienen. De hecho, siempre han
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existido grandes maestros. Ese es el caso tan citado de Socrates. Pero también se puede poner el
ejemplo de un centro docente, que aunque constituido por distintos profesores, puede destacar en
relacién con otros a causa de su éxito académico. Entre las posibles explicaciones, suele
encontrarse la buena planificacion y organizacion del centro, la preparacion y coordinacion de su
profesorado, los modelos seguidos, etc.

Lo que queremos decir es que la habilidad didactica, aunque es propiciada cuando existe
dominio sobre la materia y motivacion para ensefiarla, no es suficiente, si no se cuenta con ciertos
habitos y técnicas, bien por dotacion natural, bien por ensefianza. Pero aun en el caso de los que
poseen el don natural de ser buenos docentes, la formacion y entretenimiento se hace
imprescindible porque:

A La ensefianza es mas compleja en la medida en que hay un mayor desarrollo técnico-

cultural.
Se exige un nivel mas alto de rendimiento.
Es mayor el porcentaje de la poblacién que acede a los distintos niveles de la ensefianza,
no siendo privativo de los mas dotados o de los mas motivados.
Tomado de Hernandez, Pedro (2001). Disefiar y ensefiar Nancea, S.A. de ediciones. Madrid,
Espana).
Rol del Docente Integrador Actual

En la actualidad la educacién, se lleva a la praxis centrada en proyectos educativos con la
intencion de formar personas que gestionen su propio aprendizaje, por lo que la escuela se
encuentra en plena transformacién caracterizada por la complejidad e integracion educativa que
involucra cuestiones simbolicas, afectivas, comunicativas, sociales ayudando al estudiante a
aprender, pensar, sentir, actuar y desarrollarse como seres y miembros de la sociedad.

En otras palabras, se espera que el docente idealice estrategias didacticas apropiadas que
conduzcan al estudiante interiorizar el conocimiento integrado de las ciencias naturales, a través
de situaciones diarias que le rodean, con el fin que adquiera habilidades cognitivas razonadas en
valores y actitudes en un ambiente educativo experimental, tomando en cuenta los grandes
cambios globalizadores con uso de la tecnologia de informacién y comunicacion (TIC),
multimedia y las telecomunicaciones.

Diaz y Hernandez (2006). Sefialan que “el énfasis en los procesos de capacitacion y

profesionalizacion obedece al hecho de que el docente es un factor clave en la transformacion del
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paradigma educativo imperante” (p.3). Por lo tanto, el educador en la practica actual va dirigido a
la apropiacion de nuevas formas de organizacion, a una distinta comprensién de la transposicion
y renovacion didactica, al replanteamiento de los procesos de formacion y desarrollo 16gico del
curriculo, entre otros factores involucrados en el medio educativo; para alcanzar una ensefianza
en el plano de la actividad social y la experiencia compartida “aprender a hacer — aprender
haciendo”.

Entre las caracteristicas que debe poseer el docente actual con los niveles de exigencia de
conocimiento globalizado a fin de lograr las competencias y formacion de un buen ciudadano y
profesional se encuentran las siguientes:

A Conocer y dominar el contenido de la asignatura que ensefia, en particular la integracion

de las ciencias naturales.
Conocer y cuestionar el pensamiento docente espontaneo.
Adquirir y criticar con fundamentos los métodos y conocimientos sobre la ensefianza de
integracion de las ciencias naturales.
Preparar y dirigir actividades con estrategias significativas en relacién al contenido.

Segin Diaz y Hernandez (2006). “Es evidente que ensenar no solo implica proporcionar
informacion, sino también ayudar a aprender y a desarrollarse como personas”. (p. 91).

Desde una perspectiva sociocultural, es necesario que el docente del area de ciencias
naturales en su actividad diaria de clase tome en cuenta los conocimientos previos del estudiante,
provocando cuestiones que aborden y modifiquen dicho conocimiento obteniendo como resultado
el incremento de alcance de las competencias y la comprension del estudiante; por lo tanto el
docente no debe perder de vista que una de sus funciones es orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus estudiantes, a quienes proporcionara una ayuda pedagdgica acorde con su
competencia.

En la misma forma, se destaca la funcion del docente como mediador y la razon por la cual
es importante ofrecer su apoyo a los estudiantes a través del modelado o la demostracion, la
supervision, la participacion guiada, retroalimentacion, conduccion de didlogos reflexivos
promoviendo la ensefianza desde una perspectiva constructivista sociocultural. De esta manera, es
importante aportar las herramientas necesarias al docente donde se incluyan una serie de
estrategias integradoras de ensefianza - aprendizaje, instruccion motivacional, de manejo de

grupo, de empleo de tecnologias informaticas, entre otras; en las cuales se observe la aplicacion e
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integracion de las ciencias naturales.

Dichas estrategias docentes deben ser flexibles y adaptables a las diferencias de los
estudiantes y al contexto educativo — social, de tal manera que pueda ser inducido el contenido a
través de ejercicios, demostraciones, pistas para pensar, retroalimentacion, hasta lograr la
comprension y andlisis de lo que se quiere alcanzar.

Finalmente, es evidente la necesidad en el docente del conocimiento y manejo de las
estrategias de integracion para reforzar el proceso de ensefianza — aprendizaje en el area de
ciencias naturales a través de la complejidad, constructivismo creado por Jean Piaget, quien ha
defendido la tesis epistemoldgica de esta corriente; en esta modalidad se hace referencia en la
construccion o reconstruccion de nuevos conocimientos que no estan presentes internamente en
el sujeto, donde es el sujeto quien crea su propio saber a través del descubrimiento empirico; a
partir de sus acciones y estructuras del conocimiento interno, por medio del cual se construyen
nuevas teorias.

Nuevos Horizontes en la Ensefianza-Aprendizaje

En el transcurso de la década de los noventa el discurso de la formacion del profesorado ha
ido gritando hacia los centros educativos, y los consideramos como ambito adecuado de
planificacién, de desarrollo curricular, desarrollo organizativo y desarrollo profesional. Es lo que
se ha ido denominando
“la escuela como unidad de cambio”. Con una analogia expresaba Frabboni (1998), “hablando de
la formacion de profesores que sitla a ésta en el marco de una sociedad cambiante, compleja 'y en
constante transicion” (p.78). Para hacer frente a este triple desafio es preciso proporcionar a los
profesores un fondo de armario compuesto por tres elegantes vestidos de noche:

¢ Un traje cultural

* Un traje pedagogico

* Un traje didactico

El traje cultural equivale a la competencia que debe hacer del docente un agente activo de la
integracion sociocultural y de experimentacion curricular. El traje pedagogico lo debe
transformar en un agente de socializacion y alfabetizacién. Para ello precisa crear un clima de
aula antidogmatico, antiautoritario y antropoldgico. Por medio de la competencia didactica ha de
construir modelos de proyeccion, innovacién, control de los ambientes formativos.

Hargreaves (2000)
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Advierte que el profesorado se convierte en un punto central para el desarrollo de
la sociedad de la informacion. Como catalizadores de sociedades de la
informacién, los docentes tienen que poder desarrollar una forma especial de
profesionalidad, poner en practica estrategias docentes que intensifiquen los
nuevos objetivos de aprendizaje. La nueva profesionalidad docente, conlleva
componentes sociales y emocionales, ademas, de técnicos e intelectuales, para
establecer lazos emocionales con y entre alumnado, para sentar las piezas
constructoras de la empatia, la tolerancia y el compromiso con los bienes
publicos. (p.7)

Goodson (2000) “afirma que ahora hay que avanzar hacia una visiéon mucho mas holistica del

cambio en la escuela y centrarnos en la profesionalizacion del profesorado y el aprendizaje de los

estudiantes” (p.30). Una progresion en este sentido seria como crear un curriculo para la

inclusion hacia otra mas amplia. El profesorado y los estudiantes se encuentran involucrados en

una sociedad de aprendizaje, de redes de trabajo, junto con otras fuerzas que los envuelven.

Ahora bien el elemento reflexivo se impone como consideracion en la accidn y sobre la accion.

Se prevé, en palabras de Hargreaves (2000), que, en los préximos afios, los docentes

tendrdn una oportunidad real para aceptar y desarrollar por si mismo un nuevo tipo de

profesionalidad necesaria para la sociedad de la informacion si:

A

A

Se ven a si mismo como intelectuales que continuamente buscan investigar y apoyarse
unos a otros en el deseo de mejorar.

\Ven una gran parte de su trabajo como una tarea colectiva, y no como algo individual.

Se apropian de una parte de la agenda de rendicion de cuentas, y desarrollan unas
relaciones mas abiertas y profesionales con las familias.

Se convierten en productores de cambio efectivos, y no en nuevos ejecutores de los
cambios inducidos por otros.

La direccion de los centros fomenta la colaboracion entre el profesorado.

El gobierno proporciona apoyo, y asegura que posibilitara la ensefianza y las experiencias
que funcionen como comunidades de aprendizaje, que a su vez, crearan la sociedad del
conocimiento.

Trabajan con las familias y otras entidades para crear un movimiento social de reforma
educativa.

Promueve el pensamiento logico creativo.(p:35)

Schorb (2001) indica que emerge una figura clara del nuevo docente cuyos rasgos especifica:

A El nuevo profesor debe concebir la educacion como un proyecto ético. Su finalidad es
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formar ciudadanos, no sélo capacitar laboralmente.

A El nuevo profesor debe ser un experto en educacion. Educa a través de las disciplinas,
puede redisefarse dentro de un proyecto educativo, es decir, ético.

A El nuevo profesor debe entrenar para la accion. No basta con que el alumno construya
conocimientos, tiene que construir nuevos estilos efectivos y buenos habitos de
comportamiento. Educar implica ayudar a adquirir capacidades. (p.15)

El ser humano como aprendiz debe ser el centro del proceso. Delors (1996) enfatiza este
pensamiento cuando indica que su vision cobre este siglo ya presente:

Es aquella en la que la busqueda del aprendizaje es valorada por los individuos y
por las autoridades por todo el mundo. Se impulsara y capacitara a cada persona
para que se beneficie de las oportunidades de aprender a lo largo de su vida. Los
profesores tienen un papel crucial en la preparacion de los alumnos no sélo para
que se enfrenten a este reto con confianza, sino para construirlo con proposito y
responsabilidad. (p.9)

Supone un desafio disefiar un programa de formacion del profesorado que responda a las

necesidades de la familia, el entorno sociocultural, las instituciones sociales (politicas,
econdmicas, educativas, sanitarias, etc.) y el mundo de alta tecnologia. Mientras que el mundo se
concentra en una comunidad global altamente interdependiente, las alteraciones humanas y la red
cultural llegan a ser cada vez mas complejas. Se producen fenémenos contradictorios como el
racismo, la discriminacion, la intolerancia, los conflictos culturales y al mismo tiempo la
homogeneizacion de la comunidad global.

O Meara (2000), en la obra titulada globalizacion y los desafios del nuevo siglo, explica
diversas perspectivas de la globalizacion. En ella presenta distintos enfoques en un amplio
abanico de temas como: politica, cultura, negocio, comercio, medio ambiente, poblacion,
conflicto y otros muchos temas acuciantes que afectan a la vida humana. “Sostiene que hay
diversas perspectivas de solucion para problemas comunes de la humanidad. Hay numerosas
oportunidades para el desarrollo de programas que pueden realzar la dimension humana y
permiten al profesor maximizar el aprendizaje”. (p.12)

Manejo de Estrategias de Ensefianza

Para Diaz y (2003), el aprendizaje significativo “es el que conduce a la creacion de
estructuras de conocimientos mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacion y las
ideas previas de los estudiantes” (p.39). De esto, se tiene que esta teoria se opone a que los

conocimientos adquiridos por los estudiantes sean aprendidos sin sentido alguno con respecto a la
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realidad que le rodea, en forma mecanica o memoristica.

En este sentido, es importante conocer la estructura cognitiva del estudiante en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, no solo se trata de saber la cantidad de informacidn que posee, sino que,
los estudiantes tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y
pueden ser aprovechados para su beneficio.

Por lo tanto, es imprescindible un analisis de la situacion de asimilacion de los conocimientos
a través de la instruccion, para ello tomar como punto de partida los conceptos de la vida
cotidiana de los estudiantes, para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de conceptos

cientificos en la institucién

Bases Legales
Los aspectos de caracter legal en que se fundamenta la presente investigacion estan contenidos
en los articulos establecidos en la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999),
asi como también en la vigente Ley Organica de Educacion (2011) y el Reglamento de la
Profesion Docente.
En este sentido, la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en el
Capitulo VI de los Derechos Culturales y Educativos, en el Articulo 102,103, y 104 plantea que:

Articulo 102: La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental,
es democratica, gratuita y obligatoria. EI Estado la asumird como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como
instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de
la sociedad. La educacion es un servicio publico y estd fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en
una sociedad democrética basada en la valoracion ética del trabajo y en la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de transformacion
social, consustanciados con los valores de la identidad nacional y con una vision
latinoamericana y universal. El Estado, con la participacion de las familias y la
sociedad promovera el proceso de educacion ciudadana, de acuerdo con los
principios contenidos en esta Constitucion y en la ley.
En este articulo explica que la educacion es un derecho humano y que tiene como fin

desarrollar las potencialidades de los estudiantes en las diferentes areas de aprendizaje, ademas
que la misma ayuda a formar una actitud critica y reflexiva en relacion con los avances
cientificos, tecnoldgicos y sociales que experimenta la nacion y el mundo.

Articulo 103: Toda persona tiene derecho a una educacion integral de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
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limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La
educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel
medio diversificado. La impartida en las instituciones del Estado es gratuita
hasta el pregrado universitario. A tal fin, el Estado realizard una inversion
prioritaria, de conformidad con las recomendaciones de la Organizacion de las
Naciones Unidas. El Estado creard y sostendrd instituciones  servicios
suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y culminacion
en el sistema educativo. La ley garantizard igual atencion a las personas con
necesidades especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados
0 privadas de su libertad o carezcan de condiciones béasicas para su
incorporacion y permanencia en el sistema educativo. Las contribuciones de
los particulares a proyectos y programas educativos publicos a nivel medio y
universitario seran reconocidas como desgravamenes al impuesto sobre la
renta segln la ley respectiva.
En este articulo plantea que la educacion debe ser integral y de calidad, las clases deben ser

dinamicas y se aplican diferentes estrategias para de esta manera favorecer a todos los estudiantes
sin limitacion alguna.

Articulo 104: La educacion estard a cargo de personas de reconocida
moralidad y de comprobada idoneidad académica. El Estado estimulara su
actualizacién permanente les garantizara la estabilidad en el ejercicio de la
carrera docente, bien sea publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y
a la ley, en un régimen de trabajo y nivel de vida acorde con su elevada
mision. El ingreso, promocidn y permanencia en el sistema educativo, seran
establecidos por ley y respondera a criterios de evaluacién de méritos, sin
injerencia partidista o de otra naturaleza no académica
En este articulo se plantea que el personal docente estara integrado por personas quienes

ejerzan funciones de ensefianza, orientacion, planificacion y evaluacién y que estara a cargo de
personas de reconocida moralidad y de idoneidad.
De igual manera, la Ley Orgéanica de Educacion (2009) establece en el articulo 15 lo siguiente:

La educacion, conforme a los principios y valores de la Constitucion de la
Republica y de la presente Ley, tiene como fines: Formar en, por y para el trabajo
social liberador, dentro de una perspectiva integral, mediante politicas de
desarrollo  humanistico, cientifico y tecnoldgico, vinculadas al desarrollo
enddgeno productivo y sustentable. Asi como también Desarrollar la capacidad de
abstraccién y el pensamiento critico mediante la formacion en filosofia, l6gica y
matematicas, con métodos innovadores que privilegien el aprendizaje desde la
cotidianidad y la experiencia.
Este articulo nos expresa que el estudiante se debe formar en los colegios y en las

universidades, para colaborar con el desarrollo del pais tanto en materia social, cultural y
cientifica.
De la misma manera citando el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente establece en
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el articulo 6 que son deberes del personal docente:

A Planificar el trabajo docente y rendir oportunamente la informacion que le sea requerida.

A Cumplir con la disposicion de caracter pedagdgico, técnico, administrativo y juridico que
dicten las autoridades educativas.

A Cumplir con eficacia las exigencias técnicas relativas a los procesos de planeamiento,
programacion, direccion de las actividades de aprendizaje, evaluacion y ademas aspecto
de las ensefianzas-aprendizaje.

Los deberes de los docentes son basicamente prestar un servicio de calidad a disposicion del

centro educativo donde se desempefie, ademéas de planificar de forma adecuada dependiendo del
espacio fisico donde este establecido, para brindar una ensefianza-aprendizaje de calidad y facil

comprension.
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
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DEPARTAMENTO DE BIOLOGIAY QUIMICA
CATEDRA: TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

CUADRO N°1: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Objetivo General: Proponer un programa de actualizacién docente, a partir de estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la

practica en la ensefianza - aprendizaje de las ciencias naturales.

Objetivos Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items
Especificos Conceptual. Operacional.
Diagnosticar la La ensefianza de Es la manera como el | Procesos sistematicos Diagnostico 1,2
necesidad de un ciencias es una de las | docente de ciencias de ensefianza - Planificacion 345
programa de V|<'I:13 altravets gg Iats | natura:es se | aprendizaje
actualizacién docente cug ebs 0S es udlan es eselnvge vle ene _ _
partiendo de eben aprender a aula de clases Ejecucion 6.7
! aprender, adquirir | realizando actividades
estrategias estrategias y de ensefianza -
integradoras que capacidades que les aprendizaje que
interrelacionen la | permitan transformar, | involucren estrategias —
teorfa y la préctica en | reelaborar y en suma |innovadoras, logrando Evaluacion 8,9
el 4rea de ciencias reconstruir los asi que el estudiante
conocimientos que | comprenda y aprenda
naturales. . .
reciben (Gémez & de manera
Pozo, 2006).p.33 satisfactoria
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CUADRO N° 2: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

Objetivo General: Proponer un programa de actualizacion docente, a partir de estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la

practica en la ensefianza - aprendizaje de las ciencias naturales.

Obijetivos Definicién Conceptual. | Definicion Operacional. Dimensiones Indicadores items
Especificos
Disefiar un programa| Propuesta que se disefiay | Conjunto de estrategias Pedagogia Activa Deductivo-Inductivo 10,11,12
-__ . | estructura con la intencién | didécticas integradoras P
de actualizacion de promover aprendizajes que interrelacionen la Socializador 131415
docente, que situados, teoria y la practica Técnicas y Actividades | Estrategias de Ensefianza. 16,17,18
interrelacionen la experlenualgs y autentlcps medlqnte_ el so de metodos Didacticas Situaciones problematicas 19,20
, | . .. en los estudiantes ademas técnicas, recursos
teoria y la practica en| e técnicas, actividades | didacticos y tecnoldgicos Trabajo en Equipo 21,22,23
el area de ciencias d'daCt'Cajf dmet_o dos, czjue le pe(rjmlt_lran_al Recursos didacticos y Uso de estrategias 24,25
naturales. recursos didacticos y OCENE 0E Clencia tecnolégicos didacticas programadas.
contenidos que les permita | naturales impartir su clase — —
desarrollar habilidades y | de manera innovadora con Técnica de Informacion y 26,27
competencias muy el fin de lograr un Comunicacion
similares o iguales alas | aprendizaje significativo
que se encontraran en la en los estudiantes
vida cotidiana.
Diaz Barriga (2007)
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

Todo trabajo de investigacion tiene su fundamentacion en un marco metodoldgico, el cual
define el uso de métodos, técnicas, instrumentos, estrategias y procedimientos a utilizar en el
estudio que se va a desarrollar. Segin Finol y Camacho (2008), el marco metodoldgico expresa
“como se realizard la investigacion, muestra el tipo y disefio de la investigacion, poblacion,
muestra, técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, validez y confiabilidad y las

técnicas para el analisis de datos”. (p.60)

Disefio de la Investigacion
Considerando la problematica planteada y los objetivos propuestos, se selecciond como disefio
de investigacion la No experimental, que de acuerdo a De la Mora (2006)

Es un disefio de investigacion que se utiliza para comprobar y medir variaciones o
efectos que sufre una situacion cuando en ella se introduce una o mas variables
independientes, para analizar las consecuencias que la manipulacion tiene sobre
una o mas variables dependientes, dentro de una situacién de control para el
investigador.(p.8)

En tal sentido, la investigacion serd de tipo no experimental descriptiva, ya que permitira

disefiar un programa de actualizacion en el area de Ciencias Naturales dirigido a docentes de

educacion media general, de la U.E. Colegio “Sagrado Corazén”.

Tipo de la Investigacion

Dicha investigacion tiene la condicion de ser un estudio de campo. Al respecto, el Manual de
Trabajo de Grado de Especializacidn, Maestrias y Tesis Doctorales de la Universidad Pedagdgica

Experimental Libertador UPEL (2012), sefiala que una investigacion de campo es:

El analisis sistematico de problemas en la realidad, con el propdsito bien sea de
describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores constituyentes, explicar sus
causas Y sus efectos, o predecir su ocurrencia haciendo uso de métodos caracteristicos
de cualquiera de los paradigmas o enfoques de investigacién conocidos o en desarrollo.
Los datos de interés son recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se
trata de investigaciones a partir de datos originales o primarios. (p. 15)
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Modalidad de la Investigacion

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006), definen la modalidad como “plan o estrategia
concebida para responder a las preguntas de investigacion, sefialando asi al investigador lo que
debe hacer para alcanzar sus objetivos de estudio” (p.83)

Segln Hurtado (2008), considera que el proyecto factible: “Propone soluciones a una
situacion determinada a partir de un proceso de indagacion. Implica explorar, describir, explicar y
proponer alternativas de cambio, mas no necesariamente ejecutar la propuesta” (p. 114).

Por tanto para efectos de esta investigacion se trabajard con un grupo de docentes de educacion
media general, 3 profesores de fisica, 5 profesoras de biologia y 2 de quimica de la Unidad
Educativa Colegio “Sagrado Corazon”, donde se evaluara la aplicacion de un programa de

actualizacién docente en el &rea de ciencias naturales.

Nivel de investigacion
Postest Unicamente con dos grupos segun Palella y Martins (2010):

Se manipula la variable independiente, con criterio de presencia y ausencia. A uno de
los grupos se le aplica el tratamiento experimental y al otro no; este Gltimo actda
como control. Una vez finalizado el proceso de tratamiento, a ambos grupos se le
aplican un test para medir la variable dependiente del estudio. La diferencia entre
ambos grupos es la ausencia de la variable independiente, lo cual seria indicador de
que el tratamiento tuvo un efecto significativo. (p.95)

Poblacion
Para Hernandez y otros (2006), “Una poblacion es el conjunto de todas las cosas, personas o
elementos que concuerdan con una serie de especificaciones, como lo son las caracteristicas
comunes” (p.30).La poblacion objeto de estudio para la aplicacion de la investigacion sera de 10
docentes de bachillerato de la Unidad Educativa Colegio “Sagrado Corazon” ubicada en el
municipio Valencia estado Carabobo.
Muestra
En la presente investigacion no se realizara ninguna técnica de muestreo, debido a que el
tamafio de la poblacion es finita tomando como totalidad 10 docentes de la Unidad Educativa

Colegio “Sagrado Corazén”, municipio Valencia estado Carabobo.
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Segun Hurtado (2006), “una vez definido el tema a investigar, asi como las unidades de
estudio, sera necesario que el investigador seleccione las técnicas y los instrumentos mediante los
cuales se obtendra la informacidn necesaria para llevar a cabo la investigacion”.(p.17)

Las técnicas tienen que ver con los procedimientos utilizados por el investigador para la
recoleccion de los datos, y los instrumentos representan la herramienta con la cual se va a
recoger, filtrar y codificar la informacion.

En este sentido, en la presente investigacion se utilizara como técnica de recoleccion de datos
la encuesta y como instrumento el cuestionario, entendiéndose el mismo como un conjunto de
proposiciones con respecto a una 0 mas variables a medir.

Arias (2006), define la encuesta como una “técnica que pretende obtener informacion que
suministra un grupo o muestra de sujetos acerca si mismos, 0 en relacion con un tema en
particular” (p.74).

Para tal fin se utilizard como instrumento el cuestionario, definido por Arias (2006) como:

Una forma de encuesta caracterizada por la ausencia del encuestador, lo que obliga
este a manifestar explicaciones que orientan la forma de encuestar, asi mismo, es
una técnica de recoleccion de informacion que supone un interrogatorio en el que las
preguntas establecidas de antemano se plantean siempre en el mismo orden y se
formulan con los mismos términos. (p.24)

La aplicacién de este cuestionario permitird obtener la informacion necesaria para la

investigacion.

Validacion y Confiabilidad del Instrumento

Segin Arias (2006), la validez del instrumento “significa que las preguntas deben tener
correspondencia directa con los objetivos de la investigacion”. Por lo que representa la relacion
entre lo que se mide y lo que se quiere medir. (p.79). Una vez realizada la encuesta para la
validacién del contenido de los instrumentos se llevara a cabo a través de la técnica de juicio de
experto.

Con respecto a esto, se consultard la opinion de cuatro (3) expertos, quienes analizaran el
instrumento mediante un formato, el cual estara presentado en dos partes la primera parte esta
compuesta por titulo y los objetivos de la investigacion, la tabla de especificaciones del
instrumento con el fin de evaluar la pertinencia, coherencia y claridad de los items y el segundo

paso serd la presentacion de cada item y la redaccion del instrumento.
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Se consideraran las observaciones para los ajustes pertinentes antes de su aplicacion, lo cual
permitira conocer sus opiniones en relacion a los siguientes aspectos: correspondencia entre los
items y los indicadores de las dimensiones a medir, claridad y redaccion en la elaboracion de las
preguntas de la encuesta, eliminacién de items, presentacion del instrumento, y por Gltimo si el
instrumento permite el logro de los objetivos relacionados con el diagnostico y si los mismos
estan presentados en forma
I6gica-secuencial.

Segun Palella y Martins (2006) la confiabilidad es definida como “la ausencia de error
aleatorio en un instrumento de recoleccion de datos” (p.176), es por esto que se puede aplicar en
varias ocasiones con distintos docentes y el resultado siempre serd el mismo. De igual manera,
para darle confiabilidad a la encuesta se seguira siguiente procedimiento: Se aplicara la encuesta
a los docentes seleccionados del area de ciencias naturales para determinar la puntuacion en cada
item.

Técnicas de Analisis

Una vez culminada la fase de recoleccion de datos se inicia la codificacion la informacién y su

tabulacion mediante los datos contenidos en cada uno de los instrumentos considerados validos.
Para la presentacion de los resultados se utilizan cuadros distributivos de frecuencias que para
Hernandez y otros 2006, indican “conjunto de puntuaciones ordenadas en sus distintas
categorias” (p.149).
Se determina el grado de consistencia del instrumento de medida definido por Palella y Martins
(2006) “como la necesidad de probar el instrumento sobre la poblacion” (p.176). El grado de
fiabilidad del instrumento se realiza mediante un coeficiente KR2o Kuder y Richardson el cual se
empled para dicho cuestionario segiin Palella y Martins 2006 “este coeficiente se aplica para
instrumentos cuyas respuestas son dicotomicas” (p.180); por ejemplo si-no.

A demas se realiz6 el estudio con 10 docentes de ciencias naturales, el cual consistié en aplicar
el instrumento y obtener los resultado de la escala de cada sujeto, escala consta de dos posiciones
donde el valor de uno (1) se denota a la opcion del si y el valor cero (0) a la alternativa del no.
Los resultados fueron sumados y procesado a través de métodos estadisticos. Una vez aplicada la
formula KRz Palella y Martins 2006 obteniendo como resultado un coeficiente de 0,81 de

magnitud muy alta demostrando asi la confiabilidad para el instrumento” (p.181). Ver anexo
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se realiza el andlisis de los resultados que se obtuvieron en funcion de las
dimensiones, métodos y estrategias de integradoras que interrelacionen la teoria y la préctica en
la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales, mediante la aplicacion del instrumento de
recoleccion de datos con la finalidad de interpretar y organizar para dar respuesta a los objetivos
planteados en el estudio, segiin Palella y Martins 2006 “una vez que se tiene la matriz, se
proceda al tratamiento estadistico de los datos, para lo cual existen varias posibilidades”( p:187).
Por esto se describe cada una de las deducciones que se desprendieron de la investigacion, su
interpretacion y posterior analisis.

Una vez obtenidos los datos, se comienza con el estudio de los mismos, para tal fin se
presentan los resultados a través de cuadros y graficos para indicar la frecuencia y porcentajes por
cada una de las alternativas de respuesta, de manera organizada se realiza el analisis de los datos
cuantitativos, organizando los items por cada indicador de las dimensiones. Es importante
destacar que el valor del numero uno (1) denota la opcién del Si y el valor de cero (0) la
alternativa del No dentro del cuestionario.

La informacién recogida al aplicar los instrumentos en la observacion a los docentes de
ciencias naturales se encuentra contenida en el siguiente cuadro

Cuadro N°1: Matriz de Datos Items 1 al 27
Sujeto 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 3

items

[ =N = =N =

1
2
3
4
5
6
7

N I = N N I SEN SN
N e I =Nl = Y I SEN SN
N =R R = =
N = = R =R = =
N N = = =
N I = Y =T N SN
N N <- 1Y =™
[ N = ™Y =
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8 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 8
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
10 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 8
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
12 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 9
13 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 6
14 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 6
15 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 6
16 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 8
17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
18 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 6
19 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 7
20 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 8
21 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 3
22 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 4
23 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 9
24 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 6
25 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 8
26 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 6
27 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 6
Fuente: Andradez y Romero (2017)

A continuacién se presentan los cuadros y graficos donde se plasman los items relacionados

con los indicadores de las estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la practica en la

ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales con sus respectivos analisis estadisticos,

conclusiones y recomendaciones.

43




Indicador: Diagnostico
Interrogante: Realiza diagnostico de los

estudiantes antes del proceso de ensefianza.
- Grafico N21 Gréafico N°1

Interpretacion: ElI 90% de los docentes si
T diagnostica a los estudiantes antes del proceso de
ensefianza, mientras que el otro 10% no.

10%

Indicador: Diagnostico
Interrogante: Indaga acerca de los conocimientos previos de los estudiantes durante el proceso

de ensefianza en el aula.

Grafico N°2
NG Grafico N22 Interpretacion: EI 100% de los docentes si indaga
0% acerca de los conocimientos previos de los
\ estudiantes durante el proceso de ensefianza en el
aula.

Indicador: Planificacion.
Interrogante: Planifica de acuerdo a las necesidades de

los estudiantes.

Grafico N23 Gréfico N° 3
10% Interpretacion: El 90% de los docentes si planifica de
acuerdo a las necesidades de los estudiantes, mientras el
10% no.

nno.
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Indicador: Planificacion.

Interrogante: Planifican de acuerdo a los lineamientos establecidos por el Ministerio del Poder

Popular Para la Educacion.
Gréfico N°4

Grafico N24

Indicador: Planificacion.

Interpretacion: El 50% de los docentes si planifican
de acuerdo a los lineamientos establecidos por el
Ministerio del Poder Popular Para la Educacion,
mientras que el otro 50% no.

Interrogante: Planifica acciones dirigidas a superar las competencias no alcanzadas por los

estudiantes.
Grafico N°5

no Grafica Ne5

10%\

Interpretacion: EI 90% de los docentes si Planifica
acciones dirigidas a superar las competencias no
alcanzadas por los estudiantes, mientras que el otro
10% no.
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Indicador: Ejecucion.

Interrogante: Durante la actividad académica acostumbra a relacionar el contenido con la vida

cotidiana.

Grafico N°6

Grafica N26
NO

0%

Interpretacion: El 100% de los docentes durante
la actividad académica si acostumbra a relacionar
el contenido con la vida cotidiana.

Indicador: Ejecucion.

Interrogante: Varia las estrategias para la ensefianza de los contenidos en el aula.

Grafico N27

Gréfico N°7

Interpretacion: EI 90% de los docentes si varia las
estrategias para la ensefianza de los contenidos en el
aula, mientras que el otro 10% no.
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Indicador: Evaluacion.

Interrogante: Utiliza estrategias didacticas integradoras para lograr el aprendizaje significativo

en los estudiantes.

Grafico N28

Gréfico N°8

Interpretacion: El 80% de los docentes si utilizan
estrategias didacticas integradoras para lograr el
aprendizaje significativo en los estudiantes, mientras que
el otro 20% no.

Indicador: Evaluacion.
Interrogante: Propone actividades que integren los

contenidos con el fin de lograr los objetivos educativos.

Grafico N°9

Grafico N99

NO
0

Interpretacion: El 100% de los docentes si
proponen actividades que integren los
contenidos con el fin de lograr los objetivos
educativos.

Indicador: Deductivo-Inductivo.

Interrogante: Utiliza la lluvia de ideas durante el proceso de ensefianza en el aula.

Grafico N°10

Grafico N210

NO 0%
20%

80%

Interpretacion: El 80% de los docentes si utiliza la
lluvia de ideas durante el proceso de ensefianza en el
aula, mientras que el otro 20% no.
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Indicador: Deductivo-Inductivo.

Interrogante: Estimula el pensamiento critico y creativo de los estudiantes durante el proceso de

ensefianza.

Grafico N211

0%

Indicador: Deductivo-Inductivo

Grafica N°11

Interpretacion: ElI 100% de los docentes si
estimulan el pensamiento critico y creativo de
los estudiantes durante el proceso de ensefianza.

Interrogante: Promueve actividades de participacion activa con el fin de lograr el objetivo

planteado durante la clase.
Gréfico N°12

Grafico N212

Interpretacion: El 90% de los docentes si
promueven actividades de participacion activa
con el fin de lograr el objetivo planteado durante
la clase, mientras que el otro 20% no.
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Indicador: Socializador

Interrogante: Aplica estrategias donde se
estudiantes durante la clase.

Grafico N°13

Grafico N213

Indicador: Socializador

desarrollen conductas socializadoras entre los

Interpretacion: ElI 60% de los docentes si
aplican estrategias donde se desarrollen
conductas socializadoras entre los estudiantes
durante la clase, mientras que el otro 40% no.

Interrogante: Relaciona en sus clases los contenidos con el entorno de los estudiantes.

Grafico N°14

Grafico N214

Interpretacion: EIl 80% de los docentes si
relaciona en sus clases los contenidos con el
entorno de los estudiantes, mientras que el
otro 20% no.
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Indicador: Socializador

Interrogante: Promueve en los contenidos de ciencias naturales la relacion estudiante-docente-

comunidad.
Grafico N°15

Grafico N215

Indicador: Estrategias de Ensefianza.

Interpretacion: El 60% de los docentes si
promueve en los contenidos de ciencias naturales
la  relacion  estudiante-docente-comunidad,
mientras que el otro 40% no.

Interrogante: Considera necesario utilizar representaciones graficas tales como mapas mentales
y conceptuales como estrategia didactica para la ensefianza.

Gréafico N°16

Grafico N216

Interpretacion: el 70% de los docentes si considera
necesario utilizar representaciones graficas tales
como mapas mentales y conceptuales como
estrategia didactica para la ensefianza, mientras que
el otro 30% no.
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Indicador: Estrategias de Ensefianza.

Interrogante: Establece el dialogo como estrategia en el aula para la ensefianza de los objetivos.

Grafico N°17

Grafico N217 ,

0%

Interpretacion: el 100% de los docentes si
Establece el dialogo como estrategia en el aula para
la ensefianza de los objetivos.

Indicador: Estrategias de Ensefianza.

Interrogante: Acostumbra a realizar un resumen al finalizar la actividad académica diaria.

Grafico N218

Gréfico N°18

Interpretacion: el 60% de los docentes si acostumbra a
realizar un resumen al finalizar la actividad académica
diaria, mientras que el otro 40% no.
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Indicador: Situaciones Problematicas.

Interrogante: Ofrece a los estudiantes actividades que los ayude a mejorar la relacion entre ellos.
Grafico N°19

Interpretacion: el 70% de los docentes si ofrece a
Grafico N219 los estudiantes actividades que los ayude a mejorar
la relacion entre ellos, mientras que el otro 30% no.

Indicador: Situaciones Probleméticas.
Interrogante: Considera necesario que la utilizacion de la historia de las ciencias naturales

favorecen el aumento del interés hacia las mismas.
Grafico N°20

Interpretacion: ElI 80% de los docentes si
Grafico N220 considera necesario que la utilizacion de la historia
de las ciencias naturales favorecen el aumento del
interés hacia las mismas, mientras que el otro 20%
no.
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Indicador: Trabajo en Equipo.

Interrogante: Propone la elaboracion grupal de mapas mentales.

Grafico N°21

Grafico n?21

Interpretacion: ElI 40% de los docentes si
proponen la elaboracion grupal de mapas
mentales, mientras que el otro 60% no.

Indicador: Trabajo en Equipo.

Interrogante: Utiliza la exposicion como estrategia de dindmica grupal.

Grafica N222

Gréfico N°22

Interpretacion: el 30% de los docentes si utiliza la
exposicion como estrategia de dindmica grupal,
mientras que el otro 70% no.
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Indicador: Trabajo en Equipo.
Interrogante: Motiva al estudiante al aprendizaje de las ciencias a través del trabajo en equipo.

Gréfico N°23

Interpretacion: el 90% de los docentes si motiva al
no Grafico N223 estudiante al aprendizaje de las ciencias a través del
10%\ trabajo en equipo, mientras que el otro 10% no.

Indicador: Estrategias Dinamicas Programadas.
Interrogante: Considera necesario la aplicacion de la estrategia del color y de los disefios

tridimensionales en el desarrollo de la clase.
Gréafico N°24

Interpretacion: El 60% de los docentes si
Grafico N224 considera necesario la aplicacion de la estrategia
del color y de los disefios tridimensionales en el
desarrollo de la clase, mientras que el otro 40% no.
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Indicador: Estrategias Dindmicas Programadas.

Interrogante: Considera necesario que la fisica, quimica y biologia y ciencias de la tierra
trabajen bajo la linea de interdisciplinariedad.

Gréfico N°25

Interpretacion: el 80% de los docentes si
Grafico N225 considera necesario que la fisica, quimica y biologia
y ciencias de la tierra trabajen bajo la linea de
interdisciplinariedad, mientras que el otro 20% no.

Indicador: Técnicas de Informacién y Comunicacion.
Interrogante: Utiliza recursos de la tecnologia de la informacion y comunicacion (TIC), para el

desarrollo de la actividad académica.
Gréafico N°26

Interpretacion: el 60% de los docentes si utiliza
Grafico N226 recursos de la tecnologia de la informacion y
comunicacion (TIC), para el desarrollo de la
actividad académica, mientras que el otro 40%
no.
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Indicador: Técnicas de Informacion y Comunicacion.
Interrogante: Considera que las redes sociales fomentan una actitud positiva hacia el

aprendizaje de las ciencias naturales.
Gréfico N°27

Interpretacion: el 60% de los docentes si
Grafico N227 considera que las redes sociales fomentan una
actitud positiva hacia el aprendizaje de las ciencias
naturales, mientras que el otro 40% no.
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Analisis de los Resultados Obtenidos

Segun los resultado obtenidos en el cuestionario, se puede expresar que los profesores
participantes evidencian deficiencia en relacion a la aplicacion de diferentes estrategias
didacticas para la integracion de la teoria y la practica en la ensefianza de las ciencias naturales, al
igual que la falta de informacion de diversas estrategias didacticas integradoras el momento de su
uso y los fines de las mismas, sabiendo que uno de los objetivos elementales de la educacion es
alcanzar un aprendizaje constructivo y significativo que conlleve a formar un ciudadano
reflexivo, critico y participante dentro de esta sociedad.

Se puede observar que el docente planifica de acuerdo con las necesidades del estudiante tal
como lo exige el curriculum basico nacional ,mientras que en el momento de llevarlo a la practica
se demuestra que no se aplica la integracién de la teoria y la préactica, situacion que se arrastra por
la falta de conocimiento y actualizacion de estrategias en el &mbito educativo, siendo
considerada la metodologia en los estudiantes de aprender a aprender con el fin de conseguir una
formacion integral y alcance de las competencias necesarias, tal como lo establece Diaz y
Hernandez (2010) “Los estudiantes deben adquirir una serie de habilidades que les permitan ser
capaces de desarrollar, en la escuela y en la vida cotidiana, un aprendizaje estratégico, critico y
reflexivo” (p.8)

De igual manera, se destaca que gran parte de los docentes usa estrategias didacticas
convencionales al abordar contenidos teoricos y practicos, lo cual dificulta la integracion de la
teoria y la préactica para la ensefianza ciencias naturales, donde solo se da inicio al desarrollo de
capacidades y actitudes. Los educadores orientan su ensefianza hacia el método deductivo y se
olvidan de combinar los demaés existentes, es decir, su ensefianza se concentra en la demostracion
de resolucion de problemas planteados alejados de la realidad del estudiante. Ferrater (1992) “El
método inductivo en el proceso de ensefianza en el aula para un aprendizaje significativo, donde
el razonamiento va de lo universal a lo particular” (p.222)

Esto indica, que la ensefianza se enfoca en el uso de estrategias convencionales conocidas
por su frecuencia de aplicacion en el medio educativo, puesto que parte siempre de la
presentacion por parte del docente, de ejemplos repetidos o prototipos que se desprenden del

proceso educativo; convirtiéndose en facilitador de contenidos cuando el estudiante inicia en su
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practica individual o grupal.

También, se muestra en el estudio que los docentes aplican estrategias conductistas,
comprendida entre la clase expositiva, la clase magistral y la técnica de la pregunta, olvidando
muchas veces las técnicas que han de utilizarse en funcion a las caracteristicas y circunstancias
del grupo que aprende, es decir, teniendo en cuenta las expectativas, necesidades y aptitudes del
estudiante que recibe la informacion, asi como los objetivos y las competencias que se pretende
alcanzar.

Es importante sefialar segiin Diaz y Hernandez (2010), “lo que se desea conseguir es que los
estudiantes se aproximen a la informacion provista por los medios analdgicos y/o digitales de un
modo metacognitivo-reflexivo, autoregulado y critico”. (p.25)

Finalmente, podemos concluir que no se realiza distincion del contenido tedrico y préctico,
evidenciando deficiencias en cuanto al proceso educativo integral, con escasez de conocimiento o
aplicacion de las diversas estrategias didacticas para el alcance de una integracion de la teoria y la
préactica en la ensefianza de las ciencias naturales, ademéas de obviar la necesidad actual de
combinar los contenidos con actividades relacionadas con otras areas del conocimiento y la vida
cotidiana del estudiante, siendo de gran importancia establecer el uso de los métodos y técnicas
de ensefianza integradoras para hacer prevalecer el dinamismo en la préctica docente y en la
preparacion de estudiantes capaces de solucionar problemas en su futuro desempefio profesional

y ciudadano.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

Una vez presentados los resultados obtenidos y el anélisis de los mismos, se mencionaran a
continuacion las conclusiones alcanzadas en la presente investigacion, las cuales responden al
proceso de operacionalizacién y a los objetivos planteados al comienzo del estudio: cuéles son las
estrategias integradoras que interrelacionen la teoria y la practica en la ensefianza de las ciencias
naturales que deben utilizar los docentes en la ensefianza del ciencias naturales, especificamente
en la U.E. Colegio “Sagrado Corazén” ubicado en el Municipio Valencia, Estado Carabobo.

El presente analisis tuvo como proposito, determinar los métodos y técnicas que utilizan los
docentes en el desarrollo las ciencias naturales y por Gltimo sintetizar las estrategias didacticas
que utilizaran los docentes durante su practica pedagogica.

En cuanto a la dimension Procesos Sistematicos de Ensefianza -Aprendizaje, se destaca que la
mayor tendencia es hacia el diagnostico de las necesidades de los estudiantes arrojando que el
100 % de los docentes indaga acerca de los cocimientos previos de los estudiantes durante el
proceso de ensefianza en el aula, ademas el 90% de los docentes si planifica de acuerdo a dichas
necesidades, el 90% de docentes si planifica acciones dirigidas a superar las competencias no
alcanzadas por los estudiantes, EI 80% de los docentes si utiliza estrategias didacticas
integradoras para lograr el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Con respecto a la pedagogia activa los docentes tienden a aplicar con mayor frecuencia la
lluvia de ideas por contenido, asi mismo fomenta los contenidos con el entorno de los
estudiantes para lograr un aprendizaje efectivo en el aula.

Ahora bien, en cuanto al uso de técnicas y actividades didacticas, se observé que un 70 % de
los educadores manifestaron utilizan representaciones graficas , tales como mapas mentales,
conceptuales el desarrollo de la actividad académica fomentando del pensamiento logico critico
y creativo de los estudiantes, el 70 % de los docentes si ofrece a los estudiantes actividades que le
ayuden a mejorar la relacién entre ellos, asi como la realizacion de actividades grupales con el fin
de mejorar la relacion existente entre ellos.

En la dimension recursos didacticos los docentes consideran necesario que la biologia, fisica,
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quimica y ciencias de la tierra trabajen bajo la linea de la interdisciplinariedad, es decir que se
hagan proyectos en conjunto donde se relacionen todas las ciencias.

ElI 60 % de los docentes considera necesario la utilizacion de las Tecnologias de
Comunicacion e Informacion durante el desarrollo de la clase, ademas de contar con el apoyo de
las redes sociales el fortalecimiento en el aprendizaje de las ciencias. Integrando los contenidos
con el contexto de los estudiantes valorando los beneficios que ofrece estas tecnologias en el
sistema educativo.

En conclusion, se puede sefialar que las estrategias integradoras en la practica pedagdgica y
los métodos para la ensefianza en el &rea de ciencias naturales se deriva de la calidad de
aplicacion la cual depende de la habilidad del educador para adaptar su demostracion, descripcion
y sistematizacion del conocimiento en las ciencias naturales, de acuerdo a las necesidades
cambiantes del medio donde se desenvuelve el estudiante en conjunto con las exigencias a nivel

educativo — social — tecnologico del presente siglo.

RECOMENDACIONES

Las estrategias didacticas de los planes formativos deben desarrollarse con un fin integrador
del area  de ciencias naturales con caracter flexible, dentro de un contexto interactivo,
compartido, provocando situaciones de participacion guiada entre el docente y los estudiantes
logrando extraer de éstos sus conocimientos previos e internalizando y reconstruyendo el saber de
manera integrada con formacién reflexiva bajo la experiencia de aprender haciendo, desde la
complejidad de las ciencias y cada una de sus disciplinas como base para su desarrollo,
“ensefianza a través de la reflexion en la accion”

El uso de las estrategias es un modo de organizar el proceso de ensefianza — aprendizaje que
promueve la participacion activa de los estudiantes, estimulando su interés y maotivacion, y
favoreciendo una respuesta global de los mismos ante los aprendizajes propuestos, mediante la
adquisicién de los conocimientos conceptuales, el desarrollo de sus actitudes, capacidades y
destrezas.

Se recomienda la discusion guiada donde el educador explique y comente el contenido
integrado con el contexto y el uso con las distintas disciplinas del conocimiento y su
participacion en las ciencias naturales, al mismo tiempo dando el uso al recurso de la tecnologia

de informacion y comunicacion como un metodo de reforzamiento de la clase culminada.
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Se recomienda la adopcién de enfoques globales como los siguientes:

- Organizar el aula de manera que permita a los estudiantes moverse libremente por ella, a fin
de buscar los recursos y materiales necesarios para la realizacion de sus tareas.
- Desarrollar en los estudiantes estrategias de aprendizaje basicas en relacion con su ciclo de
referencia, que les permita elaborar trabajos sencillos de una manera autbnoma.
- Disponer de criterios organizativos claros, que permitan a los estudiantes aportar a los
objetivos y contenidos propuestos, asi como a las actividades que a realizar en el aula.
- Planificar la evaluacion de los conocimientos previos que los estudiantes tienen sobre los
contenidos objeto de estudio, utilizando criterios e instrumentos elegidos por el equipo
docente

Las practicas de ensefianza / aprendizaje deben ocuparse mas de los procedimientos y las
competencias que de los conocimientos estrictos. La aportacion teorica pierde significado si
no se hace referencia a la practica, a la realidad de las personas que se educan.

El alumnado debe ser animado a conducir su propio aprendizaje, que consiste en pasar de
la dependencia a la autonomia.

La experiencia adquirida por el alumnado debe facilitar su aprendizaje (el cambio y la
innovacion).
Introducir la globalizacién y la interdisciplinariedad.

Orientar el aprendizaje hacia la solucion de los problemas generados por el contexto del
estudiantado méas que hacia la adquisicion estricta de saberes
Sin embargo, es necesario proveer al docente de la informacion de estrategias didacticas con

caracteristicas integradoras de las ciencias tomando en cuenta las distintas aportaciones
proporcionadas desde cada una de las disciplina respectivas, a través de ejemplos explicativos y
visuales, de manera que pueda transmitir el conocimiento de forma clara, divertida y precisa al
estudiante sin dejar de tomar en cuenta el contexto de aprendizaje que le rodea.
ambientes escolares la autonomia de los estudiantes y profesores orientando a aprender con el
desarrollo de la capacidad de reflexionar, ser creativo y critico, construir y reconstruir en una
actitud positiva, tomar conciencia del conocimiento previo en disposicion a cambiar lo que se
conoce y adquirir nuevos aprendizajes.

Conforme se incrementa el tamario del grupo, el rango de habilidades, destrezas, experiencia,
aumenta el nimero de mentes disponibles para pensar y aprender Mientras méas grande sea el

grupo, los miembros mas habilidosos deben dar oportunidad a cada participante para hablar,
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coordinar las acciones del grupo, alcanzar el consenso, mantener buenas relaciones de trabajo,
aportar sus puntos de vista.

Se recomienda que los grupos sean de diferentes niveles de rendimiento académico (alto,
medio, bajo) con el fin de obtener una interaccion de forma apropiada en el aprendizaje dentro
del grupo.

Otra de las estrategias importantes a usar son los mapas, entre estos los mentales y
conceptuales como forma de organizar la informacidn nueva por aprender en la ensefianza en los
estudiantes, siendo estos de gran utilidad cuando se necesita resumir el contenido a dictar, sin
olvidar la integracion de las ciencias naturales.

El mapa conceptual como estrategias de ensefianza, pueden representarse tematicas de una
disciplina cientifica, programas de cursos o curriculos.

Las recomendaciones basicas que recomienda el autor anterior son las siguientes:

Pueden prepararse los mapas para la clase (en acetato, en cartel, en power point) o bien
laborados frente a los estudiantes.

Puede utilizar los mapas en el nivel que se lo proponga (clase, tema, unidad) aclarando a cual

de ellos se refiere, con la intencidn de ayudar al estudiante a tener un contexto conceptual

apropiado de las ideas revisadas.

Los mapas pueden usarse como resumenes o recapitulaciones

A través de esta estrategia el docente puede obtener mejores resultados en el aprendizaje del
estudiante de forma globalizada e integrada, ya que permite seguir el principio de aprender
haciendo de manera organizada en correspondencia a las necesidades e intereses del mismo,
desarrollando sus capacidades.

Entre la gama de estrategias que se recomienda para la integracion del area de las ciencias
naturales se encuentra el uso de la variedad del color y la representacion ilustrada como el caso
de disefios tridimensionales los cuales sirven de representacion de objetos y figuras que se
relacionan en la realidad donde se desenvuelve el estudiante.

En relacion a lo antes expuesto Diaz (2010) sefiala: “Las imagenes seran interpretadas no solo
por lo que ellas representan como entidades pictéricas, sino también como producto del uso de
los conocimientos previos, de las actitudes del receptor.”’(p.168). Dicha estrategia ayuda al
docente a mantener al estudiante activo e involucrado integrando el contenido con sus

conocimientos previos en relacion al medio que lo rodea de manera interdisciplinaria en cuanto al
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contenido que se quiere transmitir durante el proceso de ensefianza.

Finalmente, la ensefianza es una accién intencionada siendo su meta el inducir y llevar al
estudiante al aprendizaje, considerando el contexto donde se desenvuelve el acto de ensefianza, se
sugiere dictar talleres que proporcionen las herramientas necesarias para el desarrollo de
estrategias de integracion en el &rea matematica y las ciencias naturales desde su complejidad
donde intervienen mudltiples factores, para asi lograr un proceso de ensefianza — aprendizaje

interdisciplinario, significativo y constructivo.
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Programa de Actualizacion Docente en el Area de Ciencias Naturales
Descripcion de la Propuesta

Esta propuesta parte de los resultados obtenidos en esta investigacion, que confirma que los
docentes desconocen las estrategias integradoras y en conjunto las teorias de aprendizaje, ya que
estos solamente utilizan métodos tradicionales, a pesar de que en la institucion cuenta con
espacios fisicos para realizar diferentes actividades pedagogicas, la siguientes actividades que en
estas lineas se describen van dirigidas a un grupo de 10 docentes del &rea de ciencias naturales,
especificamente que imparten las asignaturas biologia, ciencias de la tierra, fisica y quimica;
quienes a partir de sus respuestas, expresaron el uso de estrategias tradicionales tales como el
dictado y el uso excesivo del pizarron a la hora de ofrecer sus clases. Se quiere lograr que estos,
interrelacionen la teoria y la practica en la ensefianza de las ciencias naturales, tomando en
consideracion el entorno de los estudiantes; a través de una serie de charlas, en las cuales, se les
dard a conocer el conjunto de estrategias, facilitando un conjunto de herramientas y de esta
manera favorecer el aprendizaje significativo del estudiante, cooperando asi con el desarrollo

cientifico del pais.

Misién
Actualizar a los docentes de Ciencias Naturales a partir de Estrategias Integradoras que
interrelacionen la teoria y la practica en la ensefianza de las Ciencias Naturales, a través de una
serie de talleres, presentaciones y videos para lograr docentes de calidad que sean capaces de
dialogar y relacionar los conocimientos tedricos con la vida cotidiana, asimismo contribuir al

aprendizaje significativo de los estudiantes.

Vision
Ser un programa curricular propio e innovador, utilizado no solo a nivel regional, sino
nacional por los docentes; ya que les ofrece tecnologias y corrientes pedagdgicas innovadoras,
gue garantizan una formacion solida tanto en concepciones tedricas como préacticas, para de esa

manera colaborar con el aprendizaje significativo de los estudiantes.
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Objetivos de la Propuesta
Objetivo General

Disefiar un programa de actualizacion docente en el area de ciencias naturales, para aportar
nuevos enfoques pedagogicos que interrelacionen la teoria y la practica en el aprendizaje de las
mismas.

Obijetivos Especificos

e Proporcionar a los docentes herramientas conceptuales, metodoldgicas, didacticas y
tecnoldgicas para el desarrollo de sus actividades de docencia e investigacion.

e Lograr un cambio de actitud respecto al papel del profesor no como transmisor de
conocimientos, sino como facilitador del aprendizaje.

e Formar al docente con dominio tedrico y metodoldgico para el manejo de su saber
particular, para elevar el nivel de los procesos educativos de las distintas disciplinas que
imparte.

e Fomentar el uso adecuado y racional de las nuevas tecnologias en el campo del
desempefio docente.

e Aplicar estrategias pedagdgicas activas y didacticas modernas que contribuyan al
aprendizaje de sus estudiantes.

Factibilidad de la Propuesta

Factibilidad Social

A pesar de las debilidades que poseen los docentes con respectos al uso de estrategias
integradoras, esta propuesta es factible ya que todo el personal que labora en el area de ciencias
naturales de UE Colegio “Sagrado Corazon” esta a dispuesta a realizar dicha actualizacion, para
asi superar las debilidades que estos poseen y lograr un aprendizaje significativo en sus
estudiantes.

Factibilidad Econdmica

Esta propuesta a nivel monetario no representa una inversion econémica muy grande, ya que
por otro lado los gastos que corresponden a materiales didacticos y de logistica seran costeados
por el mismo docente, ya que utilizard materiales existentes en su entorno, y las herramientas a
utilizar seran facilitadas en calidad de préstamo por el departamento de produccion audiovisual
de la institucion y por los técnicos de los laboratorios correspondientes
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Factibilidad Técnica u Operativa

El programa de actualizacion docente se desarrollara en la U.E. Colegio “Sagrado Corazén”
ubicado en la Av. Cuatricentenaria, Urbanizacion los Mangos Valencia estado Carabobo.

Nombre y Apellido de los Docentes de Ciencias
Naturales

Especialidad

Maria Perdomo Biologia
Niurka Pérez Biologia
Sarani Farias Biologia
Nagid Antipas Biologia

Adriana Lopez

Ciencias de la Tierra

Luis Chourio Fisica/Quimica
Cesar Quijada Fisica

Manuel Fernando Pérez Fisica

Antonio Pellizzeri Quimica

Para su implementacion se cuenta con el recurso humano necesario, se puede decir que hay
disponibilidad para el desarrollo de la propuesta ya que se efectuara en las instalaciones de la
institucion objeto de estudio, porque su planta fisica cuenta con auditorios y material tecnoldgico
donde sera impartido el programa de Actualizacién Docente a partir de estrategias integradoras
que interrelacionen la teoria y la practica en la ensefianza de las ciencias naturales.

El recurso humano responsable del proyecto estara a cargo de las autoras de la propuesta
Andradez Adagnires y Ana Romero, logrando con esto la preparacion de los de los materiales
necesarios para una correcta aplicacion del proyecto.

Fundamentos Tedricos de la Propuesta

La utilizacion de las TIC se puede interpretar desde una relacion intersubjetiva, categorizada
como ensenanza eficaz en la cual se entienden “las herramientas como artefactos fisicos, soportes
tecnologicos, o dispositivos empleados para generar comunicacion entre los sujetos y la
informacion que circula en los ambientes de aprendizaje”. (Diaz, 2006:7). Por su parte, Sierra y
otros (2010), plantean que “las herramientas para una ensefanza eficaz son los dispositivos
fisicos que ayudan a los alumnos a adquirir y practicar contenidos curriculares de manera mas
eficiente, sobre todo si el entorno de ensefianza-aprendizaje en su conjunto queda inalterado y no
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se ha transformado hacia una vision de construccion significativa del conocimiento.
Contenidos a impartir en las Charlas de Actualizacion Docente
Nuevos roles del Docente en la incorporacion de las Tic

e Competencias Pedagogicas
e Competencias Tecnologicas
e Competencias Comunicativas

Herramientas tecnoldgicas para apoyar la practica educativa
e Software Educativos
e Sitios Web
e Plataformas Virtuales
e Herramientas de interaccion (Chat, correos, foros)
e Herramientas de Construccion didactica ( Wiki, blogs)
Estrategias Pedagdgicas y el uso de las Tic
e Aprendizaje autbnomo
e Aprendizaje Colaborativo
e Construccion de comunidades de aprendizaje
e Redes Sociales
Metodologia

Se desarrollaran 30 horas de actividades presénciales y 60 horas de actividades no
presénciales. Las primeras se abordaran a manera de debates, exposiciones y talleres basadas en
lecturas de apoyo, que buscan la participacion activa de todos los docentes. Los momentos no
presénciales o de trabajo autonomo, estan referidos a los procesos de interaccién a través de la
plataforma BSagradoCor, mediante la implementacion de foros de discusion, de conferencias 6
seminarios en linea a través de la plataforma Elluminate, blsqueda de nuevos materiales que
aporten al tema en cuestion y ejercicios de aplicacion al contexto escolar, entre otros. El
programa de Actualizacion tiene como intencion especifica, proyectar una serie de recursos para
la promocion de la autonomia, la flexibilidad, la contextualizacion, el trabajo colaborativo, la
socializacion de conocimientos o experiencias, asi como el uso didactico de las tecnologias:

e Recursos didacticos: empleados para presentar contenidos, brindar orientaciones,

afianzar conceptos, proponer actividades u ofrecer materiales basicos y complementarios.

Se materializan en archivos de texto, audio, video, mapas e infografias, enlace a libros
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electronicos, multiblogs o vinculos Web.

Recursos tecnoldgicos: como dispositivos que aportan para el trabajo en linea (permiten
alternativas de navegacion y de bdsqueda) y contribuyen a impulsar espacios de
interaccion: la plataforma BSagradoCor, Elluminate o servidores externos como

CmapTools, wiki, blogs, Facebook.

Recursos metodoldgicos: se proponen diversas alternativas de trabajo individual o
colectivo que respetan estilos, ritmos y tiempos de aprendizaje; estas actividades (como
talleres, foros tematicos, elaboracién de mapas conceptuales, ensayos, relatorias, entre
otros) privilegian el papel protagénico de los participantes, provocan cambio cognitivo y
actitudinal y, contribuyen a la configuracién del producto esperado. Cada produccion
solicitada es una invitacion a la reflexion, la profundizacion, el debate, la toma de
decisiones y el establecimiento de nuevas logicas de incorporacion de las tecnologias

dentro de los ambientes de aprendizaje que se proyecten.

Recursos de interaccion: como mecanismos que convocan a la comunicacion entre el
participante y los contenidos, entre éste y sus pares o entre él y la interfaz disefiada. Desde
herramientas para la comunicacion asincronica -foros, correo electrénico, mensajeria y
sincronica -contactos a través de seminarios en vivo, Chat y comunicacion telefénica- es
posible el establecimiento de relaciones académicas y sociales que promueven otras

alternativas para la ensefianza, el aprendizaje y la construccién de saberes.
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Mecanismos de evaluacion de los docentes participantes.

Ambitos

Aspectos que se evallan

Participantes

Revision de documentos de referencia, en cuanto a la capacidad para
sistematizarlas y articularlas a las discusiones.

- Producciones escritas y comentarios a las producciones de sus comparieros.

- Participacion y aportes en los encuentros presenciales y mediados.

En el desarrollo de la produccién escrita

- Reflexion sobre el sentido de uso de las herramientas tecnolégicas.

- ldentificacion de las competencias docentes en espacios académicos apoyados
con TIC.

Aspectos formales del desarrollo del programa

- Cumplimiento con las actividades planeadas.

- Puntualidad en la entrega de avances.

- Compromiso (a través de procesos de autoevaluacion con los participantes)

Programa de Actualizacién

Los docentes del programa

- Manejo tedrico del campo tematico.

- Claridad en el manejo de los conceptos.

- Estrategias metodolégicas empleadas.

- Niveles de comunicacion con los participantes.

- Registro y sistematizacion del acompafiamiento.

La coordinacion del programa
- Niveles de comunicacion con los docentes.
- Apoyo a la gestion académica y pedagogica del curso.

- Trato al docente que participa en el programa.

Aspectos logisticos

- Calidad del funcionamiento de la plataforma y demas herramientas
tecnoldgicas empleadas.

- Asistencia en las dificultades en cuanto al manejo de las herramientas

tecnoldgicas dispuestas en el programa.
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Plan de Trabajo

Plan de trabajo N°1.Charla de Induccion

Contenido | Objetivos Metodologia Lugar Recursos Productos Tiempo Responsables
Induccion | Presentar y Presencial U.E. Colegio | Laboratorio | Contextualizacion | 2 horas Participantes
contextualizar | Actividades | “Sagrado de del curso | presénciales | Tutores
el curso. tedrico Corazén” computacion | Ejercitacion en el | 1 hora
Orientar practicas Plataforma Video beam | uso de la | virtual
sobre el uso BSagradoCor | Conexion a | plataforma
de las y Elluminate | internet BSagradoCor
herramientas
tecnoldgicas
requeridas en
el curso
Plan de Trabajo N° 2. Nuevos roles docentes en la incorporacion de TIC
Contenido Objetivos | Metodologia Lugar Recursos Productos Tiempo | Responsables
Nuevos roles | Ofrecer Desarrollo de | U.E. Colegio | Laboratorio | Identificacion | 2 horas Participantes
docentes en | elementos actividadesy | “Sagrado de de criterios | presénciales | Tutores
la tedricos lecturas Corazon” computacion que 1 horade
incorporacion | alrededor de orientadasa | Plataforma Video beam | fundamentan | asesoria
de TIC los conceptos | la produccion | BSagradoCor | Conexion a la propuesta
de de avancesen | y Elluminate | internet a elaborar
competencias | los criterios para las
pedagdgicas, de instituciones
tecnologicas y | analisis para
comunicativas. | el disefio de

la estrategia
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Plan de Trabajo N° 3: Herramientas tecnoldgicas para apoyar practicas docentes y estrategias

pedagdgicas

Product | Tiemp | Responsa
Contenido Obijetivos Metodologia Lugar Recursos
0S 0 bles

Herramienta | Conceptualiz | Desarrollo U.E. Colegio | Laboratorio | Proyect | 2 Participa
S ar sobre las | de “Sagrado de ode |horas | ntes
tecnologicas | perspectivas | actividades y | Corazon” Computacié | virtualiz | presén | Tutores
para apoyar | criticas, lecturas Plataforma n Video acién | ciales
practicas técnicas y tendientesa | BSagradoCo | beam paraun | 1 hora
docentes y tecnoldgicas | la r Lecturas context | virtual
estrategias de las comprension Talleres 0
pedagdgica | estrategias. de las formas Documento

Analizar los | de final

marcos de interaccion

referenciaen | que

torno a las promueve el

TICy espacio de

determinar formacion.

para que les | Talleres.

sirven estas | Foro de

estrategias y | discusion.

a que grupo
las puede
aplicar el

docente

En las siguientes paginas se les facilitaran una serie de estrategias que el docente ademas de las

Tic puede aplicar durante su practica pedagogica
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Anexos
Estrategia N° 1: OBJETIVOS

Pasos que debe realizar el docente al momento de aplicar esta técnica en el aula.

1. En el momento de inicio de una clase se hace indispensable dar a conocer los objetivos,
ya que son enunciados esenciales porque describen claramente las actividades de
ensefianza en forma explicita y precisa, no solo los logros cognitivos, actitudinales y
procedimentales que debe alcanzar el estudiante sino el contenido a desarrollar. Deben
planificarse de manera concreta y clara con el fin de orientar y estructurar todo el proceso
de ensefianza ya que permiten planificar, y organizar el contenido en cuestion.

2. Para que actuen como estrategia de ensefianza, lo primero que hay que hacer es compartir
los objetivos con los estudiantes, con la finalidad de plantear una idea en comun y
aproximar al estudiante al contenido antes de dar inicio al proceso de ensefianza, de darse
las condiciones discutir su planteamiento y formulacién, y asi conducirlos hacia la meta
deseada, que es la obtencidn de un aprendizaje exitoso.

3. Los objetivos para el estudio deben ser formulados de manera comprensible, directa y
clara, orientados hacia el estudiante, haciendo uso de una redaccion y vocabulario
apropiado para el joven.

4. Estos objetivos de estudio deben formularse de forma escrita, ya que mantiene presente el
objetivo en cuestion.

5. Deben formularse como maximo dos objetivos, que guarden una relacién directa con el
contenido , mostrando los aspectos mas relevantes del mismo, para generar expectativas
apropiadas en los estudiantes, permitiéndoles formarse un criterio sobre lo que se espera
de ellos en los diversos momentos del quehacer educativo; ya que estan conscientes del

objetivo, conduciéndolos hacia un aprendizaje significativo.
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Estrategia N°2: DISCUSION GUIADA

Pasos que debe realizar el docente al momento de aplicar esta técnica en el aula.

1. Esta estrategia de ensefianza requiere de planificacion y debe hacerse desde el inicio,
clarificando los objetivos de la misma, para saber guiarla, activar los conocimientos previos, que
sirven de anclaje al nuevo aprendizaje. Ya que para dar inicio a la clase es importante conocer las

ideas previas que tienen los estudiantes.

2. El contenido de la discusion promueve el estudio, demandando la participacién activa de los
alumnos, compartiendo los criterios que les son propios; a través de ésta se elaboran preguntas
abiertas (si —no) dando tiempo de respuesta a los aprendices; el docente participa, formula
preguntas y da respuestas a través de un diadlogo informal, induciendo a los estudiantes a que
formulen preguntas sobre las respuestas emitidas por sus comparieros sobre el tema en discusion .
La discusiéon guiada debe ser breve, bien dirigida y participativa; al momento del cierre debe
hacerse un resumen de lo mas relevante discutido sobre los conocimientos generales,

persuadiéndolos a que participen en él y hagan sus comentarios finales.

3. Ambas estrategias de ensefianza pertenecen a la teoria constructivista, ya que a través de los
objetivos se plantea de forma clara y sencilla el contenido en estudio, y mediante la discusion
guiada se indagan los conocimientos previos del joven, esencial para que el docente correlacione
esto con la nueva informacion.

Estrategia N°3: TRANSMISION — RECEPCION

Pasos que debe realizar el docente al momento de Aplicar esta técnica en el aula.

1. Es quizas la mas arraigada de las estrategias de ensefianza en el &mbito educativo, ya que

se asume desde una perspectiva acumulativa, sucesiva y continua que incide en la
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secuenciacion instruccional. Por lo que el docente al dar inicio a la clase presencial partiendo
de una definicion hace uso de esta estrategia de transmision - recepcion, ya que el profesor
deberd exponer en forma organizada y tedrica el contenido, incorporandolo de manera
unilateral bajo un fundamento conductual estimulo-respuesta-reforzamiento, estrategia
inmersa dentro de la teoria conductista ya que proporciona sistematicidad en la adquisicion del

conocimiento en los estudiantes, mediante el reforzamiento del mismo.

Estrategia N°4: MAPA MENTAL.:

Pasos que debe realizar el docente al momento de aplicar esta técnica en el aula.
1. Los mapas mentales, son una forma de organizar y generar ideas por medio de la
asociacion con una representacion grafica, consiste en una forma sencilla de gestionar el flujo
de informacion entre el cerebro y el exterior, porque es el instrumento mas eficaz y creativo
que permite que las ideas generen a su vez otras, siendo facil visualizar cdmo se conectan, se

relacionan y se expanden fuera de las restricciones de la organizacion lineal tradicional.

2. Al desarrollar y utilizar estos mapas mentales se usan ambos hemisferios cerebrales,
estimulando el equilibrio del mismo, ya que fomentan la retencion y aprendizaje de conceptos.
Se trata de un diagrama de representacion semantica de las conexiones entre las diversas
informaciones, de una manera grafica radial, mas no lineal, usado para representar las
palabras, ideas o conceptos ligados alrededor de una palabra clave o de una idea central que
genera, visualiza, estructura y clasifica las ideas, como una herramienta para el estudio,

planificacion, organizacion y resolucién de problemas.

3. Asimismo, estimula el acercamiento reflexivo para cualquier tarea de organizacion de
datos, eliminando el estimulo inicial de establecer un marco conceptual intrinseco apropiado o
relevante al trabajo especifico, carece de enlace formales, sus elementos se ordenan
intuitivamente segun la importancia de sus conceptos, organizandose en agrupaciones, ramas 0

areas, ayudando a mejorar la memoria.

4. Mediante la construccion de un mapa mental se le pide al estudiante que construya su
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propio concepto haciendo uso de todos los elementos explicados.

5. Esta practica es netamente constructivista ya que parte del conocimiento propio del joven,
estimula el acercamiento reflexivo, porque le permite organizar todos los elementos relacionados
con el contenido a desarrollar, eliminando el estimulo inicial de establecer un marco conceptual
intrinseco apropiado o relevante al trabajo especifico, carece de enlace formales, sus elementos se
ordenan intuitivamente segun la importancia de sus conceptos, organizandose en agrupaciones,
ramas o areas, ayudando a mejorar la memoria, a relacionar sus ideas previas con la nueva
informacion, por lo que, él puede construir su propio concepto, conduciendo hacia un aprendizaje

significativo.

Estrategia N°5: MAPAS DE CONCEPTO

Pasos que debe realizar el docente al momento de aplicar esta técnica en el aula.

1. Partiendo de una breve explicacion por parte del docente sobre un tema determinado, y
haciendo uso de esta estrategia de ensefianza se le presenta a los estudiante el contenido en
estudio; recordando que la misma puede ser utilizada en cualquier momento de la actividad
didactica. Siendo que estas estrategias son una representacion grafica del contenido curricular
y la relacion semantica existente entre ellos, permitiendo al estudiante aprender conceptos

relacionados entre si.
2. Facilitan al docente la exposicion y explicacion de conceptos, promueven la interaccion
docente — estudiante, mediante un dialogo guiado por el profesor, estableciendo el significado

curricular.

3. Al mismo tiempo se anima a los alumnos a que construyan sus propios mapas de

concepto de manera individual o grupal para finalmente ser discutidas.

4. EIl uso adecuado de esta estrategia de ensefianza ayuda a los estudiantes a que relacione

con mas facilidad contenidos anteriores y la nueva informacion. A través de ésta, también
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puede evaluarse la activacion de las ideas previas de los estudiantes, asi como el nivel de

comprension de los conceptos dados, sobre un tema determinado.

5. Es recomendable antes de aplicar esta estrategia asegurarse de que el estudiante conozca
el manejo de las mismas; se debe tener presente que no deben ser muy amplios porque
dificultan la comprensién de los alumnos, por lo que hay que considerar el grado de

complejidad de los mismos.

6. Por otra parte, estos mapas se benefician si van acompafiados de explicaciones y
comentarios que profundicen el contenido curricular. Esta estrategia esta contenida dentro de
la teoria constructivista, ya que facilita al docente la presentacion de las estructuras mas
relevantes de una forma facil y sencilla, permitiéndole al alumno activar sus ideas previas,

mejorar la comprension de conceptos, promoviendo el aprendizaje significativo del contenido.

Estrategia N° 6: ILUSTRACIONES

Pasos que debe realizar el docente al momento de Aplicar esta técnica en el aula.

1. Estas estrategias son muy Utiles dentro del proceso de ensefianza, porque brindan la
oportunidad para que el estudiante realice una codificacion complementaria. La intencion es que
la informacion nueva se enriquezca en calidad al contar con una mayor contextualizacion o
riqueza elaboraria, para una mejor abstraccion de modelos conceptuales. Los ejemplos tipicos se
refieren al empleo o elaboracion de parte del profesor o el estudiante de modelos graficos o
ilustraciones que mejoran la disposicidn del aprendiz a la abstraccion, pueden sustituir el texto y
favorecer la retencion.

2. Por lo que, se le indica al alumno que construya una ilustracion que identifique. Esta estrategia
de ensefianza constructivista es muy util dentro del proceso de ensefianza, ya que le permite al
alumno aplicar el nuevo aprendizaje porque hay una mejor riqueza elaborativa, una mayor

abstraccién del modelo conceptual, de asimilacion y de retencion del nuevo conocimiento.
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Estrategia N°6: ANALOGIAS

Pasos que debe realizar el docente al momento de Aplicar esta técnica en el aula.

1. Son proposiciones que indican que un contenido es semejante a otro ya que manifiestan

aspectos similares entre ellos, aun cuando existan diferencias.

2. Como estrategia de ensefianza, debe introducir el contenido que el alumno debe aprender,
recordando que el vehiculo sea concreto y conocido por el alumno, solicitando la ayuda de los
docentes en la busqueda de similitudes, haciendo uso de conectores como “es semejante a”,“se
parece en”, al mismo tiempo se pueden emplear otros recursos como: ilustraciones, diagramas,

mapas de concepto que plasmen e integren las similitudes identificadas en la comparacion.

3. De las comparaciones o contrastaciones se derivan las conclusiones, determinando el
conocimiento obtenido por los alumnos, asi como errores derivados del uso de las analogias, para
su inmediata correccion. Esta estrategia de ensefianza activa totalmente las ideas previas para
facilitar la asimilacion de la nueva informacion, plantea experiencias concretas y preparan al
alumno para experiencias abstractas y complejas. Por lo que esta estrategia, estd inmersa dentro
de la teoria constructivista, ya que promueve el aprendizaje significativo, mediante la concrecion
de la informacién, mejora la comprension de contenidos complejos y abstractos, fomentando el

razonamiento analdgico de los estudiantes.

4. Una vez concluida la fase tedrica es el momento del trabajo practico, donde la estrategia de
ensefianza que se pone en practica es la instruccion programada, estrategia inmersa dentro de la
teoria conductista, ya que el docente explica tedricamente lo que se va a desarrollar haciendo uso
adecuado de las préacticas de laboratorio de los materiales y recursos interactivos. Su aplicacion

es directa, teniendo como finalidad promover estimulos sistematicos, y refuerzos inmediatos.

4. Asimismo, deben realizarse los ejercicios relativos a contenidos o temas introducidos.

Pero también se manifiesta la teoria cognitivista, cuando el alumno concibe el
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conocimiento en el razonamiento y en la solucion de problema, por lo que se da
aprendizaje por descubrimiento, se presentan objetivos y medios explicitos, bien
especificados y atrayentes, es fundamental la participacion del estudiante que z este vaya
directamente al contenido en estudio, con un campo de busqueda muy directo; porque a
través de ella refuerza la informacion. También estd presente la teoria constructivista,
porque cada ejercicio de practica plantea una serie de interrogantes o de hipotesis, a las
que el alumno debe dar respuesta, partiendo del razonamiento, aplicando sus
conocimientos previos, estableciendo un puente cognitivo con la nueva informacién, por

lo que el conocimiento se transfiere y se produce un aprendizaje significativo.
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ANEXO B

CALCULO DEL COEFICIENTE DE KUDER RICHARSON

El calculo del coeficiente de Kuder Richarson, se realizé utilizando la siguiente formula:

KR =% _[1_ E_f”"
& —1 .

KR=27/27-2[1-%4,6500/22,8678]

KR=0,81

K= Numero de items

p=Personas que respondieron afirmativamente
g=Personas que respondieron negativamente

St=Varianza del instrumento

Para la confiabilidad del instrumento segin Palella y Martin (2006) “La confiabilidad se

encuentra entre los rangos de 0 y 1, siendo recomendados lo valores de 0,81 hacia 1”(p:181)

Criterios de Decision para para la Confiabilidad del Instrumento.

Rango Confiabilidad

0,81-1 Muy Alta
0,61-0,80 Alta
0,41-0,60 Media
0,21-0,40 Baja

0-0,20 Muy Baja

Fuente:Palella y Martin (2006, p:181)
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EBGCACEON
ESCUELA DE EDUCACKIN
DEPARTAMENTO DE BIOLOGEA ¥ QUIBMECA
TRABAJO ESPECIAL BE GRADSO

Estimade Docenite
El presente cuestionario, tiene como finalidad recandar informaciin necesania acerca del las

estrategias que wsted utiliza al momento de impartir sus clases de ciencias satrales. Esia informacifs
servira para elabarar el Trabajo Fspecial de Grado timlado: Pregraess de Acwmalicacibn docente, &
partir de Estrategias Integradoras que Interrelacionen Ia Tearta y fa Practica em {a Ensefiangs.-
Aprendizaje de fas Ciencias Naturalescaso de estudio (Usidad Edacative Colegio Sagrads
Corazén).

Es por elio gue nace la necesidad de solicitar su colaboracion, pas g CODestns Agumas pregimsays
que no te llevaran mucho tiempo. Los resultados obtenidos seran reahwene Supronaes v de cardoes
confidencial. Agradeciendo su valioso tiempo y colaboracida.

Imstrucciones.
» Lee cuidadosamente cada una de las preguntas fornusladas
¢ Marque con una (X} la respuesta seleccionada.
= Sus respuestas seran utilizadas sélo con fines de investigacin
»  Cualquier duda consulte al facilitador.

Facilitadoras
Adagnives Andrader,
Ana Rowmers

Muchas gracias por su colaboracis.
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

CUESTIONARIO.

N ITEMS SI | NO

1 Realiza diagnostico en los estudiantes antes de proceso de ensefianza /
aprendizaje.

2 Indaga acerca de los conocimientos previos de los estudiantes durante el /
proceso de enseiianza en el aula

3  |Planifica de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. \/
Planifica de acuerdo a los lineamientos establecidos por el Ministerio del X
Poder Popular para la Educacién. ¢

5 |Planifica acciones dirigidas a superar las competencias no alcanzadas por los /
estudiantes.

6 |Durante la actividad académica acostumbra a relacionar el contenido con la /
vida cotidiana.
Varia las estrategias para la enseiianza de los contenidos en el aula. \/
Utiliza estrategias didacticas integradoras para lograr el aprendizaje V4
significativo en los estudiantes.

9  |Propones actividades que integren los contenidos con el fin de lograr objetivos /
educacionales.

10 |Utiliza la lluvia de ideas durante el proceso de ensefianza en el aula. : X

11 |Estimula el pensamiento critico y creativo de los estudiantes durante el \/
proceso de ensefianza.

12 |Promueve actividades de participacién activa con el fin de lograr el objetivo
planteado durante la clase. X

13 |Aplica estrategias donde se desarrollen conductas socializadoras entre los X
estudiantes durante la clase.

14 |Relaciona en sus clases los contenidos con el entorno de los estudiantes. \/

15 |Promueve en los contenidos de ciencias naturales la relacion estudiante- X
docente-comunidad.

16 |Considera necesario utilizar representaciones grificas tales como mapas \/
mentales y conceptuales como estrategia diddctica para la ensefianza.
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ITEMS S1 {1 NO

Establece el dialogo como estrategia en el aula para la ensefianza de los 1/
objetivos.

18 |Acostumbra a realizar un resumen al finalizar la actividad académica diaria. (/

19 |Ofrece a los estudiantes actividades que los ayuden a mejorar la relacion entre \/
ellos.

20 |Considera necesario que la utilizacién de la historia de las ciendias naturales /
favorece a aumentar el interés hacia las mismas.

21  |Propone la elaboracién grupal de mentales. N

22 |Utiliza la exposicién como estrategia de dindmica grupal. W

23 |Motiva al estudiante al aprendizaje de las ciencias a través del rabajo en /
equipo.

24 |Considera necesario la aplicacion de la estrategia del color v de los disefios
tridimensionales en el desarrollo de la clase. \/

25 |Considera necesario que la fisica,quimica,biologia y ciencias de la tierra /
trabajen bajo la linea de la interdisciplinariedad.

26 |Uriliza recursos de la tecnologia de la informacién y comumicacién (TIC),para \/
el desarrollo de la actividad académica.

27 |Considera que las redes sociales fomentan una actitud positiva hacia el

aprendizaje de las ciencias naturales.
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EBGCACEON
ESCUELA DE EDUCACKIN
DEPARTAMENTO DE BIOLOGEA ¥ QUIBMECA
TRABAJO ESPECIAL BE GRADSO

Estimade Docenite
El presente cuestionario, tiene como finalidad recandar informaciin necesania acerca del las

estrategias que wsted utiliza al momento de impartir sus clases de ciencias satrales. Esia informacifs
servira para elabarar el Trabajo Fspecial de Grado timlado: Pregraess de Acwmalicacibn docente, &
partir de Estrategias Integradoras que Interrelacionen Ia Tearta y fa Practica em {a Ensefiangs.-
Aprendizaje de fas Ciencias Naturalescaso de estudio (Usidad Edacative Colegio Sagrads
Corazén).

Es por elio gue nace la necesidad de solicitar su colaboracion, pas g CODestns Agumas pregimsays
que no te llevaran mucho tiempo. Los resultados obtenidos seran reahwene Supronaes v de cardoes
confidencial. Agradeciendo su valioso tiempo y colaboracida.

Imstrucciones.
» Lee cuidadosamente cada una de las preguntas fornusladas
¢ Marque con una (X} la respuesta seleccionada.
= Sus respuestas seran utilizadas sélo con fines de investigacin
»  Cualquier duda consulte al facilitador.

Facilitadoras
Adagnives Andrader,
Ana Rowmers

Muchas gracias por su colaboracis.
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UNIVERSIDAD DE CARAROBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADG

CUESTIONARIO.
N° ITEMS SI | NO |
1 |Realiza diagn(’)stico en los eswdiantes antes del proceso de ensefianzaj X :
aprendizaje.
2 |Indaga acerca de los conocimientos previos de los estudiantes durante el X
proceso de ensefianza en el aula
3 |Planifica de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. b4
Planifica de acuerdo a los lineamientos establecidos por el Ministerio del X
Poder Popular para la Educacion.
5 |Planifica acciones dirigidas a superar las competencias no alcanzadas por losg X
estudiantes.
6 |Durante 1a actividad académica acostumbra a relacionar el contenido con la X.
vida cotidiana.
Varia las estrategias para la ensefianza de los contenidos en el aula. b4
8 |Utliza estrategias didacticas integradoras para lograr el aprendizaje X
significativo en los estudiantes.
9 |Propones actividades que integren los contenidos con el fin de lograr objetivas %
educacionales.
10 |Utiliza la lluvia de ideas durante el proceso de ensefianza en el aula. X
11 |Estimula el pensamiento critico y creativo de los estudiantes durante el X
proceso de ensefianza.
12 |Promueve actividades de participacién activa con el fin de lograr el objetivo X
planteado durante la clase.
13 |Aplica estrategias%‘oxll‘}fews‘emffesarrollen conductas socializadoras enire los )Q
estudiantes durante la clase. 5
14 |Relaciona en sus clases los contenidos con el entorno de los estudiantes. 7\
15 |Promueve en los contenidos de ciencias naturales la relacitn estudiante-
docente-comunidad. ')(
16 |Considera necesario utilizar representaciones graficas tales como Jmapas X
mentales y conceptuales como estrategia didactica para la ensefianza.
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fTEMS

SI

NO

17 |Establece el dia’logo como estrategia en el aula para la ensefianza de los w
objetivos. :

18 | Acostumbra a realizar un resumen al finalizar la actividad académica diaria. x

19 |Ofrece a los estudiantes actividades que los ayuden a mejorar la relacién entre 7(
ellos.

20  |Considera necesario que la utilizacién de la historia de las ciencias naturales ~><
favorece @ aumentar el interés hacia las mismas.

21 |Propone la elaboracién grupal de Egmes. Y

22  |Utiliza la exposicién como estrategia de dindmica grupal. X

23 |Motiva al estudiante al aprendizaje de las ciencias a través del trabajo en >(
equipo.

24 |Considera necesario la aplicacién de la estrategia del color y de los disefios >(
tridimensionales en el desarrollo de la clase.

25 |Considera necesario que la fisica,quimica,biologia y ciencias de la tierra
trabajen bajo la linea de la interdisciplinariedad. X

26 |Uiriliza recursos de la tecnologia de la informacién y commmicacion (TIC),para
el desarrollo de la actividad académica. x

27 |Considera que las redes sociales fomentan una aciind positiva hacia el )(

aprendizaje de las ciencias naturales.
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUiMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE ACTUALIZACION DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORTA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CTENCIAS NATURALES.

Aspectus ) I 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Relacionadas

conlusterass | SI | NO | SI | NO | ST|NO| SI |NO| SI |NO| SI |[NO| SI |NO| SI [NO| SI |[NO| SI |NO| SI | NO

1-La

laccion 7
e B R LRI I A e

clara

2-Eliterr

nn_wmmc \ \ v v v 4 vd v v V4 /
coherencia

3.-El iterr

_:n_znmﬁm | g v 4 V] v v v w7 A / /
respuesta

4.-El iten

mide ___..H n_H”_m \ \ \ Vv \ .\ \ 7/ / 7 \

pretende
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UNIVERSIDAD DE. CARABOBO

ESCUELA DE EDUCACION

TRAEAJO ESPECIAL DE GRADO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O~HC>EN>O.HOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORTA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DX LAS CTENCIAS NATURALES.

Aspectus
Relaciunadus
con los Tteras

12

13

14

15

16

17

18

18

21

SI | NO

SI | NO
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NO

SI | NO

SI

NO

SI

NO

S1

NO

51

NO

SI

51 | NO

NO
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redaccion de
los items €3
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<

v

VA

2.-Eliterr
tiene
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5

A

3.-El iterr
induce a la
respuesta

4.-El iter
mide lv que
pretende

5SS
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADOD

FORMATO D2 VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE ACTUALIZACION DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-AFRENDIZAJE DE LAS CTENCIAS NATURALES.

Aspectus 23 24 25 26 27

Relacionadus

conlosfems| SI | NO [ SI | NO | SI [NO| SI | NO| SI | NO

1-La
redaccion de
los items es —\ ~\ ~\ 4

clara

2.-El item

3.~El item
induce a la
respuesta

4.-El item
mide v que
pretendi2

«\
tiene
cuherencia _\
8
/
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UNIVERSIDAD DE. CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRAFBAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE ACTUALIZACION DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORfA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE D2 LAS CTENCTAS NATURALES

ASPECTOS GENERALES NO OBSERVACIONES.

El instrumento contiene instrucciones para la solucion.

El instrumento es adecuado para el proposite de la investigacion

El instrumento esta basado en aspectos tedricos-cientificos.

Los items estan presentados en forma logica-secuencial.

El ndmero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta siguiera los ftems que faltan.

Al R AN AN 4

Observaciones %\N&S\:?k S‘F\q\s\ < \\\\A\% e b TTE sy = 3 2=

Validado por; \ﬁﬁ?ﬁ [

= __NALIDEZ
APLICABLE 1 [NOAPLICABLE
APLICABLE CON OBSERVACIONES
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ESCUELA DE EDUCACION

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUiMICA

TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O\HC>EN>O._OZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIA'Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

5 \_rmmmaow 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
elacionados
conlosftems{ SI | NO | SI | NO | SI|NO| SI |[NO| SI |NO| SI [NO| SI |[NO| s1|NO| sI [NO| sI |NO| sI NO
1-La - /
redaccion de \ \ \ d \ v ol 7| v d v
los items es
clara
2-Elftem | 7 ; pd ] S 1
tiene \ \ v ] ] | : \ &
coherencia
3.-El item i el A : ]
induce a la \ \ d d ] < 4 a d
respuesta
4.-El item ; ™ 3 -
mide lo que \\ v g \ ] \ o & V7 27 | Ve
pretende
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FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

PROGRAMA DE ACTUALIZACION DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Aspectos
Relacionados
con los ftems

12

13

14

15

16

17

18

18

20

21

22

SI

NO

SI

NO

SI INO

SI | NO

SI [ NO

SI | NO

SI | NO

SI

NO

SI | NO

SI

NO

SI | NO

1-La
redaccion de
los items es

clara

/|

ol

Py

d

d

d

\

ok

d

2.-El item
tiene
coherencia

&

3.-El item
induce ala
respuesta

4.-El item
mide lo que
pretende
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; TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >OHC>EN>QOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES,

Aspectos

23

24

25

26

27

Relacionados
con los ftems

SI

NO

SI

NO

SI [NO

SI | NO

SI

NO

1-La
redaccion de
los items es

clara

d

-

2.-El item
tiene
coherencia

v

3.-El item
induce a la
respuesta

4.-El item
mide lo que

pretende
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEFARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O,.HC>:N>O‘HOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORJA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

ASPECTOS GENERALES NO OBSERVACIONES.

El instrumento contiene instrucciones para la solucién.

El instrumento es adecuado para el propésito de la investigacién

El instrumento esta basado en aspectos tedricos-cientificos.

Los items estan presentados en forma légica-secuencial.

ANAVAVANANES

El niimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso
de ser negativa su respuesta siguiera los items que faltan.

Observaciones 7 o
Validado por: Lt oio paedC Cet,
CL_/Y . T/ ?gﬁn\\mﬁ.\ﬂ
L= ol

i

VAETDEZ
APLICABLE ~~ [NOAPLICABLE
APLICABLE CON OBSERVACIONES
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ESCUELA DE EDUCACION

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA

TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O\HC>EN>O‘HOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIAY LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

2

w.”.mv.mﬂom 1 3 4 5 6 7 8 9 10 11

nwam_wmwmhm SI [NO| SI | NO |SI[NO| SI [NO| SI [NO| SI [NO| SI [NO| SI |NO| SI [NO| SI |NO/| SI |NO
1-La

porece-d 17 I g I gl I 7 O I O o O
clara

2.-El item

norwww”am .\ \ \ \\ \ \ \ \ \ \ \

< D P I O 7 7 R 1 N 7 7 T O I
respuesta

sl B VAR R O AN A
pretende
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FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O\HC>EN>O\HOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEOR{A Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

100

Aspectos 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21 22
Relacionados
conlosftems| SI | NO| SI | NO | SI|NO| SI |[NO| SI |[NO| SI [NO| SI |[NO| SI |[NO| SI [NO SI |[NO| SI | NO
1-La y
redaccién de | i i ,
los items es \ \ \ d b 4 \ e =
clara
2.-El ftem §
tiene .\ o o o \ q\ v v i A e
coherencia
3.-El item
induce ala v\ o4 w\ o \ [ o v % A &=
respuesta
4.-El item
mide lo que v < yog \ v o 154 i v gl e
pretende




UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QUIMICA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O\HC>:N>O.HOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES,

Aspectos 23 24 25 26 27
Relacionados
conlosftems| SI | NO| SI | NO | SI|NOJ| SI [ NO| SI | NO
1-La
redaccién de e =
los items es \\ N\
clara
2,-El item <
tiene o I e T o
coherencia
3.-El item
induceala | o/ 17 v 3 e

respuesta

4.-El item . 3
mide lo que [¢” 7 e & &
pretende
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA Y QuiMicA
TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO.

PROGRAMA DE >O.A.C>:N>QOZ DOCENTE,A PARTIR DE ESTATEGIAS INTEGRADORAS QUE INTERRELACIONEN LA
TEORIA Y LA PRACTICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES.

ASPECTOS GENERALES SI|NO OBSERVACIONES.

El instrumento contiene instrucciones para la solucién. \

El instrumento es adecuado para el propésito de la investigacién

El instrumento esta basado en aspectos teéricos-cientificos.

Los items estan presentados en forma l6gica-secuencial.

El niimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso _\
de ser negativa su respuesta siguiera los items que faltan.

Observaciones__ - 5 P
Validado por: «.\.ﬂ& . (aavdis Hore
CLESE26¥%  'Fechailp/z/ 17

()

VALIDEZ
APLICABLE 1~ [NO APLICABLE
APLICABLE CON OBSERVACIONES
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