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RESUMEN

La escritura es una actividad que se considera imprescindible en la formacion de todo ser
humano que desee tener acceso a la cultura letrada. Este empieza el proceso de su adquisicion
en su interaccion con su familia y dicho aprestamiento se profundiza al empezar su educacion
escolarizada. En este entorno, desarrolla de la mano del docente como principal mediador,
sus habilidades y aprende a perfeccionar sus competencias como escritor. Debido al rol tan
importante que tiene el docente en dicho proceso, surgio la necesidad de realizar la presente
investigacion, cuyo objetivo general fue comprender la concepcion de los docentes de 3er
grado como promotores de la escritura, la misma fue desarrollada en la U. E. Colegio “La
Salle”, Guaparo, Valencia. Se debe destacar que ésta se fundamento en lo establecido en el
Curriculo Bolivariano acerca de la competencia comunicacional de la escritura, asi como en
lo planteado por autores como Pozo, sobre teorias implicitas, Cassany, que establece cuatro
modelos sobre el abordaje de la escritura; procesual, gramatical, de contenido y funcional, asi
como el modelo teérico de Flower y Hayes sobre los procesos de composicion escrita. Esta
investigacion esta enmarcada bajo el paradigma cualitativo y su modalidad es la etnografia.
Las técnicas de recoleccion de informacion fueron la observacion participativa, la entrevista
en profundidad y el andlisis de documentos. En cuanto al analisis de informacion, se realiz6 a
través de la organizacion de la misma en categorias que posteriormente fueron contrastadas
con las concepciones tedricas y teorizadas. Del andlisis de informacion emergieron
postulados entre los que destacan el hecho de que las concepciones de los docentes como
promotores de escritura son producto de su formacién profesional, pero sobre todo por las
experiencias particulares que han tenido tanto en su quehacer pedagdgico, como en
intercambios con otras comparieras. Es claro, entonces, que los docentes tienen creencias y
teorias profundamente asumidas sobre el aprendizaje y la ensefianza que rigen sus acciones y
su practica educativa. Los resultados de la investigacion también develan una fuerte
pervivencia de las concepciones tradicionales, en las que se privilegia la ensefianza del
codigo escrito y sus aspectos gramaticales, como principios indispensables para promover
gjercicios de escritura. Razon por la cual se hace evidente la necesidad de promover la
formacion docente que produzca procesos de cambio de sus concepciones y por ende de sus
practicas pedagdgicas, encaminadas hacia la escritura con funcién comunicativa.
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ABSTRACT

Writing is an activity that is considered essential in the formation of every human
being who wants to have access to the literate culture. This starts the purchase
process when it is born and this readiness is deepened at the beginning of their school
education. In this environment, he develops from the teacher’s hand, as the main
mediator, his skills and learns how to improve his skills as a writer. Because of the
vital role that the teacher has in that process, a need to carry out this research
emerged, which main objective is to understand the concept of teachers in 3rd grade
as promoters of writing, this was developed in "La Salle”, Guaparo school,
Valencia. It should be mentioned that it is based on the established in the Bolivarian
curriculum about communicative writing competences, as well as the issues raised by
authors as Pozo, on implicit theories, Cassany, who establishes four models on the
approach of writing; grammar, content and functional, as well as the theoretical
model of Flower and Hayes on the processes of written composition. This research is
framed under the qualitative paradigm and its modality is ethnographic. Information
gathering techniques were participatory observation, in-depth interview and analysis
of documents. In terms of the analysis of information, it was done through the
organization of the information obtained in categories that were then contrasted with
the theorized and theoretical conceptions. From the analysis of information emerged
postulates, where the fact that concepts of teachers as promoters of writing are
product of his training was highlighted. But especially because of their particular
experiences in pedagogical work, as exchanges with other partners. Then, It is clear
that teachers have beliefs and theories deeply assumed on learning and teaching what
governs their actions and their educational practice as a hidden curriculum.

Keywords: Conception of the teacher, writing promoter, implicit theories, personal
writing technique.



Line of research: Production of written texts.



INTRODUCCION

El paradigma educativo se ha transformado a través de los afos. En la actualidad
la educacion se concibe como un proceso de construccion del conocimiento por parte
de los estudiantes a través de la orientacion de un docente mediador, reflexivo, critico
y creativo. Esta nueva concepcion de educando ha propiciado a su vez reformas y
adaptaciones de los documentos legales y curriculares que sustentan la educacion
venezolana, con el fin de formar un individuo cada vez méas consciente de la realidad,
capaz de producir cambios favorables en su entorno y de resolver situaciones
problematicas que puedan presentarsele.

Se debe destacar, que educar es un proceso complejo que requiere de un trabajo
continuo, permanente, pero sobre todo dinamico, en el cual todos los actores
involucrados; sociedad, escuela y familia trabajen de manera conjunta y
correlacionada para el logro eficaz de la formacion integral de nifios, nifias y jovenes
que viven en una sociedad globalizada con gran acceso a informacion, cambiante y
rodeados de un desarrollo tecnoldgico sin precedentes. Lo cual requiere que los
individuos se capaciten y desarrollen sus habilidades como lectores y productores de
diversos tipos de textos, debido a que viven en una sociedad letrada.

De manera, que asi como ha cambiado la sociedad, la forma de concebir la
ensefianza también ha evolucionado, todo esto también producto del desarrollo de
numerosas investigaciones y postulados tedricos que surgieron de la necesidad de
revisar la didactica de la lengua y la literatura, concebida anteriormente como
transmisionista de conocimientos de parte del docente. Mientras que en la actualidad
el estudiante es un agente activo de la lengua y de esa forma la adquiere y la aprende.
Surgieron enfoques como el sociocultural, que concibe a la lectura y a la escritura
como facultades humanas. Por lo cual, hoy en dia el lenguaje deja de ser considerado
solamente como una materia de estudio, por lo que se enfatiza su uso funcional en

situaciones comunicativas auténticas y con variados propositos, se centra su



concepcion de aprendizaje en un proceso de construccion de significados continuo,
que se inicia en la cuna y se extiende a lo largo de la vida.

Sin embargo, a pesar de lo anteriormente expuesto, existen analistas, autores y
actores educativos quienes exponen que en la practica la pedagogia de la lectura y
escritura estd descontextualizada y por ende, no alcanza los objetivos y fines que se
propone. Este problema tienen multiples causas, no obstante, es importante evaluar el
papel preponderante que tiene el docente en la praxis pedagdgica a traves de la
evaluacion de sus representaciones mentales, enriquecidas ademas de por su
preparacion profesional, por sus propias experiencias como lector y escritor. Por lo
cual la presente investigacion se fundamento en la basqueda de respuestas acerca de
la comprension de la concepcion de los docentes de 3er grado de la U. E. Colegio “La
Salle”, Guaparo como promotores de la escritura, dirigido bajo un enfoque
cualitativo, cuya modalidad es la etnografia, a través de una linea de investigacion
descriptiva.

Se debe destacar, que el presente trabajo de grado se ha dividido en capitulos, que
representan una parte importante de la investigacion. El Capitulo I esta referido a la
descripcion del contexto empirico de la investigacion; se plantean los objetivos
generales y especificos del estudio, asi como se justifica la misma.

En el Capitulo Il, se establece el marco epistemoldgico constituido por las
investigaciones previas, lo establecido en las distintas teorias y los basamentos
legales.

En el Capitulo 11, se plantea el marco metodoldgico, en cuanto a la explicacion;
del paradigma, tipo, modalidad, nivel de la investigacion, asi como se establecen las
técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion, la descripcién del proceso de
recoleccion de la misma y el abordaje cualitativo realizado.

En el Capitulo 1V, comprende la interpretacion de la informacion obtenida a través
del proceso de categorizacion, estructuracion, contrastacion y teorizacion de la

misma.



En el Capitulo V, se refiere al contraste tedrico y en el capitulo VI se plantean las
reflexiones en transito que pueden servir de base para el desarrollo de futuras
investigaciones.

Por ultimo, se establecen las referencias bibliograficas y electrénicas de las
diferentes fuentes consultadas para la realizacion de la investigacion. Asi como, los
anexos, constituidos por las entrevistas a las docentes y las notas de campo de las

observaciones de clases a las informantes.



CAPITULO |

CONTEXTO EMPIRICO

Descripcion del contexto empirico de la investigacion

El hombre posee una facultad basica que lo diferencia de los animales, el lenguaje.
Este, segiin Sapir citado por Silva (1999), es “un método puramente humano y no
instintivo de comunicar ideas, emociones y deseos, por medio de un sistema de
simbolos producidos voluntariamente.” (p. 25). De acuerdo a lo establecido en esta
definicién, posee una organizacion interna y estd sujeto a reglas convencionales,
independientemente de si es verbal, pictérico, numérico, gestual, entre otros. En lo
referido al verbal, se debe destacar la lengua, definida por Munguia (2006) como: “un
sistema complejo de signos recogidos por un conjunto de normas, segun las cuales
esta permitido combinarlos.” (p. 4). La misma es, ademas, un hecho social, colectivo,
que constituye una herencia cultural.

De forma que, el caracter social y convencional de la lengua hace gque ésta sélo
pueda ser adquirida por el individuo en su interaccion con las personas, a través del
contacto desde sus primeros afios con su entorno familiar y el resto de la sociedad, en
sus perspectivas oral y escrita. En lo referido a esta Gltima, es importante destacar que
desde que el nifio nace tiene contacto con la misma, tal como expresa Valery (1996),
“en nuestra cultura, lo escrito forma parte de la vida cotidiana: en los productos que
consumimos, los anuncios, los periodicos, los libros, las revistas y en todo lo que nos
rodea.” (p. 45). Por esta razon, el nifio empieza su proceso de adquisicion a través de
la cotidianidad, comprende que ciertos simbolos creados por el hombre tienen un

significado y le permiten comunicarse.



Sin embargo, ademas de la interaccion social, el nifio necesita de orientacion en su
formacion linguistica, de la adquisicion de ciertos conocimientos y el desarrollo de
una serie de habilidades que le permita acceder a la cultura, interactuar con la
sociedad y progresar personalmente. A esto se debe la existencia de las instituciones
educativas, encargadas de brindar este servicio de forma obligatoria y sin ningun tipo
de distincion, debido a que es un derecho humano. Tal como expresa Fumero (2010):

La escritura es un acto que resulta necesario para acceder a los saberes
organizados que forman parte de la cultura humana. Es un proceso
cognitivo complejo que realiza el hombre no s6lo para comunicarse con
los demaés, sino también para organizar su propio pensamiento. Por ello,
su aprendizaje ocupa un lugar fundamental en el disefio curricular de
Educacion Bésica en cualquier parte del mundo. Asi pues, se pretende
que los alumnos a lo largo de su escolaridad puedan apropiarse de las
caracteristicas de los distintos tipos de discursos y sean capaces de
producir textos en forma coherente (p. 7).

De esta manera se afirma, el rol importante que tiene la escuela en la formacion de
escritores competentes, asi como se destaca la valoracion actual del desarrollo de
dichas habilidades para todo ciudadano, especialmente, debido a las caracteristicas
del mundo actual globalizado, con un gran potencial tecnolégico y de gran
competitividad. Segun lo anteriormente expresado, la escuela es una institucion
determinante en el logro de estas competencias, tal cual como explica La
Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(2001) citada por Gutiérrez y Montes (2002):

Si bien los aprendizajes no son exclusivos de la escuela, en ella esta la
oportunidad de fortalecer estos procesos a través del estimulo a la
apropiacion y generacion de herramientas que permitan al estudiante ser
un sujeto activo en la construccion de sus conocimientos. (p.12).
Bajo esta perspectiva constructivista, sumada a una vision comunicativa del
lenguaje, se busca una educacion basada en el contexto del estudiante, que le permita

desarrollar su potencial al maximo, desarrollando habilidades metacognitivas y de



autorregulacion determinantes en su formacién académica e intelectual. De este
planteamiento se generan nuevos retos para las instituciones educativas, idea
respaldada por la UNESCO en su Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE) (2016), cuyo proposito principal es evaluar la calidad de la
educacion en los paises de América Latina y el Caribe y, junto con ello, identificar
factores asociados a los logros de aprendizaje, “durante las ultimas décadas, los
paises de América Latina y el Caribe han conseguido avances significativos en
materia de alfabetizacion y cobertura de sus sistemas educativos, pero continla
pendiente el desafio de mejorar la calidad de la educacion” (p.8)

De lo expresado, surge la necesidad de establecer estudios sobre el quehacer
educativo, que permitan evaluar lo que se estd haciendo en la actualidad, los
resultados que se perciben, identificar factores asociados a los logros de aprendizaje
obtenidos, especialmente desde la perspectiva de los actores involucrados. De
manera que el objetivo real, no debe ser formar lectores y escritores para disminuir
gradualmente el nuimero de analfabetas, sino capacitar individuos que puedan
desenvolverse eficazmente en el mundo fuertemente letrado del siglo XXI.

Realidad que se destaca en diversos estudios realizados, entre ellos el TERCE
(2016) segtin el cual “muchos de los alumnos que egresan del sistema escolar pasan a
formar parte de la categoria que se ha denominado analfabetos funcionales” (p. 16),
término definido por Cassany, Luna y Sanz (2004): “personas que, a pesar de haber
aprendido a leer y escribir, no saben ni pueden utilizar esas habilidades para
defenderse en la vida diaria [...] (que) no pueden comprender ni hacerse entender por
escrito a la hora de la verdad” (p. 194). Lo cual trae consecuencias significativas en
su desarrollo personal, social y econémico.

En cuanto a la realidad venezolana segun un informe de La Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura Datos Mundiales de
Educacién (2010) sobre la evaluacion de resultados de aprendizaje a nivel nacional
refleja “todas las evaluaciones realizadas en cuanto al dominio de las competencias

bésicas en lenguaje y matematica sefialan niveles de rendimiento muy bajos” (p. 32).



Segln este organismo las evaluaciones realizadas por el Sistema Nacional de
Medicién y Evaluacion del Aprendizaje en el area de lenguaje en tercer y sexto grado
reflejan que el nivel de competencias linguisticas, comprension lectora, se ubica
entre medio y bajo.

En vista de lo anteriormente planteado, es significativo resaltar que es necesario un
diagndstico de las debilidades que presenta la educacion venezolana abarcando los
diferentes aspectos que intervienen en el acto educativo, realizado desde la
perspectiva de todos los diferentes actores. Una de las necesidades es evaluar con
detenimiento la concepcion que presentan los profesores y docentes sobre la escritura,
las cuales tienen una incidencia directa sobre la metodologia puesta en practica por
éstos para el desarrollo de las competencias del area de la lengua.

Tal como expresa Morales (2002), “La educacidn en Venezuela, en sus diferentes
niveles y modalidades, requiere una pronta y profunda transformacion. Como lo han
mostrado numerosos estudios, nuestro sistema educativo no esta formando individuos
criticos, reflexivos, usuarios autobnomos de la lengua escrita” (p.324). Esta situacion
presenta multitud de causas directas e indirectas. Sin embargo, en cuanto a los actores
educativos, se desea destacar la significacion del docente como orientador,
motivador, planificador, mediador y evaluador de las estrategias y actividades que se
realicen en las instituciones escolares para promover la formacion de escritores
competentes.

Debido a que es el docente quien cumple la funcién trascendental de disefiar,
planificar y ejecutar las situaciones didacticas que le permitan al estudiante
desarrollar sus competencias como productores de textos. En este sentido, la
perspectiva y vision que tenga el docente sobre la escritura guarda una relacion
directa con las estrategias metodologicas y evaluativas a utilizar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje que dirige. Lamentablemente, son muchos los casos en los
cuales existe una vision transmisionista de la educacion y, por ende, de la didactica
para dirigir el desarrollo de competencias por parte de los alumnos, esta idea es

respalda por Odreman y Diaz (2004) citadas en Aguirre (2008), cuando afirman:



"...en la escuela ensefiar a los nifios a leer y escribir es poner a los nifios a copiar,
tomar dictados y hacer caligrafias.”(p. 12).

De igual forma, Odreman (2001), afirma “la concepcion transmisionista,
asociacionista de la ensefianza y el aprendizaje, se estd formando individuos
repetidores, receptores pasivos del “saber”, de informacion del experto, entes
desinteresados por la lectura y la escritura y poco competentes en estos.” (p. 23). Con
base en lo antes expuesto, la escuela es una de las instituciones con mayor peso en el
desarrollo de habilidades del individuo y en su formacién integral como ciudadano de
una sociedad democrética. El Curriculo Nacional Bolivariano (2007), presenta como
pilar fundamental el aprender a Crear; “desde esta perspectiva, el fomento de la
creatividad se lograra en la medida que la escuela, en relacion con el contexto
historico-social y cultural, la incentive a través de un sistema de experiencias de
aprendizaje y comunicacion” (p.95) Planteamiento que guarda relacién con el ser
humano, como un ser social. Resaltando que para lograr esto, se necesita un maestro
que desarrolle una practica creadora, en ambientes armoniosos, en un clima de
respeto a las ideas y convivencia;

Se debe hacer mencién ademas, que uno de los objetivos especificos del curriculo
de la educacion primaria bolivariana es “evidenciar el dominio practico de su lengua
materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito de forma clara, emotiva,
coherente, fluida y correcta, teniendo como base sus experiencias personales” (p.95)
con el fin de promover la independencia cognitiva y la apropiacion de los
conocimientos que permitan un pensamiento autocritico, critico y reflexivo del
estudiante.

El maestro, es el encargado de crear un ambiente de aprendizaje, asi como
situaciones didacticas que presenten retos para los alumnos, donde puedan hacer uso
efectivo de sus habilidades y reflexionar sobre los distintos objetos de conocimiento.
De forma que, las experiencias del aula sean un reflejo y tengan vinculacién con lo
gue sucede en el entorno de los aprendices. Especialmente, en lo referido a la

ensefianza de la lectura y la escritura como producto social.



Establecido el rol del docente, es importante aclarar que su desenvolvimiento en el
acto educativo esta supeditado a la concepcion que posea acerca de la educacion, las
estrategias metodoldgicas y evaluativas que formen parte de sus representaciones
mentales. Asi mismo, en relacion con el objetivo central de trabajo de investigacion,
su vision acerca de la escritura define su quehacer educativo y su actuacion general
respecto a la promocion de este proceso. Por tal razon, debe aclararse, que segun el
Diccionario de la Lengua Espafiola (2000), el término concebir significa: “formar
idea, hacer concepto de una cosa. Comprender, encontrar justificacion a los actos o
sentimientos del alguien” (p. 529). Se refiere a la forma en que el hombre percibe,
organiza e interpreta la realidad y de la manera en que actta conforme a lo que piensa
y siente.

Todo esto se sustenta en lo planteado por Ferreiro (2002), “ninguna practica
pedagogica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo de concebir el proceso de
aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje” (p.22). Al relacionar lo anteriormente
expresado con la escritura y la vision que tiene el docente de la misma, ésta orienta su
accion pedagdgica; si la concibe como una habilidad que requiere méas que todo para
el estudiante el conocimiento de normas gramaticales y ortograficas fuera de
contexto, las estrategias de ensefianza que utilice estaran dirigidas a estos aspectos.

No obstante, si percibe la escritura, como plantea Fraca (2003), “como una
actividad intelectual mediante la cual se transmiten mensajes con significados en
forma de textos, en una situacion determinada y con una intencion especifica” (p.
177), su didactica esta dirigida a crear situaciones de escritura con significado para
los alumnos, guiadas a través de un proceso mediador y reflexivo por parte de los
mismos, que les permitan desarrollar poco a poco su habilidades como escritores. De

manera que, es importante destacar lo expresado por Sanchez (2001):

Construir concepciones es una funcion inherente a la naturaleza humana.
La persona como productora de conocimiento, cuenta con instrumentos
cognoscitivos basicos que, enmarcados dentro de ciertas formas de
interacciéon social y de un contexto cultural determinado, le permiten



elaborar su mundo, interpretarlo, explicarlo y predecirlo. De alli que
estudiar las concepciones que sobre los fendmenos y hechos, producen y
formulan los seres humanos sea, entre otras cosas, abordar el tipo de
conocimiento que construyen y los modos como lo elaboran (p. 4).

De lo antes expuesto, se puede deducir que las concepciones de la realidad que el
ser humano establece, estdn influenciadas por el escenario cultural en el cual se
desenvuelve y sus representaciones mentales. Esta manera de percibir el mundo le
permite interpretarlo y determina la forma en que se comporta, como produce y
aborda el conocimiento, realiza explicaciones de los fendGmenos, entre otros. A través
de las concepciones, como bien lo sefiala Giordan citada por Sanchez (2001): “la
persona selecciona cierta clase de informacion y le da significado” (p.120). Se
deduce, entonces, que este conocimiento y marco referencial de cada ser, tiene un
caracter subjetivo y temporal, es personal y particular e inclusive suele ser resistente
al cambio. Aunque, es importante resaltar que puede evolucionar por influencia de
nuevos procesos Yy experiencias, después de la reflexion del individuo.

Una vez establecido, el panorama de la importancia de la accion docente como
actor educativo vy, por ende, de lo determinante de sus concepciones sobre el proceso
de escritura, en su rol de promotor; se plantea de forma breve la vision de dos teéricos
acerca del mismo, perspectivas que seran ampliadas en el marco teérico. Flower y
Hayes (1980), definen el acto de redaccion como “el conjunto de procesos distintivos
del pensamiento organizados u orquestados por el escritor durante el acto de
composicion” (p.120), los cuales tienen una alta capacidad de insertarse uno en el
otro.

Tomando en cuenta ademas, que todo escritor cuando produce, tiene un(os)
objetivo(s) y una audiencia que orienta el acto de redactar. Este a su vez implica “tres
elementos esenciales: el ambiente de trabajo, la memoria a largo plazo del escritor y
los procesos de escritura” (p. 82). De forma que, al presentarse el reto de producir un

texto, el escritor debe combinar una serie de conocimientos que posee, plantearse un
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proposito, tomar en cuenta a quién esta dirigido, el orden discursivo a utilizar, y el
respeto a estructura textual del mismo.

Estos procesos deben ser tomados por el docente de aula para promocionar la
escritura. EI mismo debe ayudar a sus estudiantes a conocerlos, estudiarlos y
evaluarlos tal como expresa Cassany (2006): “la escuela y los maestros debemos
trabajar con constancia para fomentar actitudes constructivas y positivas que animen
al alumno a usar la lengua escrita, a leer y a escribir y también a pasarlo bien
haciéndolo” (p.258). De forma que, el alumno se sienta motivado por escribir y logre
a través de estrategias de distinto grado de complejidad convertirse en un escritor
competente, definido este término por el propio Cassany (Ob. Cit): “quien es capaz
de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension
considerable sobre un tema de cultura general” (p. 257). Para lo mismo, se requiere la
reflexion continua acerca de los procesos realizados y aspectos por mejorar de las
producciones.

Segun lo anteriormente expresado, es rol del docente es ayudar al alumno a
desarrollar sus competencias linglisticas, tal como expresa Avendafio y Béaez (2004),
“los maestros deben replantearse el papel que juegan y el que pueden jugar en la
construccion que los nifios realizan del sistema escrito” (p.98) y mas adelante dice:
“ya no es posible seguir pensando que aprender a leer y escribir es una habilidad
acabada, sino que se trata de un proceso de aproximacién paulatina a las propiedades
y los usos de la lengua escrita.” (Ob. Cit). En este orden de ideas la vision del
proceso de escritura y, por ende, cémo se ensefia, es la perspectiva funcional-
comunicativa y por lo tanto su aprendizaje es producto del hacer, de practicas reales
de comunicacion, y la reflexién continua, para que los alumnos puedan convertirse en
usuarios autonomos y competentes del lenguaje escrito.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, es necesario que el docente como actor
fundamental en la formacion de los alumnos conciba la ensefanza como “la creacion
de un conjunto de situaciones de aprendizaje, que respeten las posibilidades

cognoscitivas del sujeto y emplee estrategias espontaneas en el proceso de
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construccion del conocimiento” (Lerner, 1985). Debe basar su quehacer educativo no
solo en las competencias que desea que el nifio desarrolle, sino también en sus
intereses y necesidades. Para que éste encuentre utilidad en las propuestas que el
maestro le muestre. Todo esto, es respaldado por Cassany, Luna y Sanz (2001)

cuando declaran:

Las clases deben ser mas activas y participativas; los alumnos deben
practicar los codigos orales y escritos mediante ejercicios reales de
comunicacion y se debe tener en cuenta las necesidades linglisticas y los
intereses o motivaciones de los alumnos, que son diferentes y personales

(p.53).

Todo esto, debido a que la motivacion es un elemento importante a tomar en
cuenta, si se desea que el alumno aprenda de verdad. Tal como expresa Carlino
(2004): “el profesor lleva al aula propuestas didacticas que permiten a los nifios
continuar su aprendizaje extra-escolar al utilizar la escritura con sus funciones reales,
y no solamente escolares” (p.78). De forma que, las experiencias que otorgue el
maestro al alumno sean valiosas y significativas para éste y lo ayuden a ampliar su
visién social del lenguaje.

Debido a que la lectura y la escritura son ejes de la educacion formal, permiten la
permanencia de los estudiantes en la escuela y ademas, son basicas para la
adquisicion de conocimientos, el crecimiento personal, la organizacién del
pensamiento, la comunicacion, el registro de ideas, entre otras maltiples funciones; su
ensefianza, como sefialan los autores, debe ser atendida por un docente cuya
concepcidn sobre la lectura y escritura esté alejada de la vision tradicional y mecéanica
que se tiene de las mismas. De igual forma, que esté dispuesto a innovar y buscar
nuevas estrategias adecuadas a las necesidades de sus alumnos.

Sin embargo, a pesar de todas las teorias, reformas educativas y del basamento
legal desarrollado en los Gltimos afios, existe la necesidad de verificar cual es la
concepcidn sobre la escritura que predomina en los docentes de primaria, respecto a

como se aprende y qué significa escribir. Algunos autores, tal como Medina y
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Bruzual opinan sobre el tema que (2006): “los cambios curriculares se proponen
transformaciones en métodos o enfoques de ensefianza, pero no prevén mecanismos
que faciliten en el docente modificar las estructuras mentales (o representativas) sobre
los contenidos a impartir” (p. 204), por lo cual, en su opiniéon poco se logra para
cambiar el desempefio de los maestros en el aula, si se aportan so6lo herramientas
procedimentales. Es necesario alterar sus conceptos sobre diferentes contenidos, si
no, poco se puede esperar de las reformas planteadas en la propuesta curricular.

En este sentido, es innegable la reflexion sobre el lenguaje, asi como el desarrollo
en el ambito cientifico nacional de numerosos postgrados, publicaciones, eventos que
conforman un escenario propicio para la difusion y el intercambio de ideas sobre el
mismo. Sin embargo para algunos autores, la situacion de la ensefianza de la lengua
en el pais en lugar de “gozar de buena salud”, se presenta enferma en todos sus
niveles y ademas sin duda esta deficiencia “tiene caracter universal” (Serron 2007).

Aunque han variado las concepciones acerca de la educacion, pedagogia, la vision
de lectura y escritura a través de los afios; todo esto respaldado por las teorias
constructivistas e investigaciones psicolinguisticas y psicogenéticas surgidas, es vital
determinar si todavia existen ciertas concepciones tradicionales, tanto en el curriculo,
como en las politicas publicas y mas ain en los esquemas mentales de los actores
educativos, debido a que éstas de existir se transforman en impedimentos
determinantes en la formacion de productores y lectores.

Es por esto que el docente al ocuparse de su rol de orientador y guia del quehacer
educativo; quien decide como y cudndo ensefiar al nifio determinados conceptos y
procedimientos, no debe olvidarse, que el alumno ya tiene un conocimiento sobre la
escritura y ha comenzado el proceso de adquisicion de la misma dentro de su
ambiente familiar y social. Por esto, el objetivo de la institucion educativa es ayudar
al estudiante a desarrollar independencia y autonomia en su propio aprendizaje, lograr
lo planteado por Lerner y Ulrich citadas por Valery (1996), que “el nifio adquiera
autonomia creciente en el manejo de la lengua escrita de modo que pueda proseguir

por si mismo su propia alfabetizacion” (p.45). Por esta razon, se debe tomar en cuenta
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que si bien en la sociedad actual la escuela es el centro de aprendizaje sistemético de
la lengua escrita, se debe evitar transformar esta Gltima en un producto escolar
alejado de su funcién comunicativa, de su esencia socio-cultural. De igual forma, se
debe prestar importancia vital dentro de la acciéon pedagogica a los conocimientos y
habilidades que el nifio ha desarrollado a través de su entorno antes de ingresar a la
escuela.

En cuanto al rol del docente como promotor de la escritura, es vital que evite
segmentar los componentes de la lengua en partes, asi como enfocarlos de forma
descontextualizada, segun expresa Rios (2001): “la pedagogia de la expresion escrita
ha estado dominada por un enfoque basado en la gramatica. Se ha considerado que
para aprender a escribir hay que conocer la gramatica de la lengua, esto abarca la
sintaxis, ortografia, 1éxico” (p.163). Estos factores son importantes, pero no deben
trabajarse de forma aislada o segmentada, debido a que para escribir de forma
satisfactoria no es suficiente poseer conocimientos sobre gramética o sobre el uso de
la lengua. Se necesita ademas activar el filtro afectivo de la motivacién y poner en
practica el proceso de composicion de textos; segiin Rios (2001): “generar ideas,
hacer esquemas, revisar un borrador, corregir, reformular un texto, entre otros”
(p.164). De forma que, se debe prestar atencion especial a la claridad de las ideas y la
correspondencia entre lo que se desea comunicar y lo que realmente se expresa a
través de lo escrito.

En vista de lo anteriormente planteado, se debe destacar que uno de los aspectos a
tomar en cuenta en la formacién de escritores competentes, son los métodos de
ensefianza que utilizan los docentes para la redaccion de diversos tipos de textos en
educacion basica. Esto estd sumamente ligado a la vision que tiene el ensefiante de los
procesos de lectura y escritura. Si son vistos por estos como labores escolares,
contenidos de una asignatura o técnicas que deben ser dominadas por los estudiantes,
esto trae como consecuencia la planeacion y ejecucion de estrategias inadecuadas y

desadaptadas a las caracteristicas e intereses de los alumnos.
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Una vez planteada la responsabilidad de los docentes en la planeacion y ejecucion
de estrategias para promover la ensefianza de la escritura, a través de la vinculacion
de la misma, con el contexto de la vida social de nifios y nifias, es importante revisar
las concepciones y las practicas pedagogicas involucradas en este aprendizaje, pues
los resultados obtenidos son distintos si lo que se busca es solo ensefiar un codigo o
apropiarse de variadas formas lingiisticas que permitan otros conocimientos y nuevos
aprendizajes. Resulta relevante entonces, conocer cdmo son los docentes, cuél es su
nivel de preparacién, saber si estdn motivados con la profesion, su percepcion sobre
las condiciones para ensefiar y aprender a escribir en la escuela, entre otros aspectos.

Razon por lo cual el presente trabajo de investigacion busca describir y
comprender la perspectiva de dos docentes de tercer grado de primaria de la Unidad
Educativa Colegio “La Salle” de Guaparo que se encuentra en el estado Carabobo. El
mismo es de carécter religioso, estd ubicado en una urbanizacion, con adecuadas
instalaciones, canchas deportivas, salones amplios, un estante, dos carteleras, una
pizarra, closet y estante, por cada aula, asi como la cantidad de pupitres necesarios
para la matricula de la misma, cuya ventilacion e iluminacidén son apropiadas. Se
destaca que no existe contaminacion sonora, debido a la amplitud de las areas del
colegio para que cada grado desarrolle sus actividades sin interrumpir la de los otros.

De forma que, seria interesante explorar, buscar y analizar informacién de forma
sistematica acerca de ¢cudl es la verdadera concepcidn sobre escritura de ciertos
docentes del colegio?, ¢qué factores influyen en la formacién de la misma?, ;cémo se
vincula ésta con su practica como promotor de este proceso?, asi como, en qué
manera, se relaciona ésta con lo establecido en los postulados teéricos existentes?
Para asi poder describir dichas concepciones y reflexionar sobre ellas, con la finalidad
de comprender los factores que influyen en la formacion del maestro como escritor,
qué relacion se establece entre éstos y su accion pedagogica, asi como poder

reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que el mismo dirige.
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Objetivos de Investigacion

Obijetivo General
Comprender las concepciones como promotores de la escritura de los docentes de 3er

grado de la Unidad Educativa Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia.

Obijetivos Especificos

Identificar la concepcion de la escritura de los docentes de 3er grado de la U. E.
Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia.

Categorizar la concepcién de la escritura de los docentes de 3er grado de la U. E.
Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia y su vinculacion con su accion pedagogica.
Constratar la concepcion de la escritura de los docentes de 3er grado de la U. E.

Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia, con lo establecido en los postulados teoricos.

Justificacion

El mundo contemporaneo exige al hombre fomentar sus capacidades Yy
potencialidades con el fin de integrarse a una vida en sociedad. Es prioritario que
aprenda a seleccionar y analizar gran cantidad de informacion y utilizarla para
comprender el mundo que lo rodea, asi mismo desarrollar habilidades que le permitan
capacitarse en cuanto a competencias comunicativas tanto orales, como escritas. La
escuela y, en especial, el maestro tienen bajo su responsabilidad, la generacion de un
espacio para la formacion de sujetos criticos y reflexivos, que maximicen sus
competencias comunicativas.

Con base en lo anteriormente planteado, es sumamente importante que cada
docente reflexione acerca de su labor, el rol que desempefia, asi como la forma en que
sus perspectivas o visiones dirigen de manera directa su quehacer como pedagogo.
Mas aln en el campo de la escritura, debido a la importancia que tiene para que el

alumno se desarrolle integralmente, sea un miembro activo y critico de la sociedad.
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De manera que, esta investigacion se justifica desde el punto de vista; curricular,
didactico e institucional.

Desde el punto de vista curricular, al ser actualmente una prioridad del sistema
educativo formar las competencias linguisticas de los estudiantes. Tal como expresan
Diaz y Hernandez (2002) en el ambito académico: “la escritura es una actividad que
se considera como imprescindible dentro de los curriculos de los distintos niveles de
educacion formal” (p.309). Por lo cual, es importante explorar la vision que tiene el
maestro sobre la misma, si obedece a través de su practica a las reformas llevadas a
cabo en el curriculo, que considere el aprendizaje cooperativo, un alumno activo, un
maestro propiciador de experiencias significativas y mediador de conocimientos. De
igual manera, es significativo vincular la representacion mental que tiene el maestro
sobre la escritura, su papel como escritor y la forma en que dirige el proceso de
ensefianza. Lo cual esta sumamente relacionado con su didactica.

Por lo cual, también se justifica desde el punto de vista didactico, definido este
concepto por Zuluaga y Otros (2003), como: “el discurso a través del cual el saber
pedagdgico ha pensado la ensefianza hasta hacerla el objeto central de sus
elaboraciones” (p. 37). De igual forma, agregan “es el conjunto de conocimientos
referentes a ensefiar y aprender que conforman el saber” (p. 38). Esta definicion esta
mas vigente hoy que nunca porque el maestro actual debe cuestionar constantemente
su método de ensefianza en relacion con las caracteristicas individuales, colectivas de
los estudiantes, sus intereses y las competencias que desea formar. Razdn de ser, de la
interpretacion que desea hacerse sobre la actitud y accion del docente acerca de este
aspecto relacionado de igual forma con la institucion escolar, como centro del
guehacer pedagogico-didactico.

Para comprender un fendmeno, se puede realizar una investigacion basada en una
experiencia personal, de acuerdo a un contexto determinado. Desde el punto de vista
institucional, al conocer la concepcion de dos docentes y reflexionar acerca de su rol
como promotores de escritura en el aula puede abrirse un camino para que el resto de

los maestros y la coordinacion de la misma realice un diagndstico exhaustivo de las
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deficiencias y fortalezas que tienen respecto a la metodologia de ensefianza de la
lengua escrita, la cual es basica en la formacion integral de todo individuo.

El maestro puede autoevaluarse como escritor, cuales son los procesos que utiliza
y, de esta forma, reflexionar acerca de la metodologia que esta usando para trabajar la
escritura, desde el punto de vista conceptual, procedimental y actitudinal, esto lo
incentivard a pensar en como aprenden sus alumnos al producir y si las estrategias
que esta utilizando estan realmente promoviendo la formacion de escritores o por el
contrario solo trascriptores de texto. Inducira a los docentes a pensar acerca de cuél es
su concepcion de escritura y como determina ésta su accion como promotor de la
misma. De igual forma, podrén contrastar su rol de mediadores en el proceso de
ensefianza y aprendizaje con lo establecido en el curriculo.

Es por esto que es fundamental descubrir lo que ocurre desde la perspectiva de sus
actores, de los directos involucrados en la accién pedagdgica. Nadie mejor que ellos
para describir, cbmo, por qué y cuando ocurre las cosas, de forma que se pueda partir
de sus concepciones, representaciones mentales y formar de pensar, para entender la
forma en la que actian. Tal como establece el enfoque fenomenologico “los
cientificos sociales no pueden comprender la conducta humana sin entender el marco
interno de referencia desde el cual los sujetos interpretan sus pensamientos,
sentimientos y acciones (Martinez 2001: 201).

Todas estas consideraciones constituyen la base de la investigacion. Al
comprender la vision de los docentes respecto a la escritura, podran establecerse
vinculos relevantes entre la misma y su accion pedag6gica pudiendo surgir elementos
que no habian sido considerados por otros investigadores o consolidacion de las
teorias ya existentes, ademas de incentivar a la reflexion y crecimiento personal tanto

del investigador como de las unidades sociales.
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CAPITULO Il

CONTEXTO EPISTEMOLOGICO

Desde una perspectiva critica, para Giroux (1990), en todas las préacticas sociales,
estan presentes interpretaciones de realidad, teorias e ideologias implicitas que deben
ser develadas; ya sea para visibilizar y cuestionar las ideologias dominantes que
buscan naturalizar el orden social, o para hacer explicitos los saberes subyugados o
excluidos, de los que son portadores los sujetos individuales o colectivos en
resistencia 0 generadores de alternativas sociales. Por ello, a juicio de la
investigadora, la comprension de los factores que impiden o posibilitan la
emancipacién humana, es central en estas perspectivas cuya finalidad principal es
transformar situaciones adversas y potenciar practicas liberadoras. En ese sentido, la
teoria se pone al servicio de la comprensién y transformacion de problemas sociales y
no un valor en si mismo.

En efecto, para los investigadores sociales criticos, si bien la teoria es un elemento
consustancial para leer la realidad y un insumo importante en toda investigacion, ella
debe pasar por un uso critico. Es decir, debe partirse del supuesto de que toda teoria
es una construccion mental surgida en un contexto histérico determinado para abordar
tematicas especificas y que, por tanto, para abordar nuevos problemas deben asumirse
como “cajas de herramientas”; desarmarse en sus conceptos constitutivos y valorar su
pertinencia y potencialidad para leer la nueva situacion.

Partiendo de lo anterior, se puede entender por teoria el sistema o conjunto
articulado de conceptos, proposiciones, esquemas analiticos formales y relaciones que

hay entre ellos, desde los cuales los investigadores pretenden dar cuenta de la
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realidad. Dichos sistemas también son construcciones y elaboraciones que se
expresan a traves de conceptos o categorias articuladas entre si, en torno a relaciones
de causalidad e inclusion, las cuales buscan interpretaciones que puedan verificarse.
La teoria como forma de acumular conocimiento sobre la realidad tiene una relacion
hipotético afirmativa que subyace a los modelos formales o simbdlicos. De alli, que
en el presente capitulo se desarrollan los antecedentes de estudios relacionados con la
investigacion, asi como las teorias, enfoques y perspectivas en los que se

fundamenta.

Investigaciones previas

La revision de literatura en la investigacion cualitativa va de la mano con la
recoleccion de la informacion. En tal sentido, la investigadora lleva a cabo una
exploracion de antecedentes tedricos del tema y problema de investigacion
formulado, para tomar conciencia de los aportes que al respecto han brindado otros
trabajos previos. La intencion, es efectuar una revision de naturaleza critica y
selectiva donde la investigadora extrae sus propias conclusiones y mantiene la
atencion sobre los aspectos que resultan atinentes al topico de investigacion planteado
y a los hallazgos realizados durante el proceso. En virtud de ello, mediante el
abordaje de la investigacion documental, se contemplan los siguientes antecedentes
nacionales e internacionales:

En el contexto internacional, se localiz6 el estudio de Herndndez (2012), titulado
Estado del arte sobre la concepcion de concepciones docentes y su relacion con la
ensefianza de la escritura en primaria, Colombia. Presentado ante la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, con el objetivo de develar el estado del arte de la
investigacion en torno a las concepciones y practicas del profesor de basica primaria
sobre la escritura. Para ello, se abordd un disefio metodoldgico de caracter

hermenéutico cifrado en dos momentos: descriptivo e interpretativo desde la revision
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de tesis y articulos de investigaciones publicados, mayoritariamente, entre el 2005 y
el 2011.

El estudio comprende tres apartados: en un primer momento se presenta el
panorama actual sobre el estudio del pensamiento y la practica de los profesores,
desde la perspectiva de precisar relaciones conceptuales entre representaciones,
concepciones y creencias empleadas indistintamente en las investigaciones. En un
segundo momento, se exponen las concepciones y practicas de escritura en primaria,
con el fin de identificar pervivencias y transformaciones en el ultimo quinquenio. Por
ultimo, se aportan reflexiones orientadas a vislumbrar proyecciones investigativas en
torno a la ensefianza de la escritura, especificamente en educacion primaria.

En este sentido, el estudio concluye que la relacion entre las concepciones de los
docentes respecto a la escritura y las practicas de ensefianza, especialmente en
primaria, permiten focalizar las pervivencias, es decir, aquellas concepciones y
practicas que sobrevive a través del tiempo y que se resisten al cambio, aun en
contextos con exigencias y necesidades diferentes ademas, de las transformaciones o
nuevas formas de concebir y promover la ensefianza de la escritura. Esto implica la
confirmacion de la pervivencia de concepciones docentes sobre la ensefianza de la
escritura enfocadas en la adquisicion del codigo, en los aspectos formales de le
lengua escrita y en el descifrado como prerrequisito para incursionar posteriormente
en oraciones, parrafos y algunos textos. Por consiguiente, desde esta perspectiva
escribir y leer se conciben como una habilidad cognitiva cuya ensefianza se concentra
en el dominio de la mecénica de la lengua escrita.

Esta investigacion resulta pertinente para este estudio, pues posibilita clarificar y
profundizar en torno a categorias como representaciones, creencias, pensamiento y
practicas docentes relacionadas con la ensefianza de la escritura en primaria. De igual
forma, describe, analiza e interpreta practicas y concepciones que sustentan el
quehacer pedagogico en el aula, reconociendo la pervivencia de los métodos
tradicionales con los cuales aprendieron los docentes en su infancia y una poca

recepcion hacia otras posibilidades que transciendan la ensefianza de la escritura mas

21



alla de la escuela, igualmente, brinda elementos tedricos a favor de la trasformacion
de concepciones y précticas docentes, en cuanto a la ensefianza de la escritura como
proceso para la vida.

Por su parte Medina (2012), realiz6 el estudio titulado: Las Concepciones de los
docentes sobre competencias en lectura y escritura en la formacién de los estudiantes
en areas diferentes a Lengua Castellana, del colegio Agustin Nieto Caballero.
Presentado ante la Universidad Tecnoldgica de Pereira, con el objetivo de
comprender cuales son las concepciones sobre competencias en lectura y escritura de
los maestros de areas diferentes a lenguaje. Para ello, se realiz6 una investigacion
cualitativa de caracter interpretativo.

Dichas concepciones se abordaron desde sus discursos y sus practicas de aula, con
tres instrumentos: entrevistas semi-estructuradas, analisis de planeaciones vy
observaciones de clase, complementada con el instrumento de la evocacion del
recuerdo, que tuvo como proposito reconocer (desde la voz de los maestros) sus
intencionalidades con las actividades de lectura y escritura propuestas. De esta
manera, fue posible realizar una triangulacion de la informacion hallada.

En este sentido, los hallazgos se confrontaron con el recorrido histérico-tedrico
acerca de las concepciones de lenguaje y las competencias, de manera que
permitieran la interpretacion de las concepciones de los docentes sobre las
competencias en lectura y en escritura. Al confrontar los hallazgos con postulados,
recorrido historico conceptual, se concluyé que los docentes asumen la lectura y la
escritura como un conjunto de habilidades ya desarrolladas y como contenidos
tedricos exclusivos del area de Lengua Castellana, con pocos nexos formativos con
las demas asignaturas.

Como se puede apreciar, este estudio realiza aportaciones importantes a la
investigacion, puesto que la comprension de lo que subyace en los procesos de
ensefianza, es decir, de sus concepciones sobre las competencias en lectura y
escritura, permite la reflexion necesaria sobre sus actuaciones, sobre sus propuestas

didéacticas, y ofrece algunas respuestas a las preguntas que se formulan sobre la razén
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que impide a sus alumnos aprender su asignatura y, especialmente, sobre cémo
proceder, para mejorar la comprension y el aprendizaje de los diversos saberes
escolares.

Asi mismo se encontrd, el estudio de Malpica (2010), titulado: Formacion de
productores de texto en primero, segundo y tercer grado de educacion bésica, una
interpretacion de la concepcion docente sobre la lengua escrita, Colegio Don Bosco,
Valencia, con el objetivo general de comprender el proceso de disefio e
instrumentacién de estrategias pedagogicas y la concepcion docente sobre la
adquisicién de la lengua escrita, para la formacion de productores de texto en
Primero, Segundo y Tercer grado de Educacién Bésica, Colegio Don Bosco,
Valencia, Estado Carabobo.

En tal sentido, se abordd un estudio cualitativo, con una metodologia basada en los
principios del enfoque fenomenoldgico-hermenéutico. Para la recoleccion de datos, se
utilizaron los registros o diarios de campo a partir de la observacién no participante y
entrevistas a los docentes, centradas en aspectos vinculados a la practica docente,
como condiciones en las que trabajan, experiencias en el proceso de ensefianza de la
lengua escrita, estrategias que consideran favorables y concepcion tedrica.

El andlisis de los datos obtenidos a traves de las técnicas mencionadas
anteriormente se realizo a partir de la categorizacion que incluye estamentos y rasgos
vinculados a los descriptores e interrogantes del presente estudio, con el fin de
obtener herramientas que faciliten la comprensién del sentido de la lengua escrita, la
concepcion que poseen los docentes sobre ésta y la intencidn, construccion e
instrumentacion de las estrategias didacticas que proponen los mismos al momento de
trabajar con produccién escrita.

Como se puede apreciar el estudio objeto de analisis reflexiona sobre el papel del
docente ante la construccion de la lengua escrita, la concepcidn que poseen sobre esta
y su participacion en la formacion de productores de texto, por tanto, se vincula de
forma directa con tres puntos de interés claves para esta investigacion: lengua escrita,

produccion de textos y concepcion del docente.
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Medina (2012), llevé a cabo la investigacion titulado Concepcion Tedrica
Metodoldgica de los Docentes de Educaciéon Primaria en el Proceso de Produccion
de la Escritura, presentado ante la Universidad Cecilio Acosta, con el objetivo
general de Comprender las Concepciones Teoricas - Metodoldgicas de los Docentes
de Educacion Primaria en el Proceso de Produccion de la Escritura. El estudio se
realiz6 orientado bajo el enfoque cualitativo de investigacion, con la modalidad
etnografica, se tomo como informantes claves doce (12) docentes de Educacion
Primaria, para la recoleccion de informacion, se utilizaron técnicas como la
observacion y la entrevista en profundidad.

En este orden de ideas, para el anélisis de la informacion se abordaron categorias
que surgieron al ordenar vy clasificar los datos de acuerdo a los contenidos. Los
resultados obtenidos permitieron establecer que los docentes conciben la escritura
como un medio de comunicacion, para adquirir informacion, aprendizajes y destrezas,
asi mismo que realizan actividades tradicionales y poco motivantes para los nifios,
recomendandose un plan de mejoramiento para orientar la labor docente en la
ensefianza de la produccion escrita.

En la misma linea se encuentra el trabajo de Grado de Postgrado de Rivero
(2012), titulado: Representaciones sociales sobre la escritura estudio etnogréfico de
los significados hacia lo escrito por parte de docentes que laboran en el Liceo
Nacional “Eloy Guillermo Gonzdlez” de San Carlos (Estado Cojedes), presentado
ante la UPEL. I.P.M “José Manuel Siso Martinez, con el objeto de caracterizar las
Representaciones Sociales sobre escritura por parte de seis docentes del Liceo
Nacional “Eloy Guillermo Gonzalez” de San Carlos (Estado Cojedes).

La investigacion estuvo enmarcada en el paradigma cualitativo, empleandose el
método etnografico descriptivo. Se partio de la teoria formulada por Moscovici
(1989) dentro del campo de la Psicologia Social y de los tedricos del uso funcional de
la lengua escrita. Se aplicdé un proceso metodolégico de caracter deductivo -

verificativo. Asimismo, se realizé la triangulacién de fuentes, de analisis y teorica.
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Los resultados mostraron un conjunto de concepciones fuertemente arraigadas y
resistentes al cambio.

Se concluyé que el conjunto de docentes posee Representaciones Sociales
compartidas y generalizadas en torno a la naturaleza de la escritura como expresion
gréafica de las ideas, concepcion que genera representaciones formales asociadas a la
ensefianza tradicional de la Lengua en su aspecto normativo, externo, con
sobrevaloracion de la ortografia. Las concepciones de los docentes no son
significativas para el desarrollo de habilidades escriturarias en los estudiantes y
ameritan a posteriori su transformacién por parte de los sujetos de estudio.

Como se puede apreciar, el estudio objeto de andlisis, se vincula con aspectos de
interés claves para esta investigacion, como las representaciones Sociales
compartidas y generalizadas de los docentes en torno a la naturaleza de la escritura, al
mismo tiempo, también resulta pertinente desde el punto de vista metodolégico, pues
aborda el paradigma cualitativo, asi como la modalidad etnogréfica.

Concepciones Teoricas

Para desarrollar una investigacion relacionada con la exploracion de la concepcion
de los docentes como promotores de la escritura es pertinente elaborar un marco
referencial que contenga los siguiente fundamentos; la perspectiva de la educacion en
la actualidad, el aprendizaje, la lengua escrita, la ensefianza de la escritura, asi como
su enfoque tradicional y contemporaneo, las microhabilidades de la escritura, los
procesos de produccién, el ambiente alfabetizador, el rol del docente como promotor
de la escritura, lo establecido por el Disefio Curricular del Nivel Educacién Basica.

De alli, que ademas de las investigaciones previas que constituyen los
antecedentes de esta investigacion, también es de suma importancia establecer lo que
plantean los autores y tedricos acerca de algunos conceptos fundamentales de la

investigacion, que consoliden la veracidad del fendmeno a estudiar y que constituyan
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un marco referencial que servird posteriormente para la contrastacion de la

informacion recogida con lo establecido en el mismo.

Las concepciones de los docentes y las teorias implicitas

Las concepciones de los docentes se enmarcan en la linea de investigacion del
pensamiento docente, linea que ha tenido amplios desarrollos desde diversos
enfoques tedricos y metodoldgicos. Entre ellas, esta la Teoria de las
Representaciones Sociales (RS) elaborada por Moscovici (1989), este término, se
define como el conjunto de valores, nociones y creencias que permiten a los sujetos
comunicarse y actuar y asi orientarse en el contexto social donde conviven,
racionalizar sus acciones, explicar eventos relevantes y defender su identidad. Una
vez formadas, las RS son instrumentos que dan significado a los sucesos y los
categorizan, permiten emitir juicios y constituyen un sistema que dirige la accion.
Implican un continuo intercambio entre las personas que comparten entre si
conocimientos, explicaciones de sus modelos de mundo, a la vez que comunican sus
vivencias. Tienen un origen y una expresion social que se evidencian en los
comportamientos y en las précticas sociales.

Las RS tienen un caracter dindmico, en cuanto se caracterizan por ser
construcciones simbdlicas, generadas por los sujetos sociales que se crean
constantemente por medio de las interacciones sociales, por lo que no serian estaticas
ni condicionarian las representaciones individuales. Surge en el marco de la
psicologia social contemporanea, la que epistemoldgicamente se basa en el rechazo a
la separacion clasica entre sujeto y objeto, desarrollada por las teorias racionalistas y
empiristas.

Una de sus premisas es que no habria una separacion entre los universos interno y
externo del individuo, por lo que no existirian grandes diferencias entre el sujeto y el
objeto. Segun esta perspectiva, el objeto se enmarca en el contexto de una actividad,

sea del individuo o del grupo, se trate de su comportamiento, sus actitudes o las
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normas a las que se refiere. En el marco de esta relacion indisoluble, Jodelet (1989),
sefiala que una RS seria como una especie de conocimiento practico que vincularia el
sujeto con el objeto, agregando que son una representacion de alguna cosa (el objeto)
por alguien (el sujeto) en que las caracteristicas del objeto y del sujeto tendran una
incidencia sobre dicha RS.

Asi, las RS estarian en el lugar del objeto, lo reconstruirian simbdlicamente y
portarian la marca de la actividad del sujeto social. En este sentido, las RS no se
pueden considerar como un reflejo de la realidad, sino como su reconstruccion, que
depende tanto de factores vinculados al contexto social, como de la ubicacién del
individuo en la organizacion social o historia del grupo. De ahi que pese a ser
realmente constitutivas de la realidad, no dejen de ser absolutamente subjetivas.

Como constructos simbolicos, las RS tienen la capacidad de dotar de sentido a la
realidad social y, en este marco, su finalidad primordial es transformar lo
desconocido en algo familiar. Esta familiarizacion con lo nuevo se realizaria por
medio de los procesos de anclaje y objetivacion. Por medio de ésta se construyen
significados sociales que transforman los productos del pensamiento en realidades
fisicas, los conceptos en imagenes y las entidades abstractas en algo concreto y
material.

Al mismo tiempo, el anclaje enraiza las representaciones y su objeto en una red de
significaciones, mediante un proceso de categorizacion por medio del cual se
clasifican y dan nombres a las cosas y a las personas. Ambos procesos ayudan a
otorgar significacion a un objetivo social, permitiendo que los individuos y grupos lo
asimilen en su sistema de creencias preexistentes. Por ello, Jodelet (1989), plantea
que “la representacion no se inscribe en una tabla rasa, sino que siempre encuentra
“algo que ya se habia pensado, latente o manifiesto.”(p. 490).

En el caso presente, la escuela representa el espacio fisico comun; un ambiente
que ejerce influencias determinantes en los maestros quienes a través de la préactica,
aprenden a usar los recursos que este espacio les ofrece, de tal manera que llegan a

actuar segun la forma en que se encuentre organizada la institucion, se apropian de
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sus costumbres y comparten entre ellos, los conocimientos y experiencias en una
interaccion social permanente.

Otro enfoque relacionado con el pensamiento docente es el de las teorias
implicitas propuestas por Rodrigo, Rodriguez y Marrero, (1993), entendidas como
construcciones personales elaboradas en contextos socioculturales. "Las teorias
implicitas se consideran, pues representaciones individuales basadas en experiencias
sociales y culturales™ (p. 52). También se les ha denominado teorias “del sentido
comun”, “ingenuas”, “espontdneas”’, ‘“causales” e “intuitivas” como manera
dicotémica de diferenciarlas de las teorias cientificas utilizadas por los racionalistas,
ya que no necesitan ser verificadas y tienen caracter de verdaderas para el sujeto. Se
caracterizan por basarse en informacion de tipo episodico o autobiografico, por ser
muy flexibles frente a las demandas o situaciones en que son utilizadas y por
presentar ciertas normas o convencionalismos en sus contenidos, los cuales
representarian los del grupo social al cual perteneceria el sujeto.

Desde esta perspectiva, cuando se habla de teorias implicitas, se hace referencia a
conocimientos no conscientes, pero que influyen de manera significativa sobre las
explicaciones y actuaciones de la persona. Sin embargo, este mismo carécter (de ser
inconscientes) hace que sean dificiles de verbalizar y comprender incluso por el
mismo sujeto.

En el caso especifico de los docentes, diversas investigaciones como la de
Perrenoud (2007) y Zabala (2008), evidencian que éstos han construido teorias
implicitas para explicar tanto los procesos de ensefianza como de aprendizaje en el
ambito escolar. Precisamente, Rodrigo et al (1993), las definen como “teorias
pedagdgicas personales, reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos
historicamente elaborados y transmitidos a través de la formacion y en la practica
pedagdgica. Por tanto, son una sintesis de conocimientos culturales y de experiencias
personales” (p. 245).

Se entienden, entonces, las teorias implicitas como el conjunto de explicaciones

construidas por los profesores como respuesta a lo que observan en su entorno, como
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interrogantes y respuestas que surgen de sus vivencias y de la relacién con los otros.
Estas teorias les sirven para explicar sus actuaciones e interactuar eficazmente. Para
Pozo (2007), confluyen en la configuracion de estas concepciones varias fuentes u
origenes. En primer lugar, vendrian del conocimiento tedrico, explicito, que adquiere
el docente a través de su formacion pedagogica y de su reflexién como profesional de
la educacion.

En segundo lugar, de las teorias implicitas o creencias, formadas entre otros
elementos, a partir de su experiencia personal como alumno del sistema educativo y,
por ultimo, de la préactica profesional que confronta y adapta lo que el docente sabe,
lo que cree y lo que hace. Es claro, entonces, que los profesores tienen creencias y
teorias profundamente asumidas sobre el aprendizaje y la ensefianza que rigen sus
acciones y su practica educativa como un curriculo oculto.

Desde esta explicacion, las teorias implicitas segin Rodrigo, Rodriguez y
Marreron (1993), serian: “un conjunto de principios que restringen tanto nuestra
forma de afrontar como de interpretar o atender las distintas situaciones de
ensefianza”, (p. 79). Estas ideas, directrices de los docentes sobre la ensefianza, el
conocimiento y el aprendizaje, pueden ser, en ocasiones, contrarias a lo que afirman o
sostienen desde su saber particular.

Pozo (2007), agrupa las diversas clasificaciones que se han realizado de las
concepciones de los docentes sobre la ensefianza en dos orientaciones. La
de transmision de conocimientos y la de facilitacion del aprendizaje de los alumnos.
A cada una de estas, corresponde una organizacion del acto de ensefianza y
aprendizaje y una priorizacién de aspectos como la memoria, el andlisis, la copia, la
argumentacion y otros que corresponden a determinada vision del docente.

Las concepciones sobre la ensefianza se basan en las propias sobre el aprendizaje

[3

que pueden resumirse, segun Pozo (2007), en “una mads superficial, cuantitativa y
reproductiva y otra més profunda, cualitativa y transformadora” (p. 76). En la

primera, cabrian las posturas teoricistas y transmisionistas que consideran que el
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conocimiento es externo al sujeto e inmutable y que la Unica manera de acceder a él
es por medio de la memoria.

Los docentes que posean estas concepciones esperan que el alumno responda sus
preguntas al pie de la letra; consideran al conocimiento como una verdad absoluta que
el profesor posee y el estudiante debe alcanzar. En la segunda, se incluyen las
posiciones relativistas y constructivistas sobre el aprendizaje. Se entiende, en éstas, el
proceso de aprendizaje como desarrollo personal que posibilita la interaccion
armonica de todas las competencias de los sujetos concernidos.

La determinacion de estos dos grandes tipos de concepciones se basa en el eje en
el cual se focaliza el acto educativo. Si éste se centra en el profesor y el
conocimiento, es decir, en la ensefianza, su caracter serd esencialmente estatico y
repetitivo y sus resultados, limitados respecto al desarrollo progresivo y permanente
de las capacidades de los estudiantes. Si, por el contrario, se centra en el estudiante,
en el aprendizaje, posibilitara dinamicas de estudio que confronten al alumno con
aplicaciones reales del saber y que lo estimulen a buscar y emplear el conocimiento
como una necesidad para comprender el mundo en el cual vive y para transformarlo.

Estos dos grandes tipos de concepciones determinan las posturas de los maestros
frente a qué se debe ensefiar, quién debe hacerlo y de qué manera, lo cual enmarca la
ensefianza de los saberes escolares, como la lengua, al respecto para Caldera (2006),
las creencias, opiniones, actitudes, habitos y puntos de vista sostenidos por el docente
sobre la experiencia de la escritura determinan la metodologia empleada en el aula 'y
la postura asumida por los escritores que se forman bajo ésta.

Segun Cassany (2003), la posesion por parte de los docentes de un modelo de
mundo o concepciones prejuiciadas sobre la escritura, puede constituir un conjunto
negativo capaz de provocar respuestas que impiden el desarrollo de las capacidades
de composicion en los alumnos. En el contexto escolar, el docente constituye el
centro a partir del cual se generan transformaciones; las concepciones que posee
acerca de la escritura — muchas veces erroneas — se transmiten sin favorecer en el

aprendiz la produccion de textos significativos. Para el autor antes citado, el docente
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es a la vez victima y responsable del proceso de transmision de representaciones.
“Somos victimas porque como miembros de la comunidad mantenemos las mismas
concepciones, aunque hayamos tenido mas formacion y posibilidades de superarlas.
También somos responsables por nuestra condicion de transmisores y guias de la
formacion del alumnado” (p. 29). (Ob. Cit).

De lo anterior se infiere que la practica pedagodgica desarrollada por los docentes,
guarda relacion con la concepcion teorica que estos posean, de ello dependera las
estrategias y actividades propuestas en relacion a la ensefianza de la lengua escrita,
asi como los materiales, las interacciones entre los estudiantes y la produccion de
textos e incluso la evaluacién que se instrumente, de modo que la escritura, concebida
en su dimension comunicativa - funcional, requiere para su ensefianza de docentes
que posean representaciones sociales a favor de su practica en contextos reales. De
alli, que esta determinacion de la ensefianza y de la visién sobre el aprendizaje que
ejercen las concepciones de los docentes hace imprescindible su explicitacion y su
comprension, si realmente se desea entender el origen de las dificultades descritas en
parrafos anteriores.

Ahora bien, metodoldgicamente, para investigar en concepciones, basicamente se
ha partido de los discursos de los docentes, es decir, qué dicen acerca del tdpico
particular que se quiera investigar. De tal manera que son los argumentos de los
mismos docentes, respecto a lo que piensan y hacen, los que permitan develar sus
teorias implicitas. Sin embargo, actualmente, se cuestiona el hecho de centrarse
Unicamente en los discursos y se avanza en el analisis de las practicas. Es por ello,
que siguiendo esta linea metodoldgica, no sélo se procede a abordar lo que el maestro
dice, también se observa lo que el maestro hace, como una manera mas holistica que

puede llevar a entender a profundidad sus concepciones acerca de la escritura.

Perspectiva constructivista de la educacién
Se ha mencionado durante el desarrollo de las bases teoricas la importancia del

docente y la nueva vision de este segun la teoria constructivista. Sin embargo, debido
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a los objetivos de la presente investigacion, es sumamente relevante dedicarle un
apartado especial al rol de docente como promotor de escritura, pues, actualmente la
educacion se encuentra inmersa bajo un paradigma constructivista, acerca del cual
Arenas y Garcia (1997), especifican “el alumno es quien aprende involucrandose con
otros aprendientes durante el proceso de construccion del conocimiento (construccion
social), tomando la retroalimentacion como un factor fundamental en la adquisicion
final de contenidos” (p. 247). Este enfoque concibe al maestro como un mediador
entre el conocimiento que poseen los nifios y el que deben adquirir y cuya finalidad
béasica es formar un individuo autbnomo y creativo capaz de buscarle solucién a los
problemas de su entorno.

El alumno es un actor activo de su propio aprendizaje y es quien construye
conocimiento en interaccion con el ambiente y las personas que lo rodean. Con base
en esto, la educacion actual debe tomar en cuenta las necesidades e intereses de los
alumnos y éstos deben ser participes del proceso de ensefianza y aprendizaje. El
docente se constituye, pues en facilitador, guia y acompafante de los mismos, en un
ambiente constructivista o de accion comunicativa, donde se formulen preguntas e se
hagan sugerencias. Destacando que ante la base de una nueva teoria de conocimiento
en el plano educativo, también se vislumbra una nueva vision de otro elemento

fundamental, el aprendizaje.

Aprendizaje

No hay concepto méas importante en la educacion que el de aprendizaje, porgue,
simplemente, este es el fin basico de la misma, aunque existen gran variedad de
definiciones, Michel (2005), expresa que es “el proceso mediante el cual se obtienen
nuevos conocimientos, habilidades o actitudes, a traves de experiencias vividas que
producen algun cambio en nuestro modo de ser o de actuar” (p. 20). Sin embargo, se

debe tomar en cuenta que, cada individuo, debido a sus caracteristicas propias,
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aprende de forma diferente y a variados ritmos, por lo cual cada persona emplea
variadas estrategias y posee diferentes estilos.

En la concepcién de aprendizaje se vislumbran importantes cambios, muy
ligados a la concepcion de persona y lo que se desea como sujeto educado. En
términos generales, la discusion que se plante6 en el siglo XX en torno al proceso de
aprendizaje, se enfocaria hacia el papel del sujeto, un papel que lo calificaria como
pasivo, si el cambio en la conducta es la resultante de la accion de factores externos
(enfoque conductista), o activo, si los procesos cognitivos (factores internos) son los
dispositivos desencadenantes del aprendizaje (enfoque cognitivista).

Sin embargo, estas consideraciones no toman en cuenta lo que si resalto
Vygostky (citado por Castillo, 2007: 134): “los referentes historicos-culturales, que
no pueden soslayarse del proceso de aprendizaje y que hacen que el mismo sea un
proceso idiosincrasico y constructivo” (p.56). De este planteamiento se establece que
el pensamiento de los seres humanos depende de su interaccidn con su cultura y esta,
a su vez, es un factor determinante en su aprendizaje.

Por esta razén, en cuanto al aprendizaje de la lengua escrita, las relaciones entre
el sujeto y el entorno que lo rodea son basicas para que desde pequefio le otorgue
significado a los simbolos y comprenda que éstos son utilizados con un fin
comunicativo. Es por ello que para el aprendizaje de la escritura, deben dejarse de
lado las explicaciones mecanicistas y repetitivas y las actividades de esta misma
indole, asi como la creencia de que la construccion del su aprendizaje va de lo mas
simple a lo mas complejo y que para ello deben organizarse una serie de secuencias

didacticas.

La lengua escrita

La escritura, por su parte, consiste en una actividad intelectual mediante la cual se
transmiten mensajes con significados en una situacion determinada y con una

intencion especifica (Fraca, 2003). Siendo una prioridad del sistema educativo formar
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las competencias linglisticas de los estudiantes. Tal como expresan Diaz y
Hernandez (2002), en el ambito académico “la escritura es una actividad que se
considera como imprescindible dentro de los curriculos de los distintos niveles de
educacion formal” (p. 309).

Igualmente, se cita para complementar este aporte, lo indicado por Zufiiga (2000),
quien coincide con el autor antes sefialado al indicar que si se trata de satisfacer
necesidades reales del nifio: “lo mas acertado para lograrlo es que la propuesta
pedagdgica del docente para acercar al nifio a la lengua escrita debe basarse en el
constructivismo, y las actividades planteadas deben invitar al nifio a pensar, crear y
actuar” (p. 33).

Ferreiro (2002) sostiene que: "los procesos linguisticos, fundamentalmente, la
escritura tienen como proposito satisfacer necesidades de comunicacion individual y
social" (p.36). Al respecto, Fierro (1998), sefiala que: "la escritura debe entenderse
como un instrumento de comunicacion y un medio para satisfacer necesidades de la
vida real" (p. 45). Una vez definida la escritura, es importante lo que establecen

algunos tedricos acerca de su ensefianza.

Ensefianza de la lengua escrita

La lengua escrita en el nivel inicial cobra relevancia en los inicios de los ochenta
en que comienzan a conocerse las investigaciones de Ferreiro y Teberosky (1993), lo
cual origin6 una revision de las practicas alfabetizadoras vigentes. Segin Avendafio y
Baez (2004):

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita empez6 a
comprenderse de manera diferente, la lengua escrita empezo a concebirse
como un “objeto conceptual”, mas que como una técnica de transcripcion
donde lo més importante eran las discriminaciones perceptivas y las
coordinaciones motoras. (p. 67).
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De forma que la lengua escrita dejo de considerarse como un objeto estereotipado
y descontextualizado, para ser vista como un objeto social y cultural utilizado con
fines de comunicacién, como medio de conocimiento, como organizador del
pensamiento (Avendafio y Béaez 2004: 68). Las siguientes investigaciones estaban
dirigidas a comprender diferentes aspectos relacionados con el proceso de
construccion de la lengua escrita en los nifios, asi como también se realizaron
exploraciones didacticas relacionadas con el proposito de estudiar la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura. Algunas concluyeron que se deben tomar en
cuenta aspectos como el ambiente alfabetizador, materiales que contienen la lengua
escrita, la diversidad de situaciones didacticas desarrolladas y especialmente la

intervencion del docente. Segun Diaz y Hernandez (2002):

...la simple ejercitacion o el dar continuamente la oportunidad a los
aprendices de escribir lo que ellos quieran, segin sus intereses y deseos,
se considera insuficiente para mejorar los procesos y estrategias de
composicion. La ensefianza de los subprocesos y las estrategias debe
hacerse de forma explicita, haciéndolos visibles a los alumnos” (p. 338).

De manera que, los alumnos tomen conciencia de en qué momento los utilizan y
qué estrategias pueden usar para mejorar sus habilidades de escritor. ESs importante
que éstos reflexionen sobre el proceso de composicién acerca de cuando, donde y en
qué contextos comunicativos utilizar las estrategias. Todo esto dirigido a que poco a
poco el estudiante desarrolle su capacidad para autoevaluar su proceso de redaccion.

Las investigaciones concuerdan en el uso de varios recursos de ensefianza, para
apoyar la internalizacion de estrategias y procesos y lograr con ello cambios en la
pericia de la composicion. Entre los mas utilizados, destacan las ayudas o guias, los
dialogos y explicaciones sobre los procesos que ocurren cuando se compone, las
oportunidades de escritura en grupo y el modelamiento del experto ensefiante al
alumno aprendiz (Rios, 2001: 338). Entre algunas de las recomendaciones para la
ensefianza de las habilidades de composicion se encuentran segun Diaz y Hernandez
(2002):
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El modelado de las estrategias de cada uno de los procesos, la ensefianza
basada en el establecimiento de didlogos interactivos entre ensefiante-
experto y aprendices-novatos, actividades de interaccion entre pares, en
las que desempefien roles simultaneos de lectores y escritores, el uso de
distintos recursos de apoyo para facilitar el proceso de internalizacion de
las estrategias, el valor de actividades cotidianas en donde puedan
negociarse ampliamente textos atendiendo a necesidades comunicativas
reales (p. 339).

La idea es que los alumnos entiendan que escribir es un proceso complejo que
requiere de diversos conocimientos conceptuales, pero también del desarrollo de
habilidades, en las cuales se iran perfeccionando a medida que se enfrenten a
actividades de produccion que las permitan ponerlas en practica. Partiendo de
actividades en la cuales deban escribir con una funcién comunicativa, referencial,
expresiva, connotativa, poética, fatica o metalinguistica, bajo la mediacion de los
docentes y el andamiaje de sus propios compafieros, de forma que desempefien el rol
tanto de escritor como de lector, sean criticos de sus composiciones y las de sus
compafieros, establezcan propositos al escribir y tomen en cuenta desde el inicio
durante el proceso de planificacion a quién ira dirigido su produccién.

Todo esto es respaldado por Diaz y Hernandez (2002), cuando establecen que: “la
ensefianza y la practica de la escritura debe plantearse dentro de contextos
comunicativos reales; es decir que el texto funcione como un producto social”
(p-339). Los aprendices deben desarrollar una clara conciencia de lo que implica
componer un texto: conseguir un proposito, comunicar un discurso a una posible
audiencia, organizar lo que se quiere decir, desarrollar los mecanismos
autorreguladores de los procesos y las estrategias involucradas en ellos. De forma
que la ensefianza de la escritura se maneje como un aprendizaje continuo, sistematico,
tal como plantea Fuentes (1998): “partir de la necesidad que siente el nifio de
comunicarse con los demas, debe conducirsele a que asuma la escritura como una

herramienta Util de comunicacion” (p.112).
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Este proceso debe coincidir con la necesidad del nifio de poder organizar y
plasmar sus ideas coherentemente en forma escrita, lo que le conduciré a considerar
la escritura como una herramienta Gtil para expresar sus ideas y sentimientos. Por lo
tanto, se hace necesario mirar el proceso de ensefianza de la escritura como un
problema multidireccional, que no esta aislado, sino que se produce o debe producirse
en relacién con los usos especificos para la cual puede emplearse, con la intervencion
dindmica del maestro, padres, representantes y los elementos contextuales.

Es importante destacar que el aprendizaje de la escritura no esta sujeta solamente a
la intervencion o guia del docente en la actividad que el nifio desarrolla, sino también
a la importancia y significado que estas actividades tengan para él, ya que si no
guardan relacién con el contexto inmediato y significativo del educando pasan a ser
simples tareas que se realizan mecanicamente sin adquirir trascendencia; de alli que
el docente debe rodear al nifio de ejercitaciones escritas relacionadas con su entorno
escolar y comunitario.

En relacion con el abordaje metodoldgico de la ensefianza de la lengua escrita
Saavedra (2000), sefiala que; “la metodologia de la ensefianza de la lengua escrita
debe partir de la vida cercana del nifio que aprende” (p.43). Esto indica que esta
metodologia debe estar asociada a las experiencias inmediatas del nifio, es decir, su
hogar; las vivencias con sus padres, hermanos y amigos. Esta posicion es
complementada por Padrén (1999), quien afirma que: “las vivencias inmediatas del
nifio deben sistematizarse a través de un proceso de aprendizaje que respete las
caracteristicas individuales del nifio" (p. 29).

Asi mismo, Reyes (1997), Ferreiro y Gomez (1998), coinciden en que el abordaje
metodoldgico para la ensefianza de la lengua escrita en el aula, fundamentalmente en
el nivel de Educacion Basica, debe realizarse desde una concepcion comunicacional
funcional, tomandose en cuenta los factores psicologicos, sociales y linguisticos de
los nifios como una manera significativa de contribuir a la formacion integral.

Analizando los aportes tedricos de los autores antes mencionados se puede deducir

que todos coinciden en que escribir significa producir ideas, conceptos, puntos de
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vista, texto en general, con el propdsito de provocar algun efecto en el lector
destinatario, para lo cual es necesario ordenar ideas, tomar en cuenta las
particularidades de la lengua escrita y la intencion de lo que se va a comunicar. Esto
por supuesto implica una serie de actos mentales que el escritor debe poner en juego
para poder comunicarse en forma efectiva con sus semejantes. Un nifio que se
enfrente cotidianamente con material para ser leido necesitara poner a prueba sus
esquemas de accidn, verificar sus hipotesis o reelaboradas.

De acuerdo a los autores antes citados, la metodologia de la ensefianza de la
escritura debe partir de las experiencias esenciales del nifio, como una manera de que
se motive a incrementar sus producciones escritas. Es importante destacar que
cuando los nifios copian del libro o pizarrén textos que no han contribuido a producir,
no estan escribiendo; es por ello que toda la produccién escrita debe surgir de ellos,
matizada por sus necesidades de comunicarse, su madurez mental, los elementos
conceptuales que maneja y las caracteristicas del contexto que lo enmarca. Lo
descrito es lo que debe determinar la metodologia particular que debe desarrollarse en
cada aula de clases con sus caracteristicas particulares. En vista de esto, es
importante concretar cudl ha sido el enfoque tradicional que ha dirigido la ensefianza
de la escritura para contrastarlo con la realidad de las aulas, y concluir si elementos

del mismo aun estan presentes en la dindmica educativa actual.

Enfoque tradicional en la ensefianza de la escritura

En el enfoque tradicional para la ensefianza de la escritura, las actividades basicas
del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir se visualizan separadas y se intenta la
consolidacion de estas habilidades y destrezas de manera parcelada, aun cuando los
programas oficiales recomiendan que se cumplan de manera interrelacionada durante
el proceso de ensefianza.

Lira (1998), afirma que los docentes que se aferran a este enfoque, obstaculizan,

generalmente, las posibilidades del nifio de apropiarse con adecuacion del proceso de
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la lengua escrita; aprendiendo con deficiencias, siendo uno de los principales
indicadores una letra o escritura poco legible para todo aquel que intente descifrar el
mensaje. La actuacion del docente de acuerdo a este autor se basa en la repeticion
automatica, donde no se le da importancia a los intereses del nifio, ni a la creatividad
y muchos menos al sentido de autonomia que debe ir desarrollando el alumno, para
formarse como autodidacta.

De lo anteriormente expresado, Cavinato (2000), sefiala que las secuelas que deja
en los nifios un enfoque tradicional para la ensefianza de la escritura son demoledoras,
persistiendo en muchos de los casos por el resto de la vida. Con este autor coinciden
Lerner (1996) y De la Roa (2001), quienes hacen referencia a las consecuencias
negativas que marcan la presencia de limitaciones y deficiencias en la vida futura del
nifilo como escritor eficiente. Esta vision planteada sobre el enfoque tradicional de la
lengua escrita se contrapone con el contemporaneo que deberia ser la guia del
educador de la actualidad.

Enfoque contemporaneo en la ensefianza de la escritura

En la dltima década, la propuesta pedagdgica que se viene planteando, esta basada
en el conocimiento de la realidad, lo cual exige el desafio continuo de fundamentar el
proceso de la construccion de la lengua escrita bajo una concepcidn que considera las
dificultades de aprendizaje que muestra el nifio como secuelas de la metodologia
empleada; es decir, cada nifio debe ser atendido de acuerdo a sus particularidades,
evitandose el uso de actividades donde se homogeniza la produccion escrita del
educando, empleandose criterios unicos donde se direcciona el aprendizaje del
alumno con pasos y actividades ajenos a su proceso de madurez, centro de interés y
contexto que le enmarca.

Esto indica, segin Pozos (2007), que debe ejecutarse un aprendizaje espontaneo
de la escritura, desde una perspectiva diferente a la que hasta ahora ha venido

orientando este aprendizaje a través de métodos tradicionales destinados a ignorar el
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proceso natural de aprendizaje del nifio. En tal sentido, es oportuno destacar lo
planteado por Ferreiro (2002), quien sefiala que actualmente el docente de Educacion
Basica debe estar en la busqueda constante de opciones metodologicas que le
permitan ofrecer a los nifios dentro del contexto escolar, situaciones didacticas
apropiadas, tanto a sus posibilidades cognitivas como el caracter social del
aprendizaje, y que respondan a las caracteristicas de la lengua escrita como objeto
cultural.

Reyes (1997), sostiene que el maestro debe entender que el proceso de escribir es
una labor dificil para la mayoria de los nifios y existen muchos factores de tipo
psicoldgicos, cognitivos, linguisticos y retdricos que pueden dificultar el dominio de
esta habilidad comunicativa, en funcion a esto, sefiala que la metodologia para la
ensefianza y practica de la escritura debe tomar en consideracion estos factores y en
funcién a ellos y las particularidades de los nifios que aprenden, desarrollar
actividades de escritura.

En relacién con los factores cognoscitivos, este autor, enfatiza que se debe
fomentar en los nifios la seleccion espontanea de diferentes temas de su interés
particular, ya que no puede escribir si no se tiene algo interesante sobre qué hacerlo;
aunado a esto se deben generar condiciones propicias para el intercambio
comunicativo de ideas escritas; siguiendo las reglas gramaticales y los principios
retoricos sin los cuales el nifio no podra aprender a buscar contenidos y organizar las
ideas que escribe. Todos los aspectos mencionados acerca de la ensefianza de la
lengua escrita son complementados con otras investigaciones que establecen las

habilidades que debe desarrollar un individuo para ser un escritor competente.

Microhabilidades de escritura

Partiendo de las investigaciones y de las teorias comentadas anteriormente se
puede establecer una clasificacion mas o menos extensa de las microhabilidades de la

expresion escrita. La lista es forzosamente incompleta, tiene finalidades didacticas y
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forma de objetivos de aprendizaje. Segun Cassany, Luna, y Sanz (2001), algunas de

ellas son los:

Aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de
la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la
seleccion y ordenacion de la informacion, o también de las estrategias
cognitivas de generacion de ideas, de revision y de reformulacion.
También se deben incluir tanto el conocimiento de las unidades
lingliisticas mas pequefias (el alfabeto, las palabras, etc.) y las
propiedades mas superficiales (ortografia, puntuacion, etc.) como el de las
unidades superiores y las mas profundas (coherencia, adecuacién, etc.) (p.
268).

Es por esto que el escritor debe ir desarrollando su conocimiento de cada una de
ellas pero de una forma contextualizada, y no fragmentada y sin sentido. Debe partir
de la lectura de variedad de textos para que pueda ver como estos elementos se unen
para formar un todo, debe sentirse motivado, tener deseo de aprender a través de
experiencias multiples y reflexionar constantemente acerca de cdmo mejorar sus
habilidades de escritor.

Es decir, para ser escritor competente se requiere de conceptos, procedimientos y
actitudes. En cuanto al primer término se refiere a aspectos como las propiedades
textuales que resumen los conocimientos sobre el cddigo lingiistico que debe
dominar un escritor y que le permiten usar la lengua de manera efectiva.

El eje de los procedimientos distingue las habilidades psicomotrices més
mecanicas, pero muy importantes, como el aprendizaje del alfabeto, el trazo de las
letras y las caligrafias, los procesos cognitivos superiores que incluyen las
microhabilidades de generar y ordenar ideas, revisar o reformular. En cuanto a las
actitudes, estan inmersos los valores y las opiniones que el individuo tiene sobre la
lengua, sobre la expresion escrita y cada uno de sus componentes. Dependen de este
apartado aspectos como la motivacion, el interés e, incluso, el placer o el

aburrimiento que puede sentir el alumno ante el hecho de la escritura.
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Estos aspectos mencionados anteriormente se refieren a lo que Fayol (citado por
Diaz y Herndndez 2002) denomina la dimension estructural de la composicion
escrita. Sin embargo, también es importante explicar los estructurales que constituyen
los subprocesos: “a) planificacion b) textualizacidn c) la revision, los cuales ocurren

en forma ciclica durante la composicion” (p.312).

Procesos de produccién textual

Tomando en cuenta lo anteriormente mencionado se debe destacar uno de los
modelos tedricos més difundido y aplicado a la ensefianza de la escritura, el de
Flower y Hayes (1980), el cual toma en cuenta diferentes aspectos y parte del uso
social de la lengua. En este, los hechos cotidianos se convierten en una situacion
comunicativa y en un problema retérico, ya que la posible solucion es un mensaje
escrito, existe también una audiencia que se debe tomar en cuenta, asi como un
propasito.

Cuando se decide escribir un texto los procesos cognitivos de composicion se
activan y empiezan a trabajar. La memoria a largo plazo, que es el almacén cerebral
donde guardamos todos los conocimientos linglisticos y culturales, nos proporcionan
informaciones variadas para poder generar un texto adecuado a la situacién.

El acto de escribir se compone de tres procesos basicos: hacer planes, redactar,
revisar, y de un mecanismo de control, el monitor, que se encarga de regularlos y de
decidir en qué momento trabaja cada uno de ellos. Durante el proceso de hacer
planes, se hace una representacion mental, mas o menos completa y esquematica, de
lo que se desea escribir y de cdmo se quiere proceder. El subproceso de generar, es la
puerta de entrada de las informaciones de la memoria. Se suele activar repetidas
veces durante la composicion, en distintos momentos y con varios propositos.

El subproceso de organizar, clasifica los datos que emergen de la memoria y el de
formular objetivos, establece los propoésitos de la composicion. Todos estos procesos

se pueden realizar mentalmente o también con apoyo escrito. Las ideas que se
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generan se pueden apuntar en una lista, utilizando una lluvia de ideas, mapas
mentales, ideogramas, entre otros; la organizacion se puede visualizar en forma de
esquema del texto y los objetivos se pueden escribir, e incluso, dibujar.

El proceso de redactar, se encarga de transformar este proyecto de texto, que hasta
ahora es un esquema semantico, una representacion jerarquica de ideas y objetivos,
en un discurso verbal lineal e inteligible, que respete las reglas del sistema de la
lengua, las propiedades del texto y las convenciones socio-culturales establecidas. Se
trata de un trabajo complejo ya que deben atenderse varias demandas unisono. Los
escritores suelen resolverlas escribiendo, revisando y replanificando parcialmente
fragmentos del texto, de manera que los tres procesos béasicos de redaccion
interactian constantemente.

Se debe revisar y rehacer el texto mas de una vez. En los procesos de revision el
autor compara el escrito realizado en aquel momento con los objetivos planificados
previamente y lo retoca para adaptarse a ellos y para mejorarlo. En el apartado leer,
repasa el texto que va realizando y en el apartado rehacer modifica todo lo que sea
necesario. Finalmente, el control es un cuadro de direccion que regula el
funcionamiento y la participacion de los diversos procesos en la actividad global de la
composicion. Otro aspecto importante que compete al docente especialmente, es la
creacion en el aula especialmente de un entorno motivador que propicie la

composicion y el contacto con material escrito, todo esto desde su papel de promotor.

Ambiente alfabetizador

En cuanto al ambiente alfabetizador Goodman, (citado por Avendafio y Béez,
2004) expresa: “es necesario que en las aulas se refleje el rico entorno letrado en que
los nifios estan inmersos fuera de la escuela” (p.70). De igual forma los materiales
que hay en el aula son fuente de informacién rica, deben ser seleccionados por el
maestro pensando en lo anteriormente mencionado. Segun Diaz y Hernandez (2002)

este ambiente motivador se logra ‘“a través de situaciones de andamiaje y
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transferencia de control progresiva” (p.338). Utilizando el aprendizaje cooperativo, la
interaccion entre pares como un contexto propicio para el desarrollo y la practica de
los subprocesos Yy estrategias.

Para garantizar en parte estas condiciones motivacionales apropiadas para el
aprendizaje de la composicion escrita se han formulado varias recomendaciones entre
las cuales cabe destacar: plantear en la medida de lo posible actividades de escritura
basadas en los intereses y necesidades de los alumnos, crear un contexto favorable, en
donde los alumnos no se sientan amenazados cuando escriban, situar las actividades
de escritura en contextos comunicativos genuinos, modelas actitudes positivas hacia
la escritura ante los alumnos, explicar y demostrar el valor funcional de la escritura en
la vida académica y personal-social de los alumnos

Se debe destacar también que si los nifios han tenido libros y otros materiales
escritos a su alrededor, es muy probable que entren en el mundo de la lengua escrita
rdpidamente y logren transformarse en lectores autonomos. Con relacion a esto,

Odreman refiere (citado en Gonzélez y Requena, 1996), expresa que:

La lectura es un proceso activo en el cual las experiencias previas del
lector interactian con el contexto escrito... la lengua escrita es un medio
para expresar ideas y dependen en gran medida del contacto del nifio con
materiales impresos y de la relacion que estos materiales generan sobre la
personalidad del joven lector (p.14).

En efecto, el contacto con los materiales proporciona una base de conocimientos e
intereses que contribuiran al desarrollo pleno de las competencias para abordar el
texto escrito. Desde ese punto de vista, la formacion docente con relacion a la
ensefianza de la lectura y escritura consiste en proporcionar multiples experiencias,
actividades y materiales que favorezcan el desarrollo de habilidades que permitiran al
nifio enfrentarse con éxito a la ensefianza de la lectura y la escritura. Los docentes son
actores significativos en la creacion de este ambiente favorable para la formacion de

escritores, razén por la cual desempefia un papel significativo en su actuacién de aula

44



el conjunto de sus conocimientos, presuposiciones y creencias, sobre la lengua y su

ensefanza.

Concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lengua

El docente, dentro de su actividad profesional, generalmente recurre a sus
conceptuaciones para explicar su realidad y desarrollar su practica pedagdgica en el
salon de clases, y en parte, actla de acuerdo con los parametros que le dictan sus
creencias: utiliza determinadas estrategias metodoldgicas, propone ciertas
interacciones en clase, hace énfasis en los elementos que él considera pertinentes para
la evaluacion, utiliza distintos materiales y lo hace de variadas maneras.

De acuerdo con teoricos e investigadores de reconocida trayectoria en el area de la
lengua escrita (Smith, 2003; Ferreiro, 2002; entre otros), la concepcion que posee el
docente sobre la lectura y la escritura, el aprendizaje y la ensefianza orienta, de alguna
manera, su practica en el salon de clases. La actitud de los docentes frente a la lectura
y la escritura y la manera de facilitarla podria representar su concepcion sobre la
lengua escrita y su aprendizaje. Estos autores sefialan que la manera que tienen los
docentes de conceptualizar la realidad se refleja en la dindmica de la clase. Las
concepciones no sélo determinan la manera de ver la realidad, sino que guian y
orientan la manera de actuar en el aula.

Estas concepciones, respecto de la lengua escrita que poseen los docentes, se
construyen a partir de sus experiencias de toda la vida, de las siguientes fuentes de
aprendizaje: (a) Las experiencias escolares y familiares, (b) el desempefio como
usuario de la lengua escrita, (c) la formacion académica inicial y profesional de la
docencia, (4) la cosmovision o concepcion del mundo, y (5) la formacién profesional
permanente (actualizacion docente).

Estas fuentes de aprendizaje, entre otras, de una u otra manera, van a determinar la
construccién de la concepcion del docente respecto de los procesos de lectura y

escritura y su aprendizaje y, en consecuencia, la manera como vera y tratara dichos
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procesos, tanto dentro como fuera del salon de clases. Dependiendo de lo
significativo que hayan sido estas experiencias, es posible que algunas de ellas se
impongan sobre las otras y determinen la comprension del docente de estos procesos.

En vista de que las concepciones tedricas de los docentes orientan, de alguna
manera, lo que hace y como lo hace, éstas se ven reflejadas, estan subyacentes a su
practica pedagogica. En ese sentido la préctica pedagdgica respecto de la lectura y la
escritura podria indicar cudles son las orientaciones tedricas de los docentes en
relacion con las mismas.

De acuerdo con Lerner y Mufioz (1986) citado por Morales, existen dos
concepciones respecto del aprendizaje de la lengua escrita: la concepcion tradicional
(asociacionista o conductista) y la concepcidn constructivista. Estas suponen ciertas
caracteristicas del nifio y del aprendizaje. Asi, la concepcion tradicional plantea que:

- El aprendizaje es un proceso de asociacion, una simple relacion estimulo
respuesta.

- El aprendizaje esta subordinado a la ensefianza.

- La maduracion es el aporte del sujeto al aprendizaje.

- Los actos de escritura y de lectura son procesos de decodificacion.

- El aprendizaje de la lecto-escritura es el resultado del aprendizaje de una serie de
habilidades aisladas.

- El aprendizaje de la lectura pasa por dos etapas: la primera implica la
decodificacion de sonidos y simbolos; la segunda implica la comprension.

La concepcion constructivista, por su parte, propone que:

- El sujeto, con sus conocimientos previos, competencia linguistica y experiencias,
constituye el centro del proceso de aprendizaje.

- La cooperacion entre participantes es un factor fundamental para la construccion
del conocimiento.

- Las situaciones de aprendizaje propuestas mantienen una estrecha relacion con la
funcién social de la lengua escrita.

- El maestro desemperia el papel de facilitador del aprendizaje.

46



- El aprendizaje de la lengua escrita ocurre en contextos significativos.

Rol del docente como promotor de la escritura

El Plan Nacional de Lectura (2000-2012) tiene como objetivo especifico 6.2 en su
numeral ¢) “coordinar de manera permanente las actividades de formacion de
promotores de lectura y escritura, con instituciones de educacion media y superior,
publicas y privadas, en todo el pais”, (p.188). Es decir, que es una politica y un deber
del estado el formar promotores de estos importantes procesos que son la base del
sistema educativo y del desarrollo de un individuo integral que desee tener éxito en la
sociedad actual.

En cuanto a los métodos clasicos para ensefiar a leer y escribir a los nifios, por
variados que sean coinciden en que dicho aprendizaje comienza cuando el docente se
lo propone, cuan él empieza a ensefiar. Sin embargo, tal como expresan Avendafio y
Baez (2004):

Aprender a leer y escribir no se inicia con la escolarizacion sino mucho
antes. Desde el momento en que los nifios comienzan a interactuar con el
mundo escrito, inician por cuenta propia un largo y complejo proceso de
apropiacién que les llevard, al cabo de un tiempo a la reconstruccion de
nuestro sistema escrito, de naturaleza alfabético (p.72).

Por lo cual, de la misma forma en que aprendieron el lenguaje oral, lo haran con el
lenguaje escrito, es alli donde el docente representa un rol significativo brindandole
experiencias significativas y creativas que le permitan de forma flexible y autonoma
pero dirigida escribir textos con un uso social, partiendo previamente de la lectura de
variedad de textos. Su papel estd en ayudarlo a formar y utilizar estrategias para
convertirse en un productor de textos conocedor de los procesos de redaccion, la
diferencia de este proceso con el lenguaje oral y especialmente estrategias que le

permitan desarrollar habilidades metacognitivas.
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Algunas de las fallas en cuanto a la ensefianza de la escritura segun Avendafio y
Béez (2004) radican en que ésta se realiza en un solo sentido y se basa en la
transmision de conocimientos del maestro hacia el nifio. La motivacion del nifio suele
ser de caracter extrinseco, mas en la voluntad de agradar al maestro que en el interés
de indagar sobre los usos y el propio funcionamiento de la lengua escrita. De igual
forma, los errores tienden a ser evitados y se consideran negativos para el
aprendizaje. Estos autores explican que en lugar de preguntarse ¢como debe
ensefarse a los nifios a leer y escribir?, el docente deberia preguntarse ¢cémo
aprenden los nifios a leer y a escribir? Por lo cual, los maestros deben replantarse el
papel que juegan en la construccion del sistema escrito.

Se debe explorar acerca de qué y para qué se leen y escriben ciertos textos,
quiénes los producen, asi como quiénes son sus destinatarios. En este sentido
Teberosky (citada por Avendafio y Béez 2004) afirma que lo escrito suele tener
soportes gréaficos, los cuales son tipos de escritos: libros, periddicos, cartas,
enciclopedias. Estos, presentan, diferentes tipos de texto: cuentos noticias,
instrucciones, etc. “mirar qué tipos de escrito y de textos se usan como materiales en
las clases es averiguar el curriculo oculto de lo escrito” (p.99). Estas situaciones si
son bien conducidas pueden enfrentar al nifio con situaciones complejas, invitandolo
a reconstruir activamente la forma en la que escribe de acuerdo a su objetivo y
destinatario, produciéndose la reflexion constante de mejorar sus escritos para que
puedan lograr su verdadero proposito, llevar una informacion clara y precisa al
receptor.

Para esto es sumamente significativo el papel del docente como mediador social,
debido que la escritura como proceso complejo tiene una serie de propiedades que
deben ser orientadas por una persona que domine el mismo, aunque evidentemente no
en su totalidad porque un escritor siempre es un productor no acabado. Aunque se
debe destacar que no solo es el docente el que tiene este rol importante sino también
los propios comparieros o representantes intervienen de manera directa o indirecta en

la formacion de las competencias lingiisticas de los alumnos. Tal como afirma
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Avendafio y Béez (2004) “es innegable, a la par de la complejidad conceptual que
implica la escritura, como acto y como proceso, el entramado de significaciones
multiples que supone el hecho didactico” (p.101).

En cuanto a la evaluacién y correccion que constituyen uno de los momentos de
aprendizaje y del proceso de escritura, no solo estdn a cargo del docente sino que
pueden ser una actividad desarrollada en colaboracion reciproca entre el maestro y los
alumnos. Diaz y Hernandez (2002) plantean lo siguiente: “es necesario un cambio en
la actitud del profesor-evaluador, que le obligue a dejar el papel de juez-calificador
que atiende solo los productos y los aspectos mas simples de la escritura,
sustituyéndola por la de un retroalimentador y apoyador o un colaborador-dialogante”
(p.341). El papel del docente es entonces de mediador y promotor de escritura, de
forma integral no solo atendiendo a los aspectos de presentacion, signos de
puntuacién y ortografia.

De igual forma, debe enfatizar los aspectos positivos de las composiciones de sus
alumnos, las recomendaciones deben ser claras, precisas sobre coOmo mejorar o
solucionar los aspectos necesarios, es decir un proceso retroalimentador. En fin tal
como expresan Diaz y Hernandez (2010), la mejor evaluacion es la formativa debido
a “que cumple funciones de regulacién y autocorreccidn necesarias para ajustar las
ayudas que el ensefiante estructura, y las cuales son imprescindibles para dispensar el
andamiaje” (p.309). Dicha evaluacion permite al estudiante reflexionar acerca de los
subprocesos de composicion y al docente acerca de las estrategias metodoldgicas
utilizadas.

Es sumamente importante plantear lo que establece el Curriculo Basico Nacional
acerca de la lengua, debido a que este es el instrumento de orientacion del docente en

su praxis educativa.

El Sistema Educativo Bolivariano y Curriculo Nacional Bolivariano

El Sistema Educativo Bolivariano (SEB) estd compuesto por un conjunto organico

de planes, politicas, programas y proyectos estructurados e integrados entre si, que
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orientado de acuerdo con las etapas del desarrollo humano, persigue garantizar el
caracter social de la educacién a toda la poblacion venezolana desde la rectoria del
Estado venezolano, ejercida por intermedio del Ministerio del Poder Popular para la
Educacién (MPPE), en subsistema de educacion basica, integrada por los siguientes
niveles: Educacion Inicial Bolivariana (etapas Maternal y Preescolar); Educacion
Primaria Bolivariana (de 1° a 6° grado) y Educacion Secundaria Bolivariana, en sus
dos alternativas de estudio; media general y técnica.

La Educacion Bolivariana se concibe como un proceso histérico-social, integral y
permanente; sustentada en el preambulo de la Constitucion Nacional. Promueve un
proceso politico y socializador que se genera de las relaciones entre escuela, familia y
comunidad; la interculturalidad, la préctica del trabajo liberador y el contexto
historico social. EIl Curriculo Nacional Bolivariano (2007) establece la existencia de
cuatro pilares basicos Aprender a Crear; es decir, “fortalecer y desarrollar cualidades
creativas en él y la estudiante” (p. 16), este pilar estd intimamente relacionado con el
principio de aprender a hacer, lo cual implica favorecer que él y la estudiante se
apropien de los métodos y procedimientos que pueden utilizarse a partir de las teorias
estudiadas para aplicarlos en la solucién de nuevos problemas cientificos y sociales.
Aprender a Convivir y Participar “busca propiciar procesos que se den en colectivo,
que conlleven a la interaccién, la discusion, la controversia y la coincidencia de
significados” (p.17); todo ello, para lograr la configuracion de un nuevo ser social,
conocedor y comprometido con su entorno sociocultural.

El tercer pilar en que se apoya la Educacion Bolivariana es Aprender a Valorar
“implica el desarrollo de valores, actitudes y virtudes propias de la democracia plena”
(p. 18). Por ultimo, Aprender a Reflexionar, lo cual “implica dirigir acciones para
formar a un nuevo republicano y una nueva republicana con sentido critico, reflexivo,
participativo, cultura politica, conciencia y compromiso social” (p.19). En
consecuencia, los fines y principios del SEB establecen que la institucion educativa

debe promover:
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1. La formaciéon de un ser humano integral social, solidario, critico, creativo y
autodidacta.

2. El fomento de los Derechos Humanos y el ejercicio de la cultura de la paz.

3. La participacion democréatica, protagonica y corresponsable, en igualdad de
derechos, deberes y condiciones.

4. El fomento de la creatividad y las innovaciones educativas.

5. El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, que permita el andlisis de la
realidad para transformarla desde una nueva conciencia critica.

6. El empleo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC®s), desde
un enfoque social.

Se realizard mencion unicamente al nivel de Educacion Primaria Bolivariana
(SEB) debido a que la investigacion es llevada a cabo en relacion con el mismo. Este
garantiza la formacion integral de los nifios y las nifias desde los seis (6) hasta los
doce (12) afios de edad, o hasta su ingreso al nivel siguiente. Su finalidad es formar
individuos con actitud reflexiva, critica e independiente, con elevado interés por la
actividad cientifica, humanista y artistica; con una conciencia que les permita
comprender, confrontar y verificar su realidad por si mismos; que aprendan desde el
entorno, para que sean cada vez mas participativos, protagonicos y corresponsables
de su actuacion en la escuela, familia y comunidad.

La Educacion Bolivariana tiene el reto de acabar con la estructura rigida del
modelo educativo tradicional, el de las asignaturas compartimentadas, y promover el
saber holistico, el intercambio de experiencias y una vision compleja de la realidad,
que permita a todos los involucrados en el proceso educativo valorar otras
alternativas de aprendizaje, tales como: el experiencial, transformacional, por
descubrimiento y por proyectos. La educacion bolivariana posee una concepcion de
la educacion segun la cual los y las estudiantes son protagonistas de mdultiples
interacciones sociales, participantes activos en los procesos de evaluacion y

organizacion de las experiencias de aprendizaje (p.49).
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En cuanto al papel de los docentes son concebidos como “activadores, activadoras,
mediadores y mediadoras de los saberes, el sentir, el hacer social y cultural, y el
proceso de apropiacion de los aprendizajes por parte de los y las estudiantes™ (p.50).
Al mismo tiempo que los identifica como propiciadores de experiencias
significativas, en una unidad dialéctica entre teoria y practica; promotores del
didlogo y la discusion desde una relacién comunicativa centrada en un ambiente de
afectividad y tolerancia.

En este orden de ideas, el aprendizaje debe ser concebido como un proceso
socializador, en el que los actores sociales comprometidos en el proceso educativo
construyen conocimientos validados con la practica en la solucién de problemas
comunitarios, a partir de la problematizacion de sus experiencias, el dialogo, las
reflexiones criticas y a través de encuentros dialécticos, desarrollados en relacién al

contexto social y cultural. La nueva concepcion curricular bolivariana establece:

El proceso de formacion de los y las estudiantes en el que los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y virtudes se alcanzan
mediante la actividad y la comunicacion, con la finalidad de desarrollar
el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad, en una sociedad auténticamente democratica (p. 55).

De manera que segun lo antes expresado el egresado del nivel primaria debe
poseer habilidades para comunicarse con el colectivo, para la reflexién y el desarrollo
de la conciencia social; asi como para el uso de los medios alternativos y masivos de

comunicacion, y de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
La produccidn escrita como proceso esencialmente cognitivo y metacognitivo
La lengua escrita como objeto de ensefianza aprendizaje puede ser abordada desde

diferentes perspectivas, en funcién del foco de atencion. Segun Caldera (2006), tres

grandes temas estructuran el campo de la investigacion: (a) La evaluacion de las
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composiciones (el mas antiguo y quizds el méas desarrollado); (b) Los procesos
psicoldgicos implicados en la composicion y (c) Las estrategias didacticas para
ensefiar la composicion. Estos temas se corresponden, de alguna manera, con tres
enfoques de la ensefianza: (a) La escritura como producto; (b) La escritura como
proceso; y (c) La escritura condicionada por el contexto. Cada uno de estos enfoques
desde su peculiar visién aporta datos y respuestas sobre el qué, como, y cuando
ensefar y aprender el proceso de la escritura.

El primer enfoque de ensefianza de la escritura es el mas tradicional y se ha
centrado en la composicion como un producto analizando las caracteristicas de la
estructura superficial del texto, es decir, ortografia, letras, palabras, oraciones, y
olvidando la estructura profunda, definida ésta como la organizacién logico-
semantica.  El segundo enfoque de ensefianza, denominado de proceso o
cognoscitivo, ofrece un paradigma capaz de investigar los pasos o fases mentales que
subyacen en la composicion o produccién de un texto. EI tercer enfoque, el
contextual o ecoldgico analiza la composicion escrita desde una perspectiva
etnografica, es decir, un proceso condicionado por el contexto en el que se desarrolla
la escritura, especialmente la escuela.

En este orden de ideas, hay que tener en cuenta el hecho de que, aunque las tareas
de comprensién y produccidén escrita requieren procesos cognitivos basicos e
intimamente relacionados, a los alumnos les es méas facil consumir las
representaciones externas que producirlas, no solamente porque estdn menos
habituados a hacerlo, sino también porque el uso de este sistema de representacion es
mas exigente desde el punto de vista cognitivo que la simple comprensiéon de lo
representado o escrito.

Por su parte Cassany (2006), distingue cuatro modelos relacionados con la
ensefianza de la expresion escrita en la escuela: gramatical, funcional, procesal y
contenido teniendo en cuenta que cada planteamiento insiste en un aspecto
determinado. ElI modelo gramatical se fundamenta en un criterio de correccion

lingtistica y en la llamada variedad estandar (elementos formales y estructurales de la
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lengua escrita). Se identifica expresion escrita con el dominio de los aspectos
gramaticales, ortograficos y sintacticos.

En el modelo funcional predomina la competencia comunicativa de la escritura en
situaciones especificas de uso. Se escribe con una finalidad precisa: informar, opinar,
preguntar, persuadir, entre otros propositos. Dicho modelo insiste en la produccién y
comprension de distintos tipos de texto. EI modelo basado en el proceso se interesa
por los aspectos cognoscitivos de la produccion textual; por ejemplo, cémo se
generan, relacionan y organizan las ideas en el texto. La actividad de aula esta mas
dirigida hacia el proceso de la elaboracion textual que al producto final. EI modelo
basado en el contenido asume que la escritura esta integrada al resto del curriculo. La
lengua se concibe como un instrumento para transmitir y obtener informacién.

Para la investigadora, estd claro que estas cuatro lineas didacticas no son
excluyentes, sino que complementarias. Es decir, cualquier acto de escritura, y su
correspondiente ensefianza, contiene gramética, tipos de textos, procesos de
composicion y contenido, de manera que estos cuatro factores se complementan. Sin
embargo, la investigacion se centra en la descripcion de aquellas tendencias con clara
fundamentacion en la corriente cognitiva, tanto por su predominio en la historia
reciente de la investigacion de este aprendizaje como, porque a juicio de la
investigadora, el proceso de ensefianza-aprendizaje es indisociable de la dimension
cognitiva del alumnado y del profesorado.

La incorporacion de la nocion de proceso, tanto en el aprendizaje como en la
ensefianza de la produccion de textos escritos, se debe principalmente al surgimiento
de la psicologia cognitiva. Es precisamente la psicologia cognitiva la que, al centrar
Su preocupacion en procesos y representaciones mentales del sistema cognitivo
humano, revoluciona los fundamentos psicolégicos y filoséficos de la investigacion
acerca de las habilidades humanas, poniendo el acento en ciertos principios, a saber:

-La mente puede ser estudiada;

-Las habilidades complejas estdn compuestas de procesos y subprocesos;
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-Los aprendientes formulan hipotesis creativas cuando se enfrentan a las distintas
tareas que demandan, por ejemplo, las habilidades linguisticas.

Estos principios aplicados al ambito de la escritura permiten hacer de ésta,
legitima area de investigacion teorética y reevaluar, por tanto, su naturaleza y las
maneras como es aprendida y ensefiada. En este sentido, un enfoque de proceso en la
escritura o produccion de textos escritos se centra, entre otros, en aspectos tales como
a) el descubrimiento del aprendiente y de la voz de éste como autor; b) el proceso de
escritura entendido como un proceso regido por metas en donde el subproceso de
planificacion es crucial; c) y la retroalimentacion durante todo el proceso de escritura
a través de la preescritura y borradores maltiples.

El enfoque centrado en el proceso concibe la produccion escrita como un proceso
esencialmente cognitivo. Su objetivo para Diaz (2007), es develar los procesos que
subyacen a la actividad de escritura, para lo cual utiliza la resolucién de problemas, la
metacognicion, la autorregulacion o la toma de conciencia. La metacognicion para
Pozo (2007): “es una capacidad que permite al estudiante planificar, controlar, y
evaluar sus procesos mentales al realizar una tarea o al resolver un problema.” (p. 80).
Se delimitan dos campos de estudio de la metacognicion: Una perspectiva
primordialmente evolutiva, que trataria del conocimiento general que tiene el alumno
acerca de su cognicion. Una orientacién educativa relacionada con la autorregulacion
que puede ejercer el alumno sobre sus operaciones mentales cuando realiza una tarea
escolar.

Un método cognitivo se basa en el esfuerzo por comprender los procesos mentales
que tienen lugar al escribir y por modificar esos procesos con el fin de aumentar la
capacidad global de hacerlo. En todo método cognitivo se ponen en practica
actividades estratégicas, es decir, acciones intencionales para conseguir unos
determinados objetivos, considerando las caracteristicas de una tarea concreta, las
exigencias del contexto en el que debe realizarse, y los propios recursos y

limitaciones personales.
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Del mismo modo, es inherente a todo método cognitivo el desarrollo de
actividades metacognitivas, es decir, acciones para determinar con claridad la meta a
conseguir; seleccionar, planificar y evaluar conocimientos y procedimientos; articular
diversas actuaciones y controlar la actividad cognitiva durante el proceso. En
consecuencia, de las estrategias cognitivas necesarias para poner en marcha los
procesos de planificacion, redaccion y revision, cada individuo necesita poseer una
serie de procedimientos ejecutivos que le permitan poner en funcionamiento estas
estrategias en el momento oportuno. Segun Tallaferro (2013), los estudiantes con
dificultades en el proceso de composicion escrita carecen del nivel adecuado del
conocimiento metacognitivo que les permita reconocer qué acciones son necesarias y
coémo regularlas.

En cuanto a la escritura de un texto como un proceso de resolucion de problemas.
La primera premisa de un enfoque de solucién de problemas aplicado a la escritura es
que no hay una unica forma correcta de redactar, si bien hay opciones més eficaces
que otras. No tiene sentido, por tanto, prescribir el proceso correcto, sino hacer que
quien escriba sea consciente de las alternativas posibles cuando trabaja en un
problema de composicién escrita.

Segln la concepcidén cognoscitiva, escribir es un proceso que requiere la
participacion activa del escritor quien debe aplicar operaciones mentales muy
complejas: planificar, redactar y revisar. Cada una de estas operaciones requiere que
el que escribe tenga en cuenta diversos niveles textuales que involucran varios
aspectos: proposito del escrito, posible lector, plan de accién de la tarea de escritura,
contenido, caracteristicas del tipo de texto, léxico adecuado, morfosintaxis normativa,
cohesidn, coherencia, ortografia, entre otros.

Una vez presentado el constructo tedrico conformado por lo planteado por
diferentes autores acerca de conceptos como; las concepciones, la perspectiva
constructivista de la educacién, definiciones de aprendizaje, la lengua escrita y los

distintos enfoques de su ensefianza, lo procesos para la produccién textual y el rol del
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docente como promotor de la escritura, es necesario de igual forma esclarecer el

constructo legal que fundamenta la investigacion.

Bases legales

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley
Organica de Educacion (2009) y la Ley Organica para la Proteccion del Nifios, Nifias
y Adolescentes (2015), son los instrumentos legales mas significativos que rigen los
principios y basamentos de la educacion en el pais. En este sentido, la investigacion
se fundamenta en los principios establecidos en la Constitucion de la Republica

Bolivariana de Venezuela (1999) en su articulo 102, el cual expresa:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. ElI Estado la asumira como funcién
indeclinable y dé maximo interés en todos sus niveles y modalidades,
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico
al servicio de la sociedad. La educacion es un servicio publico y esta
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica... (p. 31).

Con el fin de formar integralmente individuos promotores de un sistema
democratico, capaces de expresar sus ideas con claridad y criticidad, que sean parte
de un capital social que ayuden al desarrollo del pais. Destacando de igual forma el
derecho que tiene cada ciudadano a recibir educacion, tal como lo refleja el articulo
103 de La Constitucion Nacional “toda persona tiene derecho a una educacion
integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones”. (p.32). Lo
planteado en éste se relaciona con la importancia de la educacion como mecanismo

que ayuda a la superacion personal y avance en la sociedad, especialmente en cuanto
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a la formacion de competencias linglisticas, ante la sociedad letrada y de
conocimiento de la realidad actual.

Este principio de la educacion como derecho humano y deber social, se encuentra
de igual forma establecido en el articulo 4 de la Ley Organica de Educacién (2009),
“orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano... constituye el eje
central en la creacion, transmision y reproduccién de las diversas manifestaciones y
valores culturales, invenciones, expresiones, representaciones Yy caracteristicas
propias para apreciar, asumir y transformar la realidad” (p.1). Siendo una necesidad
para el logro de estas finalidades que el individuo cree un sistema de representacion
del lenguaje en sus facetas oral y escrito. Que aprendan a usar estas herramientas en
cuanto a la posibilidad de expresar su interioridad, de desarrollar la creatividad, de
comunicarse de diferentes maneras y con diversas personas, asi como convencer a
otros. Especialmente que a través de sus habilidades linguisticas pueda reunir,
preservar y transmitir todo tipo de informacion en diferentes contextos y de manera
cotidiana.

Se debe resaltar que en el articulo 14 de esta ley se hace mencion a la didactica la
cual debe estar “centrada en los procesos que tienen como eje la investigacion, la
creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los recursos y la
organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses y necesidades de los y las
estudiantes (p.3). De manera que este articulo hace énfasis en el estudiante como
guiador central del proceso educativo y su planificacién, cuyo objetivo central es
permitirle a éste a través de situaciones reales de comunicacion el aprendizaje de las
competencias linglisticas. La perspectiva didactica de este enfoque, de caracter
constructivista, entiende que es el propio estudiante quien desarrolla la competencia
comunicativa. Los y las docentes orientan a sus estudiantes para optimizar dicha
competencia.

Una vez presentado el fundamento legal de la educacion como derecho humano en
el pais es necesario realizar mencion de como se estructura el sistema educativo

venezolano segun el articulo 24 de la Ley Orgéanica de Educacion (2009), el mismo
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“es un conjunto organico, conformado por subsistemas, niveles y modalidades, de
acuerdo con las etapas del desarrollo humano”, complementando esta informacién
con lo expresado en el articulo 25, el cual menciona “el subsistema de educacion
bésica, integrado por los niveles de educacion inicial, educacion primaria y educacion
media”. Asi mismo especifica que el nivel de educacion primaria comprende seis
afios y conduce a la obtencion del certificado de educacion primaria. Es resaltante
tener presente esta informacion debido a que el presente trabajo de investigacion esta
basado en este nivel.

Es de suma relevancia de igual forma mencionar a uno de los principales actores
del acto educativo, el docente, el cual es planificador, mediador, ejecutor y evaluador
del mismo. De este planteamiento surge la necesidad de mencionar lo expresado por
el articulo 40 de la mencionada ley sobre quién es el responsable de ejercer este
importante rol “tendran acceso a la carrera docente quienes sean profesionales de la
docencia, siendo considerados como tales los que posean el titulo correspondiente
otorgado por instituciones de educacion universitaria” (p. 6). [Esto garantiza que el
ejercicio de la profesion se realice por individuos que posean el aval de estudios
correspondiente, con el mérito académico y desempefio ético, social y educativo.

En virtud de que los nifios, nifias y adolescentes son sujetos de derecho y el Estado
venezolano presenta por obligatoriedad el brindarles servicio educativo, es importante
hacer mencion a algunos articulos de la Ley Orgéanica para la Proteccion del Nifios,
Nifias y Adolescentes (LOPNNA) (2015), la cual surge en el marco legal de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, conforme al principio de
progresividad y sin discriminacion alguna, como producto de la bdsqueda del
fortalecimiento de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes, para poder
facilitarles el goce de los mismos. Dicha ley transforma necesidades en derechos, que
deben ser garantizados por el adulto para su pleno desarrollo.

El articulo 2 de la LOPNNA (2015), expresa “se entiende por nifio o nifia toda
persona con menos de doce afios de edad. Se entiende por adolescente toda persona

con doce anos o mas y menos de dieciocho afios de edad” (p.20). Un vez
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mencionado lo correspondiente a la distincion segun la ley de nifios, nifias y
adolescentes, es necesario realizar mencion del articulo 53 de la mencionada ley, el
cual establece que los mismos “tienen el derecho a la educacion gratuita y obligatoria,
garantizandoles las oportunidades y las condiciones para que tal derecho se cumpla,
cercano a su residencia” (p. 23). Siendo el estado segun el Paragrafo Primero, quien
debe “crear y sostener escuelas, planteles e institutos oficiales de educacion, de
caracter gratuito, que cuenten con los espacios fisicos, instalaciones y recursos
pedagdgicos para brindar una educacion integral de la mas alta calidad” (p. 23).

Por ultimo se desea hacer mencion al articulo 55 de la LOPNNA, el cual consagra
el derecho de los nifios, nifias y adolescentes a ser sujetos activos de su propio
aprendizaje “tienen el derecho a ser informados e informadas y a participar
activamente en su proceso educativo”. Lo cual estd en consonancia con la
perspectiva constructivista de la educacion que enfatiza sobre el estudiante como un
constructor de conocimiento a través de la ayuda, apoyo y se direccién del adulto.

Especialmente en cuanto a la apropiacion del lenguaje como objeto de conocimiento.
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

Paradigma de la investigacion

El presente trabajo de investigacion estuvo orientado bajo el fenomenoldgico
interpretativo, el cual se caracteriza segun Hurtado y Toro (2001): “porque la
racionalidad tradicionalmente formal se transforma en racionalidad dialdgica, y el
discurso cientifico objetivo y cuantitativo da paso a un saber subjetivo vy
eminentemente cualitativo” (p. 46). Por lo mismo permiti6 explorar las
particularidades subjetivas de las unidades sociales, al ser abierto y flexible,
permitiendo ademas a la investigadora recolectar la informacion e interpretarla de
forma continua y asi ir nutriendo la investigacion. A diferencia del positivista que se
basa en el método cientifico inclusive para el estudio de las ciencias sociales.

Se debe aclarar ademas que la investigacion fue de caracter cualitativo, debido a
los objetivos que se plantea la investigadora y las preguntas iniciales que motivan la
investigacion en el &mbito educativo, Todo esto permitié un acercamiento mas global
y comprensivo de la realidad vivida por las informantes. Esto segin Walker (1989)
citado por Céceres, M. y Garcia, R. (2006) “se deriva mas de su flexibilidad, que de
cualquier otra cualidad intrinseca que posea”. (p. 105). Este enfoque hizo posible a la
investigadora acceder a la perspectiva de los sujetos implicados en la accion social y
la interrelacion entre los mismos, en su ambiente habitual lo cual fue pertinente,
debido a que el objetivo era ccomprender y describir el fendmeno social en su

contexto.
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Es necesario tomar en cuenta, que al aplicar metodologia cualitativa, se debe
valorar la importancia de la realidad como fue vivida y percibida por él ser humano;
sus ideas, sentimientos y motivaciones. Esta premisa fue respaldada por Martinez
(2002), al expresar que dicha metodologia “se distingue por las siguientes
caracteristicas: es descriptiva, inductiva, fenomenoldgica, holista, ecologica,
estructural-sistémica, humanista, de disefio flexible, y destaca més la validez que la
replicabilidad de los resultados de la investigacion”. (p. 8). De manera que al estudiar
un fendmeno desde la Optica de sus protagonistas, se permite explorar el todo como
unidad de anélisis que permita identificar la naturaleza profunda de la realidad, a
través del uso de variadas técnicas para recolectar la informacion e interpretar la
misma.

En este orden de ideas, se debe resaltar que los estudios cualitativos segun
Sampieri, Ferndndez y Baptista (2003): “no pretenden generalizar de manera
intrinseca los resultados a poblaciones mas amplias, ni necesariamente obtener
muestras representativas” (p.13), sino describir y entender el fendmeno a estudiar. Lo
expresado respalda el objetivo general de la presente investigacion, el cual fue;
comprender la concepcion de los docentes de 3er grado de la U. E. Colegio La Salle
Guaparo Valencia como promotores de la escritura.

En vista de lo planteado, puede decirse que la investigacion tuvo como propdsito
segun lo planteado por Nube y Sanchez (2003): “el conocimiento de la realidad social
desde una perspectiva holistica que integra al sujeto y objeto, haciendo posible la
comprension de sus vinculos y sus interacciones” (p.97), de manera que se pudo
identificar la naturaleza de la realidad y su estructura dinamica, influenciada por su
contexto.

Asimismo, debido al dinamismo y complejidad del proceso educativo a ser
estudiado, desde la perspectiva de las docentes, se valoraron los intereses,
conocimientos, motivaciones y el entorno en que se desenvuelven las mismas. Es por
esto, que la forma de conocer y comprender como ocurren estos fendmenos fue a

través de una investigacion flexible, con objetivos claros y preguntas definidas mas
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no rigidas. Por lo cual, a medida que avanzo el proceso, éste se pudo ir enriqueciendo
con factores o aspectos que no habian sido considerados inicialmente por la
investigadora.

Se debe tomar en cuenta, que lo que caracteriza y define la investigacion se hace
explicito en la préctica dependiendo del modelo epistémico del cual se parte. Referido
por Hurtado de la Barrera (2010) “cada modelo epistémico ha desarrollado una
definicion de investigacion coherente con su concepcion acerca del conocimiento, sus
fuentes y sus criterios de investigacion” (p. 85). Por lo cual el mismo, tuvo
implicaciones en los métodos a utilizar, el proceso de la investigacién, asi como en el
resultado que se alcanzd de la misma.

En el caso de la presente investigacion se fundamento en la fenomenologia debido
a que la investigadora buscaba comprender las concepciones de las docentes como
promotores de la escritura desde sus propias, creencias, experiencias, asi como
vivencias. Fundamentado en lo expresado por Barrera (2007), citado por Hurtado de
la Barrera (2010), la fenomenologia tiene como proposito “el alcanzar el saber con
base en la percepcion pura del evento de estudio, libre en su interpretacion de
conceptos, preconceptos o precogniciones a fin de que esté sea descrito tal como se
manifiesta a la conciencia” (p. 90). Desde esta afirmacion parte el hecho de que la
investigadora se coloca en actitud de explorar simplemente lo dado y para ello debi6
dejar de lado las creencias y sus propios juicios. De igual forma, una vez establecido
el paradigma y caracter metodoldgico se hace necesario explicar el nivel y modalidad

de la investigacion.

Modalidad de la investigacién

Lo antes expresado justifica la modalidad de investigacion escogida, la
etnografica, debido a que la misma tiene como ventaja segun Martinez (2004), “la
flexibilidad y apertura que le otorga su orientacion naturalista y fenomenologica” (p.

46). Por lo que permitio a la investigadora observar el fendmeno que estudio sin una
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vision rigida de la realidad, sino mas bien abierta a los diferentes aspectos que
pudieron influir de manera significativa en la investigacion y no habian sido
considerados inicialmente. Mas bien, estos elementos enriquecieron el estudio y
justificaron su razon de ser, desde el punto de vista fenomenoldgico, como expresa el
autor mencionado; “los cientificos sociales no pueden comprender la conducta
humana sin entender el marco interno de referencias desde el cual los sujetos
interpretan sus pensamientos, sentimientos y acciones” (p. 201). Afirmacion que
respalda la razon de ser de la presente investigacion.

Una vez justificada la modalidad es importante explicar, a qué se refiere, segun
Martinez (2004): “etimoldgicamente, el término etnografia significa la descripcion
(grafé) del estilo de vida de un grupo de personas habituadas a vivir juntas (ethos).
Por tanto, el ethos, que seria la unidad de analisis para el investigador (p. 29). Se debe
resaltar, que dicha entidad puede estar formada por un grupo de personas o individuos
particulares representativos de una cultura, factor importante a tomar en cuenta al
elegir la unidad social. Dicha seleccion se realizd respetando lo planteado por
Martinez (2004), respecto al método etnogréafico, el cual esta fundamentado en

comprender realidades tipicamente humanas.

La importancia de adoptar inicialmente una actitud exploratoria y de
apertura mental para comprender estas realidades asi como existen y se
presentan en si mismas, sin contaminacion de medidas formales o
problemas y variables preconcebidas (perspectiva fenomenoldgica); la
conveniencia de captar los eventos con el significado que tienen para
quienes estan en medio; el uso de un marco interpretativo que destaca el
papel importante del conjunto de variables en su contexto natural y dentro
de sus sistema funcional; y la descripcion de los resultados con riqueza de
detalles y tan vividamente que el lector puede tener una vivencia
profunda de lo que es esa realidad. (p. 9).

De acuerdo a lo planteado anteriormente, la investigadora establecio desde el
inicio de la investigacion el objetivo general de la misma, asi como los especificos,

los cuales permitieron seleccionar la modalidad méas adecuada para alcanzar los
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propositos planteados. Fue necesario ademas que la investigadora se deshiciera de sus
ideas preconcebidas en el momento de recolectar e interpretar la informacion, para asi
poder entender la realidad de los actores estudiados, asi como la influencia del
entorno, en la concepcion que poseen los docentes, seleccionados como unidad
social, acerca de la escritura y lo determinante de ésta en su rol como promotor.

La investigacion llevada a cabo es holistica, de forma que de los objetivos
establecidos, se derivaron los métodos, procedimientos e instrumentos e incluso las
conclusiones a las cuales se llegaron. Segun Hurtado de la Barrera (2010) dentro de la
comprensidn holistica, “una linea de investigacion se define por el paso organizado y
sistematico a través de los diferentes estadios de la espiral, para dar respuesta
sucesivamente a varias interrogantes de investigacion, generados a partir de diversos
topicos o enfoques” (p. 155). Todo esto dentro de un area tematica particular y con
unas determinadas unidades de estudio. De forma que puede decirse, que las lineas de
investigacion trascienden la nocion de “area tematica” para integrarse al proceso
holopréxico de la espiral holistica. Lo cual se refiere a la expresion mediante la cual
el investigador precisa lo que desea saber con el estudio, de manera condensada,

precisa, breve y concreta.

Nivel de Investigacién

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, es importante indicar que de acuerdo a las
preguntas de investigacion, que derivaron en la formulacion de objetivos, se llevé a
cabo en cuanto al nivel de conocimiento, una investigacion de nivel descriptivo,
debido a que se buscaba interpretar la situacion actual del fendmeno, inmerso en un
contexto determinado. Acerca de esto refiere Hurtado de la Barrera (2010) “en la
investigacion descriptiva, se muestran, narran, resefian o identifican hechos,

situaciones, rasgos, caracteristicos de un objeto de estudio”. Se guia por las preguntas
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que se formula el investigador; se soporta en técnicas como la entrevista, observacion

y revision documental” (p.123).
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Fuente: Hurtado de la Barrera (2010). Infograma N°1 Lineas Virtuales de Investigacién.

El fendmeno que se estudio fueron las concepciones que poseen los docentes sobre
la escritura, sus representaciones mentales que definen su forma de actuar ante la
realidad, en este caso definen su praxis. Por esta razon, para el investigador “es
necesario estudiar los eventos psicoldgicos o educacionales en su ambiente natural”
(Martinez, 2001: 200). Debido a que en el caso de la conducta humana, la misma esta
influida significativamente por el medio en que se da, de forma que “las tradiciones,
roles, valores y normas se van internalizando poco a poco, generan regularidades,
guian y hasta pueden determinar la conducta anterior” (Martinez, 2001: 200), lo cual
fue el caso de la presente investigacion.

En el mismo orden de ideas, en toda investigacion es de vital importancia la

seleccidén de la unidad social, integrada por los sujetos de estudio que seran la fuente
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de informacién, la cual serd posteriormente interpretada y permitird el logro de los
objetivos planteados.

Unidad Social

Es pertinente resaltar, la manera en que fue realizada la seleccion del grupo de
sujetos de investigacion y como quedo conformado el mismo. La forma de hacerlo,
tiene su justificacion teorica en las estrategias graduales de seleccion, las cuales se
basan en su mayor parte en el tedrico desarrollado por Glaser y Strauss citado por
Flick (2007), quienes lo definen como “el proceso de recogida de datos para generar
teoria por medio de la cual el analista recoge, codifica y analiza sus datos
conjuntamente y decide donde encontrarlos, para desarrollar su teoria a medida que
surge, esta controlado por la teoria emergente”. (p.78). De manera que, la estructura
y contenido de la muestra, se evalué segun las preguntas de investigacion, lo cual
permitio establecer los criterios para seleccionar a los sujetos de investigacion segun
su nivel de nuevas ideas para la teoria en desarrollo.

En el caso de la presente investigacion su objetivo general fue comprender la
concepcion de los docentes de 3er grado como promotores de la escritura. Razén por
lo cual las unidad social, en este caso, las informantes, fueron las dos (2) docentes, de
cada una de las secciones de dicho grado, de la U. E. Colegio La Salle Guaparo,
Valencia.

Un factor importante que permitié a la investigadora seleccionar la institucion y
sentirse en confianza dentro del ambiente donde fue Ilevado a cabo el estudio, fue el
hecho de que forma parte del personal docente de la unidad educativa. Razén por la
cual, conoce y mantiene relaciones interpersonales con los sujetos. Los cuales son
“miembros claves y privilegiados en cuanto a su capacidad informativa” (Martinez,
2001: 204). El aspecto antes mencionado, le concedié a la investigadora la
oportunidad de tener contacto con los sujetos de investigacion y establecer el rapport

necesario con los mismos, que hizo posible la recoleccion de informacion.
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Sujetos de investigacion

Se debe resaltar que el proceso de seleccion de las dos (2) maestras de 3er grado,
seccion “A” y “B” de la U. E. Colegio La Salle Guaparo, como sujetos de
investigacion, se basé en los siguientes criterios; ambas informantes debian trabajar
con el mismo grado, de manera que el perfil de formacion de sus estudiantes fuera él
mismo, los sujetos debian ser docentes del nivel primaria. Ademas, tener apertura al
aporte de informacion, estar dispuestas a ser entrevistadas y a permitir la entrada al
aula por parte de la investigadora, asi como la ejecucion de otros procedimientos para
recoger la misma. Se conversd con los sujetos y éstas se mostraron receptivas a
hacerlo.

Se debe aclarar también, que para la escogencia de los informantes se utilizé
también el muestreo de conveniencia, que plantea Patton, citado por Flick, (2007) el
cual “se refiere a la seleccion de aquellos casos que son los de mas facil acceso en
determinadas condiciones”. (p.82). Se utilizaron, de igual forma, los criterios
generales, definidos por Morse citado por Flick (2007), para escoger un “buen
informante”, entre los cuales estan “tener a su disposicién el conocimiento y la
experiencia necesarios de la cuestion, para responder a las preguntas en la entrevista y
realizar acciones de interés. Ha de tener también la capacidad para reflexionar y estar
dispuesto a participar en el estudio” (p. 83). Aclara también que si todas estas
condiciones se cumplen estos casos se integran al estudio y los caracteriza como
“seleccion primaria”. Es necesario resaltar, que para la recolectar la informacion de la
presente investigacion se utilizaron algunas técnicas e instrumentos, presentados y

respaldados tedricamente.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Toda investigacion requiere del uso de herramientas que permitan al investigador

acceder a la mayor cantidad de informacion que le sea posible de forma continua, al
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introducirse al estudio de campo, debe ganarse la confianza de los informantes, asi
como establecer el rapport necesario para recibir de los mismos la informacion
requerida. Para esto debe disefiar con antelacion de acuerdo a los objetivos de su
investigacion el uso de ciertas estrategias metodoldgicas apropiadas para alcanzar los
mismos. Entre las cuales se encuentran las llamadas técnicas cualitativas, las cuales
son definidas por Valles (1999) como “instrumentos que estan disponibles, a la
espera de que cada investigador haga un uso especifico de ellas en un estudio real”
(p.97).

En relacion a lo antes expuesto, para la obtencion de la informacién necesaria para
llevar a cabo la investigacion se requirié del uso de ciertas técnicas, término definido
por Pérez (1994) como el “conjunto de procedimientos y recursos de que se sirve una
ciencia o arte” (p.18). Debido a que el método es el etnografico, se debe destacar lo
establecido por Arnal citado por Hurtado y Toro, (2001): “la etnografia utiliza
multiples y variadas técnicas y estrategias, pero pone énfasis en el uso de estrategias
interactivas como observacién participante, las entrevistas, los instrumentos
disefiados por el investigador y el analisis de documentos” (p. 110). En vision de lo
antes planteado y con base a los objetivos de la investigacion, las técnicas utilizadas
durante la misma fueron; la observacién participativa, la entrevista a profundidad y
el analisis de documentos, asi como se usaron sus respectivos instrumentos; las notas

de campo, guia de entrevista y registros descriptivos.

Observacion Participativa

La observacion fue la primera forma de contacto o de relacién con la realidad
estudiada. La misma es definida por Sierra Bravo citado por Hurtado y Toro, (2001)
como: “la inspeccion y estudio realizado por el investigador, mediante el empleo de
sus propios sentidos, con o sin ayuda de aparatos técnicos, de las cosas o hechos de
intereés social, tal como son o tienen lugar espontaneamente” (p.59). Se debe resaltar

que la forma de observacion que fue utilizada en la investigacion fue la participante,
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la misma se define segiin Denzin citado por Flick (2007:154): “como una estrategia
de campo que combina simultdneamente el andlisis de documentos, la entrevista a
respondientes e informantes, la participacion directa, la observacion y la
introspeccion”.

Esta técnica, permitid recopilar gran cantidad de informacién pertinente para
enriquecer el estudio debido a su amplitud, para lo cual también fue necesario que la
investigadora cuidase ciertos detalles en el momento de ejecutarla, de forma que,
debid involucrarse en la dinamica, tal como expresan Hurtado y Toro (2001) significa
“hacerse participe de la vida comunitaria, es decir complicarse en las acciones propias
de la comunidad que se esta observando” (p.110).

Es relevante resaltar que aunque el etndgrafo se implique en el grupo de estudio,
éste no debe interferir en los procesos que en ella se estén desarrollando. De forma
que, no puede tomar partido en los procesos, “sino vivir la observacion de una
manera militante y comprometida con los objetivos que les son inherentes a la
investigacion” (Hurtado y Toro, 2001: 111). Factor decisivo para evitar distorsionar o
tergiversar la informacion recolectada.

Segin Martinez (2004), lo que el investigador debe hacer para compartir y
sumergirse en una observacion participativa, lo sintetiza en el siguiente esquema ‘el
investigador etnografico debe responder a las preguntas de quién, qué, donde, cuando,
como y por qué alguien hizo algo, es decir se consideran importantes los detalles”
(p.64). De manera que este conjunto de interrogantes sirvieron a la investigadora para
centrar su actividad en la ubicacién de informacion significativa, que le permitieron
posteriormente la interpretacion adecuada de los hechos o acontecimientos.

Se debe tomar en cuenta, ademas, que las primeras observaciones a realizar en el
aula de clases permitieron a la investigadora integrarse en la dinamica de las
informantes, para lo cual “vive lo mas que puede con las personas o grupos que desea
investigar, compartiendo sus usos, costumbres, estilo y modalidades de vida”
(Martinez citado por Hurtado y Toro 2001: 111). Todo esto, orientado por las

preguntas de investigacion e intereses generales que motivaron la investigacion.
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Posteriormente, la investigadora definié el nimero de casos 0 escenarios a
investigar, siendo este proceso flexible. Una vez realizada esta fase, se realizaron
observaciones estructuradas las cuales “implican una participacion del investigador
de manera consciente y planificada, las situaciones sobre las cuales debe hacer enfasis
surgiran del propio proceso de observacion” (Martinez, citado por Hurtado y Toro
2001: 111). La planificacion de esta observacion estructurada se realizo en los salones
de clases durante lo que las docentes llamaban “ejercicios de escritura”.

En el caso de las observaciones estructuradas, estuvieron dirigidas mas que todo a
los momentos de las clases en las que se realizaron actividades de escritura, las cuéles
en ocasiones fueron de antemano conocidas por la investigadora debido a que uno de
los documentos a analizar fue la planificacion diaria de las informantes (docentes de
3er grado). Para el registro de informacion de estas observaciones se utilizaron notas
de campo. Destacando que estos Ultimos, son instrumentos en los cuales se determina
con anterioridad en qué situacion se va a observar, aunque tienen flexibilidad y estén

acompariados por su respectivo analisis.

Notas de Campo

Estas permitieron a la investigadora registrar informacion importante que proviene
de la observacidn participante. Segin Schatzman & Strauss (1973) citado por Valles
(1999), “las notas son meras ayudas para el almacenaje y recuperacion organizada de
una informacion creciente, imposible de memorizar, se trata de un registro vivo
basado en una concepcidn interactiva de las etapas de la investigacion” (p.171). De
manera que a través de ellas se empezé a dar forma a la informacion recolectada, la
cual fue después ampliada para su posterior interpretacion. Los mismos autores
afirman que éstas “no cumplen solamente la funcion de recogida de datos”, sino que
ayudan a crearlos y analizarlos (encauzando y reorientado la investigacion)” (p.171).

Por lo cual, las notas fueron el punto de partida, cuya informacién obtenida fue
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después relacionada con la obtenida a través del decir y pensar de las docentes, a
través de la puesta en practica de otra técnica, la entrevista a profundidad.

Entrevista a profundidad

Algunos autores valoran la técnica de la entrevista como aquella que provee al
investigador informacion complementaria a la obtenida a través de la observacion
participante. Segun Valles (1999), “frente a las técnicas cualitativas de observacion,
la entrevista es mas capaz y eficaz en el acceso a la informacidn dificil de obtener sin
la mediacion del entrevistador” (p.193). De manera que la posibilidad interactiva de
la misma, permite acceder a una gran riqueza informativa en las palabras y enfoques
de los entrevistados, permitiendo la clarificacion en una interaccion directa,
personalizada, flexible y espontanea. Segin este mismo autor uno de los campos
béasicos de la entrevista en profundidad, es el “estudio de las representaciones sociales
personalizadas: sistemas de normas y valores asumidos, imagenes y creencias
prejuiciales, codigos y estereotipos cristalizados... (p. 202). Muy significativo en la
presente investigacion debido a que guarda relacién directa con su objetivo de
investigacion.

La entrevista se refiere al medio a traveés del cual se obtuvo informacion
importante que permitié escuchar la voz de las informantes, sus creencias,
conceptualizaciones, anécdotas, de forma rapida, clara, sencilla y econémica. Se
utilizaron documentos escritos a manera de guia para la recoleccion de datos, con
preguntas preestablecidas, pero de forma flexible. Esta técnica concedid al
investigador la oportunidad de interactuar con las informantes, brindando la facilidad
de realizar preguntas fuera de la estructura de la entrevista, a medida que se ameritaba
0 era necesario.

Se debe destacar que la investigadora debi6 aprovechar los contactos que tuvo con
los sujetos de investigacion para enriquecer la informacion obtenida e hizo un

esfuerzo por crear una atmosfera de confidencialidad con los mismos. Tal como
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expresa Spadley citado por Flick (2007: 104) intentd6 producir una “serie de
conversaciones amistosas en las que el investigador introduce lentamente nuevos
elementos para ayudar a los informantes a responder como tales”. De igual forma, la
investigadora mantuvo cuidado para evitar convertir la entrevista en un interrogatorio

formal que eliminase el rapport con la informante.
Guion de la entrevista

Un elemento principal en la preparacion (disefio) de las entrevistas en profundidad
es el guidn de entrevista; pero éste preciso del trabajo de campo para mejorarse y
estabilizarse. Se hicieron unas muestras en la fase de preparacién o disefio, y otras a
lo largo del trabajo de campo, orientados por anélisis preliminares.

Segun Valles (1999), el entrevistador debe intentar “hablar libremente al
entrevistado y facilitarle que se exprese en el marco de su experiencia vivencial. De
este modo, podré descubrir las tendencias espontaneas y podra situar todo el relato en
su contexto personal en lugar de abstraerlo del mismo”. (p. 66). Asimismo la
entrevistadora presentd todos los aspectos que quiso explorar en la investigacion,
agrupados en una serie de preguntas generales y en forma de temas, elegidos
previamente, bien pensados y ordenados de acuerdo con la importncia o relevancia
para la investigacion.

Para realizar los guiones para la entrevista se tomd en cuenta lo expuesto por
Valles (1999), “toda entrevista en profundidad contiene los temas y subtemas que
deben cubrirse, de acuerdo con los objetivos informativos de la investigacion, pero no
proporciona las formulaciones textuales de preguntas ni sugiere las opciones de
respuesta” (p.204). De manera que, se trata de un esquema con los puntos a tratar,
pero que no se considera cerrado y cuyo orden no tiene que seguirse necesariamente.
En la entrevistas a profundidad se recogio el flujo de informacion particular de cada
entrevistada, ademas de captar aspectos no previstos en el guion (que se incorporan a

éste al considerarse relevante).
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Para finalizar se desea puntualizar lo expresado por Alonso (1994), citado por
Valles (1999) “la situacion de interaccion conversacional estd siempre regulada por
un marco minimo pautado, éste es el guidn tematico previo, que recoge los objetivos
de la investigacion y focaliza la interaccidn, pero tal guidon no estd organizado,
estructurado secuencialmente” (p.204). Se trata que durante la realizacion de la
entrevista la persona entrevistada exprese fluidamente informacion sobre todos los
temas de interés, pero no en un orden prefijado, porque el objetivo es que la relacion
sea dindmica.

Es necesario resaltar lo expresado por Martinez (2002), “los tres ingredientes
metodoldgicos principales de la investigacién social son la documentacion, la
observacion y la conversacion” (pag. 119), de manera que una tercera técnica
utilizada por la investigadora para la recoleccion de informacion fue el analisis de

ciertos documentos de vital relevancia en la praxis docente.

Analisis de Documentos

La investigacion fue enriquecida con la informacion obtenida a través de la
combinacidn de la observacion, la entrevista y la lectura de materiales documentales.
Segun Ruiz e Ispizua (1989) citado por Valles (1999) a las otras técnicas “se podria
afiadir una tercera, la lectura de textos, entendiendo por tales, todos los documentos
que contienen significado” (pag. 120). A los mismos se les puede “entrevistar” segin
el autor mediante lo que ¢l llama “preguntas implicitas” y se les puede “observar”
como a cualquier rito social, s6lo que “en este caso la lectura es una mezcla de
entrevista/observacion y puede desarrollarse como cualquiera de ellas”. (pag. 120).

Existen una variedad de documentos que el investigador social puede utilizar,
provechosamente en sus estudios, constituyentes de una tercera fuente de evidencia.
La informacion obtenida de documentos segun Erlandson (1993) citado por Valles
(1999), “puede usarse de la misma manera que los derivados de las entrevistas o las

observaciones”. Debe aclararse que por documentos “se refiere a la amplia gama de
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registros escritos y simbdlicos, asi como cualquier material o datos disponibles™ (pag.
120), que permiten registrar y archivar aspectos de la vida social.

Por lo cual, es de vital importancia resaltar, que uno de los documentos esenciales
en toda praxis educativa es la planificacion, la cual se caracteriza por estar constituida
por el proyecto de aula, que normalmente tiene una duracion entre cinco (5) semanas
y tres (3) meses, el cual contempla un objetivo general, los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales a desarrollar, asi como las estrategias metodologicas,
las competencias e indicadores y las técnicas e instrumentos para realizar el proceso
evaluativo.

Asimismo, también se encuentra la planificacion semanal, en la cual el docente
especifica su rutina diaria, las actividades y estrategias a poner en practica en tres
momentos; inicio, desarrollo y cierre, con el fin de promover el aprendizaje en los
estudiantes. Con base a la rica informacion que posee, esta planificacion diaria, fue
una importante fuente que permitié a la investigadora explorar la concepcion que
tiene el docente sobre la escritura desde su quehacer educativo. Es por esto que, se
realizd una revisién y analisis detallado de la misma, utilizando como instrumento la
nota de campo.

Una vez presentado las técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion,
es necesario explicar las fases que definieron las acciones a realizar por la

investigadora de acuerdo a la dindmica del estudio.

Descripcion del proceso de recoleccion de la informacion

Se debe hacer notar que para el logro de los objetivos de la investigacion, fue
importante que la investigadora se planificara en el tiempo acerca de sus acciones
para poder culminar el estudio, alcanzando sus objetivos en un tiempo prudente. Por
esta razén, se presenta una descripcion de las fases que se llevaron a cabo durante la

misma. Tomando en cuenta que éstas fueron flexibles.
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Un primer momento, en el cual se plantearon; el problema, los objetivos, la
justificacion y se realizo la revision documental, para establecer un marco tedrico
valido que involucrara la exploracion de investigaciones previas relacionadas con la
linea de investigacion o la metodologia a utilizar, asi como las teorias de diversos
autores, en este caso acerca de la lengua escrita, su ensefianza y el rol del docente
como su promotor.

En un segundo momento, el investigador tuvo contacto con los posibles
informantes o0 sujetos de investigacion, establecio las primeras relaciones y les
presentd sus objetivos asi como cronograma tentativo de actividades a realizar.
Durante esta etapa se pudieron realizar las primeras observaciones que sirvieron de
base para orientar la investigacion.

El tercer momento, el investigador se convirtié en un observador de los sujetos de
estudio siguiendo las caracteristicas de la investigacion cualitativa, realizé las
entrevistas, asi como la revision y analisis del documento ya especificado. En otras
palabras en esta etapa, se recolect6 la informacion que sirvid de base al investigador
para los siguientes pasos. En el cuarto momento, se procedi6 al analisis e
interpretacion de la informacién obtenida, categorizando y estructurando la misma
para posteriormente teorizar y obtener las conclusiones respectivas, todo esto
orientado por los objetivos de la investigacion y el marco tedrico. En el quinto
momento, se redactd y revisé el informe final para presentar el andlisis de la
investigacion y consideraciones finales. De igual forma, es importante es necesario
explicar la manera en que se procedié al analisis e interpretacion de la informacion

recabada.

Abordaje cualitativo de la informacion

Para abordar el andlisis cualitativo de la informacion, se consideraron varias fases
que de alguna forma se relacionaron entre si a medida que la investigacion avanzo.

Segin Valles (1999), se entiende por analisis “la utilizacion de una serie de
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procedimientos y técnicas, una vez obtenidos los datos” (p. 340). Se debe resaltar que
el autor hace referencia al riesgo que existe de “compartimentalizar” en exceso el
proceso de investigacion, de perderse de vista el engranaje interno que conecta todas
las tareas que dan cuerpo a la actividad de conocer y razonar en las ciencia sociales”
(p. 340). De forma que, fue vital que la investigadora prestara especial importancia a
este aspecto, evitando la tendencia a sesgar su vision, inclinandose por la informacion
recolectada por una técnica o centrarse exclusivamente en una informante.

En la descripcion etnogréfica el investigador “deja que las palabras y acciones de
las personas hablen por si mismas” (op. Cit. citado por Hurtado y Toro 2001: 111)
pero es él quien ordena la informacién de acuerdo a lo que piensa que es importante.
Es por eso que este proceso constituye una actividad muy personal, compuesta de
interpretaciones y desarrollo del pensamiento creativo. De manera que puede decirse
que el andlisis de la informacién en investigacion cualitativa aunque presenta ciertas
fases, no puede ser separado nitidamente de las demaés, porque de alguna forma todas
se complementan y en algunos casos se superponen orientando y abriendo nuevos
caminos a medida que fluyen. Sin embargo, para la interpretacion de la informacion
obtenida a través del uso de variadas técnicas y sus respectivos instrumentos, se
procedio a ordenar la misma, con el fin de poder procesarla y analizarla.

La técnica a utilizar para analizar la informacion, es la de analisis, la misma se
encuentra integrada por tres fases; categorizacién, estructuracién, contrastacion y
teorizacion. Ante esto Martinez (2004) expresa “que la categorizacion, el analisis y la
interpretacion de los contenidos no son actividades mentales separables” (p.69).
Siendo pertinente aclarar por lo mismo que estas tres fases se superponen una con la

otra.

Categorizacion
Para esta fase se trabajé con la informacién recolectada. Como establece Martinez

(2004): “desde el comienzo mismo de la recoleccion de datos y de toda informacion,
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ha comenzado el proceso de categorizacion.” (p. 70). Aclarando que el término
categorizar para este autor, simplemente se refiere a “darle nombre a fragmentos de la
informacion que me permita resumir lo que quiero de ella” (p.76).

Para la categorizacion antes mencionada, Martinez (2004) establece el siguiente
procedimiento (a) transcribir detalladamente los contenidos de informacion
protocolar en los dos tercios derechos de la pégina, (b) dividir los contenidos en
porciones o0 unidades tematicas, (c) categorizar, es decir, clasificar, conceptualizar o
codificar mediante un término o expresion que se claro e inequivoco, el contenido o
idea central de cada unidad tematica” (p.75).

También especifica Martinez (2004) que puede ocurrir que varias categorias que
presentan el mismo nombre, tengan diversos atributos, por lo que es posible,
especificar subcategorias o propiedades descriptivas dentro de éstas, proponiendo las
siguientes; “causas, condiciones, consecuencias, dimensiones, tipos, procesos” (p.76).
Una vez culminado la etapa de categorizacion, se procedié a agrupar las categorias de

acuerdo a su contenido, para proseguir a la estructuracion y teorizacion.

Estructuracion

Esta fase se puede realizar de dos formas, de manera individual o por grupos,
clasificando la informacion relevante obtenida de cada uno de los informantes de la
investigacion, que ya ha sido categorizada con antelacion. De acuerdo a lo
establecido por Martinez (2004); “consiste en agrupar y resumir la informacion
clasificada, segun cada tipo de informante” (p.77), para lograr esto, se partid de un
buen proceso de categorizacion, en el cual jugaron un papel importante los actores
participantes directos de la investigacion. Por lo que, una vez fueron identificadas las
estructuras y su funcion se pudieron realizar, las interpretaciones teoricas bien
fundamentadas. Se realizaron estructuraciones individuales a partir de la informacion
obtenida de las dos informantes obtenida, a través de la aplicacion de las diferentes

técnicas.
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Contrastacion

Esta fase de la investigacion consistio en relacionar y contrastar el analisis
realizado con aquellos estudios similares que se presentaron en el contexto
epistemoldgico referencial. Lo cual permitio la aparicion de perspectivas diferentes y
la constatacion de realidades que han sido ya estudiadas por otros investigadores en
otros contextos y en otros tiempos. De manera que el comparar y contraponer las
reflexiones finales de la investigadora con la de otros investigadores, esto permitio
entender mejor las posibles diferencias y enriquecer el cuerpo de conocimientos sobre
los diferentes aspectos que se relacionan en la concepcion de un docente sobre la
escritura y su influencia como promotor de dicho proceso.

Por lo antes expresado, se valoré la importancia que tiene el dialogo con los
autores que han precedido el area de estudio, como medio para guiar, ampliar o
reformular las propias conclusiones de la investigadora y de esta forma mejorar la

comprension del fendbmeno estudiado.

Teorizacion

El proceso de teorizacion utilizé todos los medios disponibles a su alcance para
lograr la sintesis final de un estudio o investigacion. Mas concretamente, este proceso
consistié en la integracién de un todo coherente y l6gico, que derivé en esquemas que
relacionan la informacion categorizada y estructurada. Esto se logr6 al complementar
el analisis obtenido de la informacion derivada de la investigacién con los aportes de
los autores resefiados en el contexto epistemologico.

En el campo de las ciencias humanas, la construccion y reconstruccion, la
formulacién y reformulacion de teorias y modelos tedricos o de alguna de sus partes,
mediante elementos estructurales de otras construcciones tedricas, es el modo més

comun de operar y de hacer avanzar estas ciencias.
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En el momento de la teorizacién, la investigadora percibio, compard, contrasto,
afiadio, ordend y establecid relaciones entre la informacion obtenida a través de
diferentes técnicas; es decir, que el proceso cognoscitivo de la teorizacion consistid
en descubrir y manipular categorias y las relaciones entre ellas. Segin Martinez
(2004) esta fase consiste en la “construccion mental simbolica, verbal, de naturaleza
hipotética, que nos obliga a pensar de un modo nuevo, al completar, integrar,
sistematizar o interpretar un cuerpo de conocimientos que hasta el momento se
consideraban incompletos o imprecisos” (p.85). Con el fin de organizar y representar
hechos conceptualmente. Pudiendo terminar en la reformulacién, reestructuracion o

ampliacion de una teoria existente.

Triangulacion

La incorporacion de la triangulacion como técnica de analisis permitio utilizar
distintos puntos de vista garantizando mayor precision en la observacion,
incrementando la validez de los resultados al obtener datos de diferentes fuentes,
ofreciendo de esta manera la complementariedad requerida para este tipo de estudio.

Kimchi y otras (1991) asumen la definicion de Denzin, dada en 1970, sobre la
triangulacién en investigacion como la combinacion de dos o mas teorias, fuentes de
datos, métodos de investigacion, en el estudio de un fendmeno en particular. La
informacion cualitativa por su misma esencia estd abocada a problemas de
consistencia. Es necesario compensar la debilidad que se puede presentar respecto a
la informacién recolectada inherente a la metodologia, con una convergencia y/o
complementariedad de diferentes procedimientos, lo cual ofrece la ventaja de revelar
distintos aspectos de la realidad estudiada.

Por otra parte, Arias (2000) sefiala que la triangulacién metodoldgica puede ser
dentro de métodos y entre métodos. En esta investigacion se tomd en cuenta la

segunda, de forma que se trata simplemente del empleo de dos o mas técnicas de
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recoleccion de informacion con el fin de estudiar el mismo fenémeno. En el caso de
la presente investigacion, se emplearon; la observacion participante, la entrevista a
profundidad y el analisis de documento. La informacion obtenida a través de la
observacion, asi como de las técnicas de la entrevista y analisis de documentos se
categoriz0 y estructur6 de forma individual, para posteriormente hacerlo de forma
grupal, y se pudieran teorizar los resultados obtenidos de ambas.

De igual forma, también se realizé una triangulacion de la teoria cuyo proposito es
segin Flick (2007) “extenderse las posibilidades para producir conocimiento”
(pég.244) a través de la comparacion o establecimiento de relaciones entre los
fundamentos de la teoria establecida y la fundamentada.

Criterios de Excelencia

Con respecto a los criterios para evaluar el procedimiento y los resultados de la
investigacion cualitativa, se debaten diferentes opciones, con el fin de legitimar la
investigacion. En el caso de la presente se tomara en cuenta la fiabilidad del
procedimiento, la cual segin Kirk y Miller, citado por Flick, (2007:237) en la

investigacion etnogréfica,

La calidad del registro y la documentacion de los datos se
convierten en una base central para evaluar su fiabilidad y la
de las interpretaciones posteriores. Un punto de partida para
examinar esto son las notas de campo en donde los
investigadores documentan sus  observaciones. Para
incrementar la fiabilidad de estos datos, se propone una
estandarizacion mas o menos general de las notas.

De forma que, al establecer convenciones aumenta la posibilidad de establecer

comparaciones entre las diferentes perspectivas de los sujetos de investigacion, lo

cual se puede valorar una mejor interpretacion de los contenidos. Ademas, el hecho
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de realizar varias técnicas de registro para recopilar la informacion variada del mismo
sujeto permite corroborar la misma con mayor seguridad.

Para Valles (1999), la credibilidad de un estudio cualitativo se relaciona con el uso
que se haya hecho de una serie de recursos técnicos y en la especificidad del método
que se va a utilizar en la investigacion. En el caso de este estudio, los recursos estan
constituidos por las observaciones que se realizaron a la practica profesional de las
informantes, asi como las entrevistas realizadas a las docentes de tercer grado de la
U.E. Colegio “La Salle” y la revision de la planificacion semanal de las mismas; asi
como la categorizacion realizada, posterior a la recoleccion de informacion.

La elaboracion de las notas de campo es una formula eficaz para lograr la
fiabilidad de un estudio cualitativo. Conviene tener en cuenta que en la investigacion
cualitativa, carece de medida, siendo sustituida ésta por la categorizacion de los
valores. Asi pues, conviene asegurarse que debajo de cada categoria se incluya lo que
le corresponde, al objeto de lograr precision, sistematizacion, y sobre todo,
posibilidad de réplica, en todo el proceso.

De igual forma, Sandoval (1997) establece que existen criterios para la excelencia
de una investigacion cualitativa: entre los cuales se encuentran la; validez, grado en
que lo obtenido en la investigacién es verdadero. Fiabilidad, mismos resultados con
otro método o en otro momento. Consistencia interna, garantizar concordancia con
partes de la investigacion. Precision, actitud o margen de error con el que una
investigacién afirma o niega un aserto. En tal sentido, siguiendo a Martinez (2011),
se abordan como elementos que dotan de rigor cientifico, de calidad a la
investigacion:

1. La triangulacién. En sentido amplio, en las ciencias humanas, también se
pueden realizar varias triangulaciones que mejoran notablemente los resultados de
la investigacion y su validez y confiabilidad. De una manera particular, se pueden
combinar, en diferentes formas, técnicas y procedimientos cualitativos. La idea
central es utilizar todo lo que se considere pertinente, tenga relacién y se

considere util.
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2. Categorizacion, Estructuracion, Contrastacion y Teorizacion. El investigador
cualitativo sabe que este proceso es eminentemente creador, de analisis-
categorizacion-interpretacion.

En definitiva, la investigadora, abordé en la practica investigativa, a la fines de
dotarla de calidad y rigor cientifico: (a) La triangulacién de datos, la cual permiti6
reinterpretar la situacion en estudio y reafirmar los resultados a la luz de las
evidencias provenientes de todas las fuentes empleadas en la investigacion (b)
Triangulacion a través de la convergencia de informacion sobre un mismo
fendmeno, obtenido mediante la aplicacion de estrategias metodoldgicas como la
observacién y la entrevista. (c) Triangulacién metodoldgica, que permitid
corroborar la concordancia interpretativa a partir de las opiniones de los docentes
entrevistados y de las observaciones realizadas sobre los aspectos relacionados
con la ensefianza de la escritura.

De esta manera, se dio muestras del cardcter cientifico de la investigacion,
ofreciendo evidencias del rigor, asi como la seriedad en el proceso y pertinencia
en los resultados. En consecuencia el trabajo cumplié con los requisitos de
credibilidad y confiabilidad, ofreciendo un resultado ajustado a la realidad
estudiada, rediciendo con ello los sesgos a la que pudiera estar sujeta la

investigacion.
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CAPITULO IV

INTERPRETACION DE INFORMACION

El objetivo fundamental de esta investigacion fue comprender las
concepciones como promotores de la escritura de dos docentes de 3er grado de la U,
E. Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia. El estudio se realizo bajo el enfoque
cualitativo, debido a que la naturaleza del problema asi lo requeria. La modalidad
utilizada fue la etnografia, en su nivel descriptivo, la cual busca comprender los
fendmenos sociales desde la perspectiva del actor, examinando la manera en que los
informantes perciben la realidad y la interpretan, en sus procesos de interaccion
social, abordando el tipo de conocimiento que construyen y los modos cémo lo
elaboran.

La investigacion se desarrollo en la U. E. Colegio “La Salle”, Guaparo,
Valencia, la cual presta servicio educativo para el subsistema de Educacion Basica;
en los niveles de educacién inicial, primaria y media. Para el nivel de primaria (lero a
6to) existen dos secciones por grado; “A” y “B”. Para la investigacion, se tomaron
como informantes a dos docentes de aula del tercer grado. Los criterios de seleccion
de los sujetos fueron; el ser docentes del nivel de educacion primaria, el tener
apertura al aporte de informacion, es decir, estar dispuestas a ser entrevistadas y a
permitir la entrada al aula por parte de la investigadora, asi como a la ejecucion de
otros procedimientos para recoger informacion y el poseer ciertos afios de
experiencia.

La primera informante, recibié el nombre de S.A para el andlisis de
informacién. La misma, era docente de la seccion “B”, posee el titulo de licenciada en
Educacion Integral vy tiene estudios en Educacion Especial (7mo semestre), cursé

materias de postgrado en Orientacion y Asesoramiento y tiene quince afios de
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servicio. Su clase estaba conformada por treinta y nueve nifios, con edades
comprendidas entre los ocho y diez afos. La segunda informante, fue denominada
D.C., era la docente de la seccion “A”, en cuanto a su preparacion profesional,
especificd ser licenciada en Educacion Integral, con una experiencia de veinticinco
afos. Su clase estaba integrada por treinta y ocho alumnos, con edades entre los ocho
y diez afios.

Para la investigacion, se utilizO como técnica de recoleccion de informacion, la
técnica de la observacion participativa de varias sesiones de clases. Segun Martinez
(2004), lo que el investigador debe hacer para compartir y sumergirse en una
observacion participativa, lo sintetiza en el siguiente esquema “el investigador
etnografico debe responder a las preguntas de quién, qué, donde, cuando, cobmo y por
qué alguien hizo algo, es decir se consideran importantes los detalles” (p.64). Este
conjunto de interrogantes centra su actividad en la ubicacion de los datos mas
significativos, que le serviran después para la interpretacion adecuada de los hechos o
acontecimientos. Todo esto, orientado por las preguntas de investigacion e intereses
generales que motivaron la investigacion.

Se debe tomar en cuenta el objetivo general de la investigacion; el cual fue
comprender las concepciones como promotores de la escritura de los docentes de 3er
grado de la Unidad Educativa Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia. Para lo cual
fue necesario primero aplicar la técnica de la observacion participante cuya finalidad
era percibir la realidad desde la perspectiva de sus protagonistas, identificar cuéles
eran dichas concepciones sobre la escritura, para su posterior categorizacion y
vinculacion con su praxis pedagogica. Lo cual permitié contrastar dicha concepcion
de los docentes con lo establecido en los postulados tedricos.

Fue prioridad determinar cobmo sus concepciones se veian reflejadas en su préactica
pedagdgica; para lo cual la informacion recabada a través de la observacion fue
registrada a través de notas de campo, identificadas, con el dia, lugar, momento,

actividad observada y duracion, para su posterior categorizacion.
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Otra de las técnicas utilizadas, fue la entrevista en profundidad, la cual tenia como
proposito determinar la concepcion de la escritura de las informantes, a través de
preguntas que permitiesen conocer entre otras cosas; cuales aspectos toman en cuenta
y qué proceso siguen para producir un texto, asi como las actividades que promueven
las mismas en su rol como promotoras de la escritura en sus aulas de clases y asi de
esta forma poder indagar sobre las creencias subyacentes a su discurso.

Asimismo, se debe puntualizar, el hecho de que las entrevistas en profundidad
fueron llevadas a cabo a la informante S.A., en tres sesiones de entre veinticinco y
cuarenta minutos cada una, en el saldén de clases, las mismas fueron grabadas y
posteriormente transcriptas. Las preguntas béasicas de la entrevista estaban
programadas por la investigadora con antelacién con base a los objetivos de
investigacion. Aungue se debe resaltar, que también se realizaron preguntas que
fueron surgiendo del proceso de interaccion entre la investigadora y la informante
basadas en las respuestas de ésta. En cuanto a la informante D.C. se le realiz6 una
entrevista en profundidad en una sola sesion, debido a la incomodidad que mostro la
misma al momento de responder las preguntas, se mostraba ansiosa por finalizar y
contestaba a las interrogantes de forma corta y bien precisa.

De igual forma, se obtuvo informacion relevante a través de la revision de la
planificacion semanal de ambas informantes, de las cuales se registraron los aspectos

relacionados a las categorias resultantes de las otras dos técnicas.

Categorizacion, estructuracién, contrastacion y teorizacion de la
informacion

La técnica de analisis de contenido, la cual consta de cuatro etapas, categorizacion,
estructuracion, contrastacion y teorizacion, fue utilizada para procesar la informacién
obtenida, a traves de una interpretacion inductiva para profundizar en el estudio de las
concepciones de los docentes, para ello se inicio la categorizacion, la cual se hizo

analizando los registros realizados de los comportamientos observados y lo
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expresado por las maestras. Posteriormente, se integraron las categorias, las cuales
permitieron obtener ideas comprensibles sobre la concepcion que tienen las maestras
sobre la escritura y su papel como promotoras.

De manera que se establece una categorizacion como proceso para comprender de
manera puntual y por sectores las interacciones, intervenciones, conductas y
desarrollo apreciado en la vivencia de observacion. Esta se realiza a partir del
concepto planteado por Martinez “categorizar es clasificar, conceptualizar o codificar
mediante un término o expresion que sea claro e inequivoco (categoria descriptiva)”
(Martinez; 2001, p. 45). De alli, que la creacion de un sistema de categorias supone
conceptuar previamente cada una de ellas, de tal manera que la inclusion de un
elemento en una categoria elimine la posibilidad de inclusion en cualquier otra, y a la
vez cualquier elemento definido como objeto de observacion debe estar representado
en la conceptualizacion de cada una de ellas.

En correspondencia con lo sefialado anteriormente, a continuacion se presentan las
categorias, subcategorias y rasgos surgidos del procesamiento de informacion, los
cuales seran presentados por parte, acompafiados de su respectiva definicion
elaborada por la investigadora. Es importante destacar que esta primera categoria se
considera primeramente la informacion obtenida por la técnica de la observacion
participante, mas adelante se triangulara con la obtenida de la aplicacién de las otras
dos técnicas.

Al analizar la informacion obtenida a través de las diferentes técnicas, emergieron
categorias y subcategorias, que son la base para la interpretacién de los resultados, las
cuales estan conformadas por rasgos. El analisis de informacidn para su comprension
sera presentado con base en cinco categorias surgidas: formacion académica, técnica
personal de produccion escrita, actividades para la promocién de la lengua escrita, rol
del docente como promotor de la escritura y concepcion del proceso de escritura. Las
cuales fueron sintetizadas en cuadros resimenes y posteriormente fueron definidas
por la investigadora. Se presentan también una estructuracion de las entrevistas

realizadas a ambas informantes, que sirven de apoyo al analisis y que permiten segin
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la percepcion de la investigadora, apreciar la forma de pensar y expresarse de la

unidad social.

Presentacion de los registros, categorizacion e interpretacion de las Notas de

campo de las informantes S.A 'y D.C. con sus respectivas categorias.

Las observaciones a la practica pedagogica de las informante se realizaron de la
siguiente manera. La informante S.A. fue observada en cuatro ocasiones diferentes
por la investigadora, mientras dirigia la realizacion de “ejercicios de escritura” de esta

forma son denominados por la informante dichas actividades de clases. A la

informante S.A. se le realizaron cuatro registros, mientras que a la D.C. so6lo dos.

Cuadro 1. Categorizacion de la nota de Campo N° 1 de las Informantes S.A.

Técnica: Observacion no participante

Registro: Nota de campo

Dia: Miércoles 13 de octubre de 2010

Lugar: Salon de clases de 3r grado “B”

Actividad observada: Ejercicio de Escritura

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora

Texto Categoriay Interpretacion
subcategorias
La docente realiza
La docente les explico a los nifios | Actividades propuesta | énfasis en que los
que todas las semanas a partir de | por el docente para la | alumnos mantengan
ese dia harian un ejercicio de | promocién de la | orden, silencio 'y
escritura en una hoja de examen. | lengua escrita sigan las

Va a ser un dictado, trabajaran
con boligrafo azul para escribir.
No se puede borrar, si se
equivocan hacen un paréntesis
aclarando el error y contindan la

Ejercicio de escritura
Uso del dictado sobre
normas de convivencia
Escritura con
boligrafo

instrucciones.
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escritura.

La docente les comentd que
iban a comenzar con cuatro
lineas de dictado, “al terminar
copiaré la informacién en la
pizarra”. Cada uno de ustedes
debera  autocorregirse, Si
encuentran un error lo deben
encerrar en un circulo en negro”
Los alumnos hicieron varias
preguntas para aclarar dudas. La
docente les entregd la hoja y le
pidié que sacaran los boligrafos.
La profesora empezd a copiar
en la pizarra el titulo “ejercicio
de escritura”. Los alumnos
tienen dudas acerca si deben
copiar.

Si, deben copiar. La docente
manda a algunos alumnos a
sentarse, a guardar silencio y
aclara las dudas.

Felicita a los nifios que siguen
instrucciones.

Explica cémo sera el dictado,
S.A.: yo digo las palabras hago
una pausa y repito, hago una
pausa y repito.

S.A.: Si yo tengo que repetir, lo
voy a hacer, si alguien se queda
deja un espacio y continda. No
voy a parar el dictado por un
alumno.

S.A.: van a tener la posibilidad
de corregir pero eso si preste
atencion. Si alguien habla
durante el dictado colocaré un
punto en su hoja, esto significa
gue no sigue instrucciones.

Dictado: S.A.: Para mantener los

Sin correcciones

Estrategia de
correccion

Dictados de longitud
determinada

Promocion de la
autocorreccion

Rol del docente
Supervisora

Solicitud de silencio
por parte de la docente
Aclaratoria de dudas
Instrucciones dudosas
Reforzamiento positivo
Docente impone orden
en el salon.

Actividades propuesta
por el docente para la

promocion de la
lengua escrita
Instrucciones para el

dictado

Uso del dictado de
parrafos, con
autorevison de la
caligrafia y ortografia
con base en un
modelo hecho por el
docente en la pizarra.

La docente considera
la escritura como la
simple repeticion o

copiado de un
modelo.

Rol del docente:
dicta, supervisa la
disciplina, realiza

Ilamados de atencién,
dice instrucciones.

Rol del alumno: copia
lo que la maestra le

indica, sigue
instrucciones.
La docente intenta

promover la toma de
dictado en orden vy
silencio, utilizando el
reforzamiento

negativo para
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acuerdos debemos recordar. Refuerzo negativo extinguir las

Actividad interrumpida | respuestas no
S.A.: que somos iguales, repito, deseadas.
coma, que podamos | Técnica para dictado
comunicarnos, repito,
adecuadamente cuidando el | Dudas de ortografia
manejo, repito desde | Dictado pausado
comunicar, el manejo. Repeticion constante
A: profe, espere que me | Dictado de signos de
equivoque. puntuacion
S.A.: levante la mano, la|Promocion de la
proxima vez le pongo punto. autorevision

A.: el manejo positivo de las
emociones, repito.

Varios se habian quedado vy
empezaron a preguntar a sus
compafieros.

Al terminar de dictar la docente
copio el dictado en la pizarra para
que los nifios lo corrigiesen. Era
hora de receso.

Fuente Propia: Garcia (2015)

Una vez categorizada la nota de campo se puede constatar que la docente asume en
general durante la realizacion del “ejercicio de escritura” un rol de supervisora,
preocupada por dar las instrucciones, vigilar el orden, la toma de dictado de forma
silenciosa, que los alumnos tengan los materiales necesarios. También es encargada
de seleccionar el texto (un parrafo relacionado con los acuerdos de convivencia), de
copiarlo en la pizarra y promover el trazado adecuado de las letras y su
direccionalidad.

Los estudiantes segun algunos criterios dados por la docente deben autorevisar la
caligrafia y ortografia con base en un modelo hecho por el docente en la pizarra.

Es importante analizar, el hecho de que la docente denomine a la actividad
“ejercicio de escritura”, lo cual podria relacionarse con el hecho de que la informante

considere la escritura como la simple repeticion o copiado de un modelo. En esta
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observacion no se constaté en ningin momento la promocién o discusion del texto
copiado, ni la relacién de lo que estaban copiando con la realidad del alumno, ni éstos
expresaron su opinién sobre el mismo, el Unico comportamiento requerido por la

maestra de parte de ellos era copiar en el mayor silencio y orden posible y después

revisar cada uno su trabajo, de acuerdo al modelado del docente en la pizarra.

Cuadro 2. Categorizacion de la nota de campo N° 2 de las Informantes S.A.

Técnica: Observacion no participante.

Registro: Nota de campo.

Dia: Miércoles 20 de octubre de 2010

Lugar: Salén de clases de 3r grado “B”.

Actividad observada: Ejercicio de Escritura.

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora.

Texto

Categoria 'y
subcategorias

Interpretacion

La docente parada enfrente de la
clase el tiempo que los alumnos
tardan en hacer silencio.

S.A.: tengo un  minuto
esperando que hagan silencio,
€s0 No puede pasar.

S.A.: vamos a hacer el ejercicio
de escritura.

Les llama a algunos alumnos la
atencién por ser la tercera
semana de trabajo y no tener
boligrafo azul.

S.A.: vamos a iniciar con fecha
corta. La primera parte va a ser
un ejercicio para trabajar
tanto la soltura como direccion
de la letra.

S.A.: la segunda parte sera el
dictado, ya ustedes saben como

Rol del docente
Supervisora

Exigencia de
responsabilidad a los
alumnos

Exigencia de silencio y
orden

Instrucciones
Actividades para la
promocion de la
lengua escrita
Aspectos a considerar
para la escritura
Soltura del trazo
Direccion del trazo
Autoevaluacion y
coevaluacion guiada
Modelo en la pizarra
Diferencias en el

La docente enfatiza
en la disciplina y en
la responsabilidad de
los alumnos por traer
los utiles.

Consideracion de
soltura del trazo y
direccionalidad de la
caligrafia.

Modelado en la
pizarra por parte de
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trabajamos, = hemos  hecho
coevaluacion, autoevaluacion.
S.A.: hagan la fecha corta.

La docente dibujo tres lineas
en la pizarra como formando
un cuaderno doble linea y
expreso:

S.A.: aunque ustedes no tienen
doble linea sino una hoja de
examen, se van a imaginar que
la tienen”.

Mientras los alumnos hacian la
fecha, la docente trazé en la
pizarra cinco “eles” continuas,
realizando cuatro series por linea
y les coment6 a sus alumnos.
S.A: esta es una “I”. El ejercicio
es para soltar la mano. En
segundo lugar para ejercitar el
tamafo de la letra que sube,
debe subir hasta la linea
superior, para practicar la
direccion.

Hizo un dibujo con “eles”
irregulares para demostrarles
como no lo deben hacer.

S.A: Evaluaré la direccion, el
tamafio y la soltura.
Finalmente van a hacer cinco
(5) repeticiones, son grupos de
cinco “eles”, todos los grupos
gue les quepan a lo ancho de la
linea.

S.A.: “haganlo lento, para que
les quede bien, si lo hacen lento
no cometeran errores’.

S.A.: van a hacer esto cinco
lineas para abajo.

S.A.. voy por los
chequeando el trabajo.
A: Profe, se esta copiando de mi.
La docente iba chequeando

puestos

trazado de letras
mayusculas y
minusculas
Demostracion de lo que
deben evitar

Resalta que aspectos
evaluara

Repeticiones de una
letra determinada

Estimulacion para el
trabajo pausado

la docente de Ia
forma, tamafio de la
letra a trazar.

Explicacién de la
docente del ejercicio
a trabajar, resaltando

los aspectos a
considerar para la
evaluacion.

Demostracion de lo
que no deben hacer.

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Docente orientadora
Docente supervisora
Incentivo a la revision

Promocion del silencio
Aclaratoria de dudas
Enfasis en el orden
Refuerzo positivo

Promocién de la
autocorreccion

Docente supervisora

del trabajo,
realizando
comentarios de

recomendacion y
correccion.
La docente esta
continuamente
reforzando el trabajo
en silencio y orden,

aclarando dudas.
Motiva a los
alumnos a
autorevisar su
trabajo

comparandolo con el
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por los puestos, haciendo
comentario a algunos alumnos
acerca de su trabajo.

S.A.: Roberto date cuenta de
que tiene que ser en una
direccidn, trata de llegar hasta
arriba.

S. A.: Orlando haz silencio en
beneficio tuyo y de los demas.
S.A.: te estas pasando de la linea
te das cuenta.

Se presentdé una confusién
porque los alumnos no
entendieron cuantas lineas
debia abarcar la letra, debido
al modelo que tenian en la
pizarra. La docente se percato
de eso y les especificd que era
una sola linea, lo que debia
abarcar la letra, que ella habia,
marcado la doble linea para que
vieran la diferencia entre la
mayuscula y la minuscula.
Hacia énfasis en que todos
estuviesen sentados trabajando.
Al final coment6.

S.A.: quiero felicitar el
esfuerzo, la mayoria lo hizo
excelente.

S.A.: la segunda parte la
haremos después del receso.

Les dijo a los alumnos.

S.A.: yo quiero que ustedes
miren su trabajo, a ver si todas

sus letras tienen la misma
direccion, si  respetan el
espacio de la linea, si

mantienen el tamafo. Van a
mirar la limpieza. Si esas cosas
estan bien, trabajaron
excelente. Si guardan esas
caracteristicas, coloquense un

Direccién de la letra
Respeto de espacio
entre lineas
Regularidad de la
caligrafia
Presentacion adecuada

Modelo confuso de la
pizarra

de la pizarra, siendo

ellos mismos los
encargados de
colocarse un
refuerzo positivo o
de  detallar  los

aspectosa mejorar de
ser necesario.

Uso de calcomania

para el refuerzo
positivo

Promueve la
escritura de

comentarios con los
aspectos a mejorar.
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stiker de felicitaciones. Pero si
les falta un detalle escribanlo
con negro.

Durante esta observacion pudo constatarse lo observado en la anterior, docente
preocupada por el trabajo en orden y silencio. Esta vez el ejercicio consistié en imitar
de la pizarra el trazado de letras “I” seguidas con el fin segin la informante de
trabajar la soltura del trazo, la direccionalidad y la regularidad de la caligrafia, asi
como el respeto al espacio. Los estudiantes debian ser los encargados de autorevisar,
reflexionar sobre los aspectos a mejorar y premiarse con una calcomania, si

consideraban que realizaron un buen trabajo.

Cuadro 3. Categorizacion de la nota de campo N° 3 de las informantes S.A.
Técnica: Observacion no participante

Registro: Nota de campo

Dia: Miércoles 10 de noviembre de 2010

Lugar: Salon de clases de 3r grado “B”

Actividad observada: Ejercicio de Escritura

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora

Texto Categoria 'y Interpretacion
subcategorias

A: Vamos a iniciar nuestro

ejercicio de escritura.

S.A: profe (fecha corta? En esta observacion
Los semaneros repartieron las la  docente parte
hojas. explicando que de las
A: Felicito a Eduardo que esta | Rol del docente revisiones anteriores
listo para comenzar. Van a hacer | Refuerzo positivo ha observado detalles
repeticiones autocorregidas. en el trazado de
Cinco lineas de un ejercicio algunas letras que
dejando linea de por medio y | Actividades para la | deben ser corregidos
después otro ejercicio. promocion de la | por los estudiantes
A: Van a colocar la fecha corta | lengua escrita por lo cual detalla,
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de hoy y el titulo del trabajo.

La docente escribi6 en la pizarra
la fecha y el titulo, “Ejercicio de
escritura”. Coloquenle el
nombre porque hay algunas
hojas que se salen de la carpeta,
aunque no deberian salirse.

A: Profe. ¢Eso es lo que vamos a
repetir?

S.A.: No, ya lo voy a decir,
estamos haciendo el inicio.

En las correcciones, me he dado
cuenta que hay un error en el
trazado de dos letras y vamos a
ejercitarla hoy, esas letras son
la “f” y la “q”.

A: Vamos a iniciar con la
correccion de esas dos letras,
habra més adelante otras letras.

A: Voy a hacerlo con mucha
lentitud, primero en grande
para que vean el trazado y
después hago el ejercicio que
van a repetir. No tienen
problemas con la mayuscula. En
general la “f” es asi “F”.

Les explico como hacer la “f”
mayuscula. Hacen un uno que
baja y ¢hacia qué lado se
regresa?, hacia la derecha, va a
cerrar hacia abajo y después le
va a cerrar la manito para
juntarla con la otra letra.

A: Prof. yo no la hago asi.

S.A: hay algunas que la hacen
como una “I” y después bajan.
S.A: el problema es que la estan
haciendo asi, la voy a hacer en
rojo para que vean el error. La
estdn haciendo en la parte de
abajo para el otro lado, que

parece una “j”, no es lo mismo

Instrucciones

Escritura de la fecha y
titulo

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Ejercicios en base a las
debilidades

Debilidades en el
trazado de dos letras
Trazado en la pizarra
para el modelado

Explicacion  detallada
sobre el trazado de
letras

Presta atenciéon a las
diferencias individuales

Uso el error como
modelo para la mejora

Explicacién detallada
Indicacion de la
direccion de la letra

Incentivo para la
mejora de la direccion
Especificacion de los
criterios de trabajo

Repeticiones de cuatro
letras corridas

Establece  diferencias

cuales como
deben trazarse
correctamente.

son,

Los alumnos
consideran el
ejercicio como simple
repeticion.

Trabaja la diferencia
entre letras
mayusculas y
minasculas asi como
las diferencias de
trazado entre la “f”,

€ 9 (1343

QY 7.

Hace énfasis en el
orden y pasa por los
puestos supervisando
el trabajo y dando
sugerencias

Explicacion detallada
de la direccionalidad
de las letras y el
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“familia” que “jamilia”. Nos
proponemos a partir de hoy
mejorar la direccion de esta
letra.

En la pizarra utiliz6 una flecha
para indicar la direccion.

Y copio el ejercicio en la pizarra
cuatro “f” seguidas.

S.A.: primer criterio de trabajo;
la direccion correcta.

Le dijo a un alumno: escuche la
instruccion y después pregunta.
S.A.: en segundo lugar vamos a
alargar el trazo para que se
note que es una “f”.

S.A.: vamos a hacer grupos de
cuatro para todo lo que quepa
en una linea. En grupos
corridos grupos de cuatro hasta
donde termina el margen
derecho. Vamos a hacer cinco
lineas dejando linea por medio.
Comenzamos.

La diferencia con la “q” es que
arriba tiene una “o0”.

S.A.: recuerden que la letra
debe tener una sola direccion (si
es paradita es paradita si es
inclinada a la derecha) pero no lo
hagan de forma diferente porque
se ve aglomerada y no se
entiende.

S.A: Levanten la mano los que
estan haciendo la letra inclinada,
a la derecha debe notarse.
Algunos alumnos levantaron la
mano.

Empez6 a chequear el trabajo
de alumno por alumno.

S.A: deja una linea

S.A: siéntate bien.

S.A: mira como recoges aqui (f

entre letras

Enfasis en el trazo de
las letras con una sola
direccion

Docente supervisora

Docente orientadora

Trazado en la pizarra
para el modelado

Explicacién  detallada
sobre el trazado de
letras

establecimiento de Is
diferencias de trazado
de cada una.
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muy corta), haz dos mas.
Explico el otro ejercicio

S.A: hago como si hiciera una a
(diferencia entre “a” y “0”) cierro
de lado y de aqui saco mi rayita,
bajo y me devuelvo por la
derecha con la “q” y con la “f”
nos devolvemos por la izquierda.
Hablo sobre la diferencia entre
la letra scrip y la corrida.

S.A.: Baja se regresa y cierra en
la linea la “q”. Hagan tres lineas
de “q”.

Siguié pasando por los puestos
dando recomendaciones. Mando a
los alumnos a salir para receso.

Fuente Propia: Garcia (2015)

En esta observacién la docente empieza por explicar ciertas debilidades que ha
determinado en las revisiones anteriores, detalles en el trazado de algunas letras que
deben ser corregidas por los estudiantes; por lo cual detalla, cuéles son, como deben
trazarse correctamente, trabaja la diferencia entre letras mayusculas y mindsculas asi
como las diferencias de trazado entre la “f”, “q” y *J””. Hace énfasis en el orden y pasa
por los puestos supervisando el trabajo y dando sugerencias. Explica con detalle la
direccionalidad de las letras y marca bien la diferencia de trazado de cada una.

Los estudiantes consideran el ejercicio como simple repeticion, esforzandose por
imitar lo mejor posible lo que hace la docente en la pizarra, aunque algunos no se

sienten identificados con los trazos de la docente.

Cuadro 4. Categorizacion de la nota de campo N° 4 de las informantes S.A.
Técnica: Observacion no participante

Registro: Nota de campo

Dia: Miércoles 16 de noviembre de 2010

Lugar: Salon de clases de 3r grado “B”
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Actividad observada: Ejercicio de Escritura

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora

Texto

Categoriay
subcategorias

Interpretacion

En la pizarra dice “ejercicio de
escritura Dictado”.

Los nifios lo escriben en sus hojas
(mitad de una hoja de examen).
La docente felicit6 a una
alumna por el orden debajo del
pupitre.

S.A.: cuento de diez a cero y
todos deben estar ordenados y
listos.

S.A.: se titula “uso de las
mayuscula” titulo del dictado.
Repito, como en todos los
dictados, cuando usted quiera
preguntar algo levante la mano,
nifio que interrumpa que esté
hablando al mismo tiempo que
la maestra me acerco y le marco
la hoja, ¢qué quiere decir esto?

que no estd siguiendo las
instrucciones.

A: profe. ¢Puedo subrayar el
titulo?

S.A.: claro usted sabe que el
titulo se subraya. Dictado:

Se utilizan las letras (voy a
repetir), silencio.

A: yo no hablé.

La docente se acerco al alumno
que preguntd y con un
marcador, coloc6 un punto en
su hoja.

S.A.. usted tiene que hacer

silencio. Las letras mayusculas

Rol del docente como
promotor

Exigencia de
responsabilidad a los
alumnos

Exigencia de silencio y
orden

Refuerzo positivo

Recordatorio de
instrucciones

Refuerzo negativo para
promover el
seguimiento de
instrucciones.
Recordatorio de normas
de presentacion

Castigo

Actividades para la

promocion de la
lengua escrita
Técnica para tomar

dictado
Dictado pausado
Repeticion constante
Dictado de signos de
puntuacion

El ejercicio de esta
semana se trata sobre
el uso de mayusculas.

La docente se
preocupa porque los
alumnos no
interrumpan el
dictado, sino que se
mantengan en
silencio 'y utilicen
técnicas visuales para
indicar que se
quedaron. Utiliza
estrategias para
disminuir las
conductas no
deseadas.

98




en los siguientes (repito letras
mayusculas en los siguientes)
Ccasos.

Varios nifios levantan la mano.
S.A.: hasta diciembre dejamos
una linea por cada linea escrita.
Colocan dos puntos y seguidos,
en la misma linea. Al iniciar un
escrito,  repito  desde  los
siguientes casos, dos puntos y
seguido, entonces vendria, al
iniciar.

A: profe, ¢despueés de casos?

La docente se acerco al alumno
que preguntd y con un marcador,
colocé un punto en su hoja.

S.A.: al iniciar un escrito.

Varios alumnos levantan la mano.
S.A.: después de un punto, repito
desde dos puntos y seguidos,
ultima vez, quien se queda, se
quedd, digame Ramon.

A: me quedé.

S.A: fijate estas levantado la
mano cuando estoy repitiendo.
Ramoén tienes que escuchar,
después de un punto, cuando
escribimos nombres.

A: propios.

S.A: jaja! pero no adivinen, yo sé
que ustedes lo saben, coma, es
pausado el dictado.

La docente se acerco al alumno

que preguntdé y con un
marcador le colocé un punto en
su hoja.

S.A.: la pr6xima vez estd mas
pendiente. Ultima vez que repito,
cuando escribimos.

Un alumno dijo ¢;qué? y la
docente le puso un punto y le
recordo la norma.

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Castigo

Exigencia de silencio y
orden

Promocién de la
autorevision basada en
sus conocimientos

Respecto al respeto de
los aspectos formales
de la escritura
Promocion de la

autocorreccion de los
errores

Practica del uso de
mayuscula

Promocion de la
autorevision basada en
la comparacién con la
pizarra

Uso de boligrafo negro
para la correccién

Correcion de palabras
mal escritas

Repeticion de palabras
con errores

Aspectos a considerar
para la escritura

Exigencia del silencio
en el momento del
dictado.

Los alumnos desean
aportar su
conocimiento sobre el
tema, la docente les

pide que eviten
interrumpir el
dictado.
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S.A.. escribimos el nombre de
instituciones, la Gltima repeticion
y al inicio de los titulos, punto y
final. Antes de la autocorreccion,
antes de que usted vea en la
pizarra observe su hoja como si
usted es el maestro o maestra.
Vamos a esperar que estén
listos para escuchar.

S.A.: usted va a observar su
hoja antes de pasar a la
autocorreccion, va a echarle un
vistazo a ver si lo escribio bien,
segun los aspectos formales de
la escritura, lo revisa y corrige.

S.A.. para que en una segunda
parte cuando yo escriba en la
pizarra, usted utilice el negro. Es
necesario que preste atencién
porque debe comparar lo que
yo escribi con lo que usted
escribid y corregir.
Aprovechamos de revisar tanto
la teoria del uso de mayuscula,
que deben repasarsela para el
viernes, como su préctica a
través del dictado

S.A.: ustedes lo hacen desde su
puesto. En la medida que vayan
revisando y observen un error, lo
encierran en un Ovalo negro y lo
corrigen colocando al lado entre
paréntesis la palabra bien
escrita.

Abajo repiten esa palabra tres
veces. De cometer un error, la
encierran en un Advalo con
boligrafo negro y abajo
escriben  autocorrecciéon y
escriben tres veces.

La docente escribia el dictado en
la pizarra, varios alumnos

Separacion  de  las
palabras

Uso de mayuscula
Titulo del subrayado
Establecimiento de un
adjetivo para el trabajo

realizado

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Docente orientadora
Refuerzo positivo
Interrupcion de
actividad

Instrucciones sobre la
autocorreccion

Incentiva a los
alumnos a revisar su
trabajo desde una

Optica externa, para
luego cuando estén
seguros de que todo
estd bien, realizar la
autocorreccion
revisando con la
pizarra.

La docente considera
la actividad valiosa
debido a que permite
reforzar la toma
correcta de dictado, la
teoria sobre el uso de

mayuscula y el
desarrollo de
habilidades de

autocorreccion.

La docente incentiva
a repetir en tres
ocasiones las palabras
en las cuales hayan
cometido errores
ortograficos.

Relaciona la escritura
con el respeto de los
aspectos formales de
la escritura.
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conversaban, felicit6 a una
alumna.

S.A.: Okey, quiero felicitar la
actitud de Juan Pablo. Fijense en
la separacion de las palabras, si
es correcta, si va mayuscula,
titulo subrayado, fijense que la
evaluacion que usted se hace es
muy importante.  Recuerden
que su trabajo de hoy va a estar
excelente si corrigen los errores
que tienen, porque el trabajo de
hoy es que ustedes mejoren su
escritura.

Todos vayan  corrigiendo,
mientras yo paso por cada
puesto y al finalizar el que
termina se pone la carita feliz.
S.A.: el hecho de que la palabra
mayuscula sea el nombre, no
significa que la debes escribir con
mayuscula, yo dije que paso por
cada puesto.

La docente les dijo que
terminaban después de receso y
que recogieran sus Utiles para
poder salir.

Fuente Propia: Garcia (2015)

El ejercicio de esta semana se trata sobre el uso de mayUsculas. La docente se
preocupa porque los alumnos no interrumpan el dictado, sino que se mantengan en
silencio y utilicen técnicas visuales para indicar que se quedaron. Utiliza estrategias
para disminuir las conductas no deseadas, preocupandose por el silencio, el cual se
esfuerza en mantener, utilizando estrategias de reforzamiento para lograrlo.

Los estudiantes desean aportar su conocimiento sobre el tema, debido a que
poseen conocimientos previos, sin embargo, la docente les pide que eviten

interrumpir el dictado, reflejando el interés que tiene por cuidar a disciplina.
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La informante incentiva a los alumnos a revisar su trabajo desde una Optica
externa, les dice “observa la hoja como si usted fuera el maestro (a)” para luego
cuando estén seguros de que todo esta bien, realizar la autocorreccion revisando con
la pizarra. Los estimula a visualizarse como correctores de su propio trabajo, desde la
vision del lector, lo cual es necesario en el desarrollo de sus habilidades como
productores de texto. Debe destacarse que para la docente este tipo de ejercicio que
repite semana tras semana, es muy provechoso debido a que le permiten trabajar a su
vez; el trabajo silencioso, la toma de dictado, el contenido reforzado (trazado de las
letras, uso de mayuscula, habilidades de autocorreccion, entre otros).

Las observaciones anteriores dan muestra de la importancia que otorga la docente,
al respeto de los aspectos formales de la escritura; margen, subrayado, caligrafia
legible, regular con una direccionalidad adecuada, trazado adecuado de las letras
mayusculas y minusculas, cuidado de la ortografia, entre otros. Para lo cual se vale de
técnicas tradicionales como el dictado y la copia de textos elegidos por ella,
aprovechando las actividades para desarrollar contenidos establecidos en el curriculo.

En la observacion de la ejecucidn de clases de la informante S.A. solo se observo
atencion de la docente por lo que Cassany (2007) citado por Martinez (2009) califica
como: “enfoque gramatical, escribir implica el conocimiento y el dominio de la
gramatica del sistema de la lengua” (p. 14), dejando de lado la funcién comunicativa
de la escritura, la participacion activa del estudiante con respecto a su aprendizaje, la
produccion de textos significativos para ellos. La docente cree estimular a través de
estos ejercicios una habilidad necesaria a desarrollar por todo escritor, como la es la
de convertirse en algin momento del proceso de composicion, en lector externo de
sus propios escritos, por esto, para ella es tan importante la autorevision que realiza el
alumno de su propio trabajo y que la reflexion de lo que debe mejorar sea propiciado
por el mismo, bajo la orientacion de una serie de criterios dados por el docente sobre
cémo se deben hacer las cosas.

Sin embargo, dados los valores reales de la tarea, es mas visto por los estudiantes

como una tarea de repeticion, en la cual si logras imitar correctamente al modelo,
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recibes un refuerzo gratificante como lo es recibir una calcomania, que ademas ellos
mismos deciden si se la otorgan.

En cuanto a la informante D.C. fue observada en dos sesiones de clases, debido
a que situaciones externas a la investigadora evitaron el realizar més registros de su
praxis pedagdgica. Se presentara la categorizacion de las mismas, las cuales despues
serén integradas con las obtenidas de la observacion de la informante S.A. y
trianguladas con los datos obtenidos a través del analisis de la entrevista a

profundidad y revision de la planificacion, para su interpretacion final.

Cuadro 5. Categorizacion de la nota de campo N° 1 de las informantes D.C.

Técnica: Observacion no participante.

Registro: Nota de campo.

Dia: Miércoles 27 de octubre de 2010
Lugar: Salén de clases de 3r grado “A”.

Actividad observada: Ejercicio de Escritura.

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora

Texto

Categoria 'y
subcategorias

Interpretacion

D.C: Recojan la tarea y vamos a
sacar el cuaderno de caligrafia.
Los primeros de cada fila
recogieron los cuadernos el resto
empez6 a sacar el de caligrafia
(cuaderno doble linea).

La docente en la pizarra escribi6
en doble linea la fecha y coloco la
oracion “Dios cred todo lo que
hay”.

D.C: escriban bien bonito no
quiero letra fea porque si no lo
volvemos a hacer.

La docente insistia en que los
alumnos trabajaran en silencio.

Actividad
promocion
lengua escrita
Cuaderno de caligrafia

para la
de la

Preocupacion
caligrafia

por la

Disciplina
Solicitud de
silencioso
Repeticion  de
oracion

trabajo

una

La actividad por parte
de la docente consiste
en  colocar una
oracién en la pizarra,
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Paso la lista.

D.C.: Trabaja bonito
Gregorio por favor.

Los nifios trabajaban en silencio
Ilenando una hoja del cuaderno
de la caligrafia solo unos pocos
conversaban

Un nifio mostré el cuaderno a la
docente.

A: profe mire por donde voy
tan rapido y ella le respondid.
D.C.: Viste cuando tu quieres
haces las cosas bien.

B: no estamos haciendo carreras.
C: ese eres td, que eres un
fendmeno que vas tan rapido.
D.C.: Vamos Daniel trabaja
porque si no terminas.

La docente revisaba los
cuadernos mientras los nifos
trabajaban

D.C.: Luis deja de hablar.

D.C.: Quienes son los que estan
hablando por allé.

Tres alumnos de pie conversaban.
D.C.: Henri ¢por qué estas de
pie?, ¢Rafael usted terming?
Después de diez lineas hacen un
dibujo. El dibujo no debe ser
relacionado.

D.C.. Juan Andrés
termino todo lo felicito.
Los nifios conversaban mientras
la maestra corregia porque habian
terminado.

D.C.: ¢Cuantas personas
terminaron? jQué bien y la otra
mitad esta hablando!
La docente seguia
cuadernos.

José

usted

revisando

Revision de cuadernos

Disciplina
Incoherencia entre lo
que propone Yy hace
respecto al seguimiento
de instrucciones

Valoracion de la
finalizacion de la
actividad en el tiempo
establecido.

mandarlos a hacer
silencio, y realizar
comentarios cada

cierto tiempo cuando
lo cree necesario para
[lamar la atencion de
algun alumno.

Los alumnos tienen la
responsabilidad  de
repetir la oracion en
su cuaderno doble
linea que llaman de

“caligrafia®, realiza
un dibujo (que no
debe ser alusivo

necesariamente a la
frase) y guardar la
disciplina esperada.

Fuente Propia: Garcia (2015)
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La informante D.C. durante la hora académica dedicada a la escritura, incentiva la
realizacion de caligrafias en el cuaderno, a través de la repeticion en varias ocasiones
de una frase que copia en la pizarra; hace énfasis en la caligrafia adecuada “escriban
bien bonito no quiero letra fea porque si no lo volvemos a hacer”, no obstante, no
especifica a los estudiantes las caracteristicas y aspectos que deben definir la
caligrafia que ella considera “bonita”, asume que los estudiantes saben cdmo es y
posteriormente en el momento de revision de cuadernos, sera ella la encargada de
supervisar el trabajo y colocar la nota. La docente no orienta a los alumnos durante la
realizacion de la tarea, ni supervisa sus avances o logros, s6lo evalla el resultado
final de reproduccion del escrito, valorando el tiempo de culminacion del ejercicio, el
trabajo silencioso, la elaboracion del dibujo y la caligrafia “que ella considere

bonita”.

Cuadro 6. Categorizacion de la nota de campo N° 2 de las informantes D.C.
Técnica: Observacion no participante

Registro: Nota de campo

Dia: Miércoles 03 de noviembre de 2010

Lugar: Salon de clases de 3r grado “A”

Actividad observada: Ejercicio de Escritura

Momento: 7:20 a.m.

Duracion: media hora.

Texto Categoriay Interpretacion
subcategorias
Los alumnos hacen una linea con Durante esta
la fecha y hacen la caligrafia de | Actividad para la | observacion la
lo que esta en la pizarra. promocién  de la | docente copia una
“El  arcoiris tiene muchos | lengua escrita frase en la pizarra, la
colores”. Repeticion  de  una | cual sera repetida por
La docente pasa la lista y corrige | oracién los alumnos en su
cuadernos. cuaderno de
D.C.: Maximiliano usted habla caligrafia. Todo esto
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donde lo pongan.

Dice esto mientras corrige
cuadernos.

D.C.: Que hace usted de pie que
yo sepa yo no le di permiso.

Los nifios en su mayoria trabajan
en silencio.

D.C.: No creo que no sepas lo
que es un arcoiris que horror.
D.C.: Felicito a Victor, quien hoy
trabajo muy bien.

A: Profe podemos preparar el
cuaderno.

Vamos a anotar a los que...

A: Profe nosotros terminamos
hace rato.

D.C.: Los dos van a gritar que
terminaron hace rato.

Disciplina
Solicitud de trabajo
silencioso

Revision de cuadernos

mientras corrige
cuaderno.

Los alumnos realizan
la actividad hasta que
se acaba el tiempo,
unos terminan mas
rapido y aprovechan
para conversar.

Fuente Propia: Garcia (2015)

Esta observacion revela los mismos datos de la anterior, la docente a través de esta

actividad refleja un enfoque tradicional, en el cual la habilidad de escribir se visualiza

aislada de un contexto comunicacional, se intenta la consolidacién de la misma, a

través del desarrollo de una caligrafia regular y legible. Lo cual ha sido critica de

muchos investigadores como una vision obsoleta, al respecto Lira (1998) afirma que

los docentes que se aferran a este enfoque, obstaculizan, generalmente, las

posibilidades del nifio de apropiarse con adecuacion del proceso de la lengua escrita;

aprendiendo con deficiencias, siendo uno de los principales indicadores una letra o

escritura poco legible para todo aquel que intente descifrar el mensaje. Por otro lado

autores como Cassany, Luna, y Sanz (2001), al respecto sefialan que deben tomarse

en cuenta todo tipo de elementos:

Aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de
la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la
selecciéon y ordenacion de la informacion, o también de las estrategias
cognitivas de generacion de ideas, de revision y de reformulacion. (p.

268).
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Afirmando que la promocién de habilidades escriturales aunque debe tomar en
cuenta los aspectos antes mencionados, para ser completa, no debe guiarse sélo por
éstos, sino fortalecer la conciencia de la escritura como un proceso de pensamiento
complejo, consustanciado por muchos factores, que requiere de la reflexion continua,
del desarrollo de habilidades, de conocimientos linglisticos, retoricos, sobre el
contenido a trabajar, pero especialmente que consiste en una herramienta fundamental
para la preservacion de la historia y conocimiento de los seres humanos y su
organizacion de pensamiento.

El andlisis de la informacidn recabada a través de la observacion participativa, serd
ampliado y complementado la obtenida a través de la técnica de la entrevista a
profundidad, permitiendo ademas realizar un contraste entre el “hacer” y “decir” de
ambas docentes.

Se presentaran las categorias emergentes de dicho proceso, acompafiadas de la
estructuracion de las entrevistas realizadas a ambas informantes. Se acomparfia cada
cuadro con el resumen de categorias, la definicion de cada una, elaborada por la
investigadora y un diagrama que busca establecer relaciones entre las categorias y

rasgos surgidos de la interpretacion, la cual esta seguida por su respectivo analisis.

Categoria: Formacion Académica

Esta categoria surge basicamente del andlisis de la informacion extraida de las
entrevistas realizadas a ambas informantes, se interpreta ademas a la luz de las
concepciones tedricas expuestas en el capitulo Il. En este sentido, la categoria
formacion académica, se refiere a la participacion del informante en estudios de
primaria, secundaria, universitarios, postgrados, cursos, talleres o cualquier actividad
destinada a mejorar su preparacion y desempefio en su rol como docente De dicha
categoria se desprenden subcategorias, relacionadas especificamente con su

formacion con respecto a la ensefianza de la escritura.
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Técnica Aplicada: Entrevista Semi-estructurada

Objetivo del Instrumento: Determinar la concepcién de escritura de la

informante S.A. y D.C. de la U. E. Colegio “La Salle” Guaparo, Valencia.

Informante: S.A.yD.C

Lugar de aplicacién: Salon de clases de 3er grado “A” y “B”

Investigador que la aplica: Joisbel Garcia
Fecha: viernes 19 de octubre de 2010, viernes 03 de diciembre de 2010

Duracion: cuarenta minutos, veinticinco minutos.

Cuadro 7. Estructuracion de la entrevista a las informantes

Texto de la entrevista Categoria Interpretacion
Investigadora: Formacion La formacion
¢Cudl es tu formacion | Profesional profesional de la docente
profesional? Estudios en Educacion | es licenciada en
Informante S.A. Especial educacion integral, con

Yo inicie mi carrera docente
con educacion especial, llegué
hasta el 7mo semestre por
razones personales dejé vy
retomé con educacion integral.
Me gradué y bueno ahorita
estoy en mi postgrado de
orientacion y asesoramiento,
igual que t0, estamos ya en la
recta final. Afios de docencia
aqui tengo diez afios con
suplencia y todo, pero tengo asi
como quince afios dando
clases.

Titulo Universitario
Licenciada en
Educacidn Integral

Formacion
Permanente

Estudios de
Postgrado, Maestria

de  Orientacion vy
Asesoramiento
Afos de servicio

aproximadamente quince
afios de experiencia y
estudios  previos de
educacion especial.

Investigadora:

¢ Tu sientes que el postgrado que
estas haciendo ahorita en
orientacion ha influido de forma
positiva en el ejercicio de tu
profesion, en el dia a dia en tu
quehacer diario con los nifios?

Formacion
Profesional

Formacion
permanente

La informante S. A. se
encuentra motivada y

dispuesta ~a  seguir
preparandose
profesionalmente, esta

cursando un postgrado
en Orientacion.
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Informante S.A.:

Bueno si, en el sentido de que
me ha motivado a leer més, me
he enamorado de la
investigacion me gusta leer, me
gusta investigar, por ejemplo
para este afio investigué un
nuevo método, entiendes el afio
pasado trabajé de un manera
revalle. Estuve revisando
algunas cosas, algunas
definiciones nuevas acerca de la
escritura e inclusive hice como
una encuesta informal entre mis
compafieras para tratar de
encontrar una manera y asi y
creo  que ese  espiritu
investigador lo rescaté un poco

Motivacién por
mejorar

Concepcion de
investigar como
bdsqueda de
informacion
Investigacion de

nuevos metodos para
trabajar la escritura

Reflexién de su accion
pedagogica

Revision de
definiciones nuevas de
escritura

Busca nuevas teorias y
recolecta informacion de
manera informal sobre
experiencias de
compafieras con el fin de
implementar cambios y
mejoras en su practica
pedagogica.

Se encuentra preocupada
por revaluar sus métodos
en busqueda de mejores
resultados.

en el postgrado yo creo que en | Interés por la

ese aspecto. investigacion

Investigadora: Formacion La informante D.C.
¢Cual es tu formacion | profesional habla sobre su
profesional? ¢Cuantos afios | Titulo  Universitario | formacion profesional y

tienes ejerciendo la carrera?
Informante D.C.:

Soy Licenciada en Educacion
integral con una experiencia
de maés de 25 afios, la cual tomo
muy en cuenta para la
produccién escrita de mis
estudiantes en el dia a dia.

Licenciada en
educacion Integral
Afos de servicio
Relacion  entre la
experiencia 'y la
promocion  de la
escritura

sus afos de experiencia.

Investigadora:

¢Coémo recuerdas que tus
maestras te ensefiaron a escribir,
que hacian ellas para que los
nifios produjeran algin texto?

Informante S.A.:

Bueno yo recuerdo que yo hacia
muuuuuucha copia, la
educacion de nosotros era copia

Educacion recibida
respecto a la
escritura

Uso de la copia como
actividad

Actividades del Libro
con respuestas

Concepcion tradicional
de la ensefianza.

La docente relaciona la
escritura, con la
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del pizarrén, los trabajos que | literales caligrafia, el tipo de
eran actividades del libro, era letra, la direccionalidad.
copiar las preguntas y | Valoracion de la | Valora la elaboracion de
copiaaaar las respuestas, eran | caligrafia como | copias a favor de una
super fastidiosas pero como era | escritura caligrafia  legible vy
eso lo que habia pues entonces adecuada.
bueno yo creo que me|Vision de la copia
acostumbre. como una actividad

fastidiosa
De hecho, yo he cambiado la
letra desde chama he cambiado | Consideracion de la
la letra como cuatro veces y |copia como  una
creo que lo debo a la facilidad | actividad que
y también a esa copiadera, | posiblemente
fastidio y todo pero de repente | contribuya a mejorar
ayudo. la caligrafia
Investigador: Educacion recibida | Valoracion  de las

respecto a la | enseflanzas  de  sus
¢Como recuerdas a tus | escritura maestros para el
maestros, como te ensefiaron a | Valoracion de la | desarrollo de un modelo
escribir, que hacian ellos para | caligrafia como | de caligrafia.
que los nifios produjeran | escritura Vision del alumno como
algun tipo de texto? Alumno imitador del | un imitador del docente,
Informante D.C.: docente. de la caligrafia del

Mis maestros los recuerdos con
mucho carifio porque fueron
ellos quienes me ensefiaron las
primeras letras, a escribir y
leer, y por medio de sus
ensefianzas y destrezas sigo un
modelo caligréafico, ya que el
nifio es un gran imitador que
ademas sabe distinguir por
intuicién las formas bellas o
armoniosas.

Intuicion del nifo

mismo. Lo cual obedece
a un enfoque tradicional
de la ensefianza.

Fuente Propia: Garcia (2015)
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Cuadro 8. Resumen de la categoria A, con sus respectivas subcategorias y

rasgos.

Categoria General

Subcategorias Rasgos

A. Formacion
académica

Estudios universitarios
Formacion Permanente
Estudios de Postgrado,
Maestria de Orientacion vy
Asesoramiento

ARNos de servicio

Motivacién por mejorar

Busqueda de informacion
A.1 Formacion Reflexion de su accion
Profesional pedagdgica

Consideracién positiva de sus

profesores

Concepcion  de  investigar

como busqueda  de

informacion

Investigacion  de  nuevos

métodos para trabajar la

escritura

Revision de  definiciones

nuevas de escritura
Interés por la investigacion

Uso de la copia para el
desarrollo de la lengua escrita
Valoracion de la caligrafia
Actividades del Libro con
respuestas literales.

A.2 Educacion recibida
respecto a la escritura

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 9. Definicién
rasgos.

de la categoria A, con sus respectivas subcategorias y

Subcategorias y rasgos

Categoria General
Formacion
académica
Se refiere a la
participacion del

Formacién Profesional, estudios universitarios
universitarios, cursos, talleres o cualquier actividad
destinada a mejorar su preparacion y desempefio en su rol
como docente.
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informante en
estudios de primaria,
secundarios,
universitarios,
postgrados,  cursos,
talleres o cualquier
actividad destinada a
mejorar su
preparacion y
desempefio en su rol
como docente.

Entre los aspectos a tomar en cuenta se encuentran:
Estudios universitarios, titulo de Licenciada en
Educacion Integral y formacién en Educacion especial.
Formacion Permanente, la informante expresa su
preocupacion por seguir estudiando, asi como participar
en cursos para su desarrollo profesional. (S.A.).

Estudios de Postgrado en Orientacion y Asesoramiento,
actualmente cursa el 6to trimestre de Maestria en la
Universidad de Carabobo. (S.A.).

ARos de servicio, tiene experiencia profesional mayor de
una década.

Motivacién por mejorar, manifiesta interés por la
Busqueda de informacion, con el fin de emplear nuevas

estrategias  metodolégicas 'y  conocer  nuevos
conocimientos. (S.A.).
Reflexibn de su accion pedagdgica, concientiza

constantemente acerca de su pedagogia y como mejorar.
Consideracion positiva de sus profesores, valora las
ensefianzas de algunos de sus profesores.

Concepcion de investigar como busqueda de
informacion, su vision de investigacion es explorar en
diversas fuentes y seleccionar informacion. (S.A.).
Investigacion de nuevos métodos para trabajar la
escritura, indaga en diversas fuentes, estrategias
metodoldgicas innovadoras para promover la escritura.
(S.A).

Fuente Propia: Garcia (2015)

En este cuadro se presenta la categoria de Formacion académica (A) la cual es
definida por la investigadora como el conjunto de estudios de primaria, media,
universitarios, postgrado o cualquier actividad destinada a mejorar la preparacion y
desempefio de las informantes. Aspecto importante a considerar en la investigacion
ya que tiene una influencia directa en el rol del docente como promotor, debido a su
relevancia en la formacion de las teorias implicitas de ambos informantes, tal como
aportan (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993, Pozo, 2007), "las teorias implicitas se

consideran, pues representaciones individuales basadas en experiencias sociales y

culturales.” (p. 52).
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En el caso especifico de los docentes, diversas investigaciones (Perrenoud, 2007,
Zabala, 2008, entre otros) evidencian que éstos han construido teorias implicitas para
explicar tanto los procesos de ensefianza como de aprendizaje en el ambito escolar.
Precisamente, Rodrigo et al (1993), las definen como “teorias pedagogicas
personales, reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos histéricamente
elaborados y transmitidos a través de la formacion y en la préctica pedagdgica” (p.
133).

Por tanto, “son una sintesis de conocimientos culturales y de experiencias
personales” (p. 245). De forma que, tal como afirma Pozo (2007) en la
configuracion de las concepciones personales confluyen en primer lugar, el
conocimiento tedrico, explicito, que adquiere el docente a través de su formacion
pedagdgica y de su reflexion como profesional de la educacion y en segundo lugar, de
las teorias implicitas o creencias, formadas, entre otros elementos, a partir de su
experiencia personal como alumno del sistema educativo y, por ultimo, de la practica
profesional que confronta y adapta lo que el docente sabe, lo que cree y lo que hace.

Es claro, de esta forma que en el caso de la informante S.A. ésta rige su accién
educativa por la creencia de la reflexién continua de su accién pedagdgica, su
busqueda de nuevas teorias e intercambio de experiencias con otras colegas.
Mientras que el caso de la informante D.C. su practica educativa esta mas relacionada
por el conocimiento que le aportan sus afios de ejercicio profesional.

De tal manera, que analizando la informacion presentada en el cuadro anterior, se
puede interpretar que existe una diferencia marcada entre la informante S.A. y la D.C.
Ambas presentan formacion académica (A.1), son licenciadas en educacién integral,
sin embargo, se puede deducir de las respuestas aportadas por la informante S.A., que
ésta se encuentra motivada y dispuesta a seguir preparandose profesionalmente, y
parte de esto lo relaciona con sus estudios en educacion especial, esto la incentiva a la
busqueda de informacién constante acerca de estudios relacionados con el
aprendizaje. De igual forma, con respecto a la escritura, ésta presenta gran interés por

revisar nuevas definiciones y practicas pedagdgicas que puedan contribuir a que los
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estudiantes mejoren un aspecto formal de la misma, como lo es la caligrafia. Es
importante resaltar que en el momento de recabar la informacion estaba cursando el
ultimo trimestre de la Maestria de Orientacion y Asesoramiento e la Universidad de
Carabobo.

Comenta que reflexiona constantemente sobre su accion pedagogica para poder
ejecutar actividades que permitan a los nifios desarrollar sus potencialidades. De igual
manera, es necesario destacar, que posee buena estima y considera que algunos
profesores del postgrado han influido positivamente en su desarrollo como escritora y
especialmente la han estimulado a su formacién permanente, a través de la
motivacion por buscar informacion y la consideracion de nuevos aspectos y
metodologias para trabajar la escritura.

Por lo cual, la docente se encuentra en continua innovacion y formacion, en busca
de un mejor desempefio profesional. Otro aspecto importante a resaltar, son los afios
de servicio que tiene la docente, los cuales le han permitido intercambiar
metodologias exitosas con sus comparfieras, asi como aprender de la experiencia,
segun expresa. Esta serie de relaciones que se forman entre la categoria y
subcategoria anteriormente mencionadas se presentara por medio del diagrama N°1.

Un aspecto a resaltar dentro de la formacion académica es la Educacion recibida
respecto a la escritura (A.2), la cual la informante S.A. recuerda de la siguiente forma
“era copiar las preguntas y copiar las respuestas, eran super fastidiosas pero como era
eso lo que habia pues entonces bueno yo creo que me acostumbre”, esta afirmacion
refleja que la copia era considerada por sus maestros como escritura, por esta razon
muchas de las actividades se basaban en respuestas literales del libro al cuaderno.

Las mismas eran asumidas por la informante con resignacion, debido a que era la
orientacion que se le daba y debia cumplir, més la actividad de copia, no representaba
un aporte valioso para el desarrollo de sus competencias como escritora. Sin
embargo, es importante resaltar que la docente S.A. aprecia que estas actividades
orientadas por sus maestras pudieron haber traido algin beneficio a su caligrafia, lo

cual se respalda en la siguiente afirmacion “esa copiadera, fastidiosa y todo pero de
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repente ayud6”. Lo cual se relaciona de forma directa, con el énfasis que hace la
docente en el cuidado de la caligrafia y lo importante que es para ella que ésta sea
legible, regular y tenga una direccién definida.

Las concepciones sobre el aprendizaje que poseian los profesores que impartieron
clases a la informante S.A. estan dentro de las posturas teoricistas y transmisionistas,
segun Pozo (2007), que consideran que el conocimiento es externo al sujeto e
inmutable y que la Unica manera de acceder a él es por medio de la memoria. Los
docentes que posean estas concepciones esperan que el alumno responda sus
preguntas al pie de la letra; consideran al conocimiento como una verdad absoluta que
el profesor posee y el estudiante debe alcanzar.

La informacion presentada en el cuadro anterior resume las respuestas de ambas
informante relacionadas con esta categoria, segliin la informante D.C.: “mis maestros
los recuerdos con mucho carifio porque fueron ellos quienes me ensefiaron las
primeras letras, a escribir y leer, y por medio de sus ensefianzas y destrezas sigo un
modelo caligrafico”. Ella valora lo aprendido, porque sus maestros le permitieron
tener hoy en dia una caligrafia a su parecer adecuada. También afirma que el nifio
aprende de modelos “el nifio es gran imitador”. Lo cual obedece a una concepcion
propia, de como el aprendiz y su aprendizaje depende en gran modo del docente, y
que éste sea una persona digna de imitar. Lo cual, segin Lerner y Mufioz (1986)
citado por Morales (2002), pertenece a una concepcién tradicional (asociacionista o
conductista) del aprendizaje, siendo visto como un proceso de asociacion, una simple
relacion estimulo respuesta, en donde el aprendiz esta subordinado a la ensefianza.

Para finalizar el analisis de esta categoria se desea aportar lo expresado por Diaz y
Hernandez (2002): “las teorias implicitas del alumno constituyen punto de partida de
su proceso de aprendizaje, también lo son para el profesor las teorias implicitas que
tiene sobre la ensefianza, en la forma de una serie de representaciones o0 pensamiento
didactico espontaneo” (p.9). De esta forma puede decirse, que la calidad de la

ensefianza del docente y sus praxis educativa estd directamente relacionada con sus
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creencias y formas de observar la realidad, la cual se enriquece con su formacion

permanente y las experiencias que tenga en su quehacer educativo.

Diagrama N° 1

Categoria y subcategorias Formacion académica

Intercambio de
estrategias
metodoldgicas

Motivacidn
pormejorar

Revisionde
feoriassobre

diffcultadesde
aprendizaje

Interés porla
investigacion

Revision de
definiclones

nuevasde
agitura

métodos para
trabajar la
escritura

Reflexion de
s accion
pedagogica

Fuente Propia: Garcia (2015)
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El presente diagrama surge como una sintesis de la informacion recolectada a
través de la categoria formacion académica, dentro de la cual se desarrollan dos
grandes subcategorias; la educacion recibida con respecto a la escritura, basada en
una concepcion transmisionista de la educacién y la formacion profesional,
relacionada con la participacion de la informante S.A. en estudios de postgrado,
ademés de su motivacion hacia la busqueda constante de nuevos métodos y
estrategias para la ensefianza. Todos estos influyen directamente sobre su praxis
pedagdgica, debido a que aunque estd motivada por formarse permanentemente y
reflexionar sobre su quehacer docente, en la observacion se demuestra el énfasis que
hace en su practica pedagdgica en el mantenimiento del orden, la disciplina, la
valoracion que hace de una caligrafia, legible, con adecuada regularidad y
direccionalidad. Sin embargo, también se observan aspectos que ella pone en préactica
con sus estudiantes, que les favorecen a desarrollar un pensamiento reflexivo y critico
de su propio proceso de aprendizaje. De esta manera se realiza el enlace con la

siguiente categoria surgida del proceso de investigacion.

Categoria: Técnica personal de produccion escrita

La formacion académica del docente tiene una vinculacion sumamente importante
en su desempefio como escritor, en el desarrollo y afianzamiento de su técnica
personal de escritura, la cual se define como el conjunto de procedimientos y recursos
que el informante emplea para abordar las situaciones de escritura. En el siguiente
cuadro se presenta un resumen de como la informante S.A. a partir de sus propias
experiencias, toma en cuenta algunos de los procesos y subprocesos mentales
mencionados por Cassany (2006) y Parodi (2003), como lo son: la planificacion, la
textualizacion y la revision.

Podria decirse que practicamente de forma artesanal, toma en cuenta algunos

aspectos de la concepcidn cognitivista de la escritura. En este caso se presentan
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algunas respuestas significativas con respecto a la Categoria técnica personal de

escritura dada por ambas informantes:

Cuadro 10. Estructuracion de la entrevista a las informantes, categoria B.

Texto de la entrevista

Categoria

Interpretacion

Investigadora:

¢Tu sigues algunos pasos cuando
vas a escribir, por ejemplo si tienes
que hacer alguna actividad de la
universidad qué pasos sigues para
redactar un texto?

Informante S.A.:

Por lo general pienso las ideas
principales, bueno depende del
texto porque si es un texto con una
idea que ya me la piden bueno
entonces veo las ideas principales y
desarrollo a partir de las ideas
ahora si es algo creativo que producir
entonces me inspiro de repente lo
que me venga las imagenes que me
vengan y hago como una lluvia de
ideas asi aparte y luego desarrollo.
Yo he sido habil en eso, yo tengo esa
facilidad de la escritura, la parte
verbal y la escritura entonces me sale
facil.

Investigadora:

¢Y después sometes a un proceso de
revision eso que escribiste?, como es
ese proceso de revision

Informante S.A.:

Ah ok, si claro esteeee, bueno nada,
veo las ideas si concuerdan, eh de
repente palabras también, reviso si
las palabras son las mas
adecuadas, depende tambiéen para lo
que esté haciéndolo. Porque si es
para la universidad, por supuesto,

Técnica personal de
produccion escrita

Planificacion
Identificacion de
ideas principales
Consideracion
tipo de texto
Consideracion
propdsito
Lluvia de ideas
Uso de imagenes
visuales
Seleccién de
principales
Redaccidén
Desarrollo de ideas

del

del

ideas

Proceso de revision
de escritos

Concordancia  de
ideas

Vocabulario
adecuado

Toma en cuenta la
audiencia
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entonces busco palabras mas
elaboradas, mas académicas aunque
en cambio si es para el colegio por el
contrario mas sencillo, que los nifios
entonces siempre hago una revision
en funcion de hacia donde va
dirigida la el escrito.

Fuente Propia: Garcia (2015)

Texto de la entrevista

Categoria

Interpretacion

Investigadora:

Ta sigues algunos pasos
determinados cuando vas a escribir,
por ejemplo si tienes que hacer
alguna actividad, ¢qué pasos sigues
para redactar un texto?, ;para
escribir?

Informante D.C.:

En primer lugar que el docente
asuma una postura ejemplar,
normativa 'y  enriquecedora,
servir de modelo en este caso, a
través de una caligrafia clara y
correcta. Al tener que establecer
normas para que los alumnos
escriban con letra legible y
espontanea.

Investigador:

Sometes a un proceso de revision
eso que escribiste. (COmo es ese
proceso de revision?

Informante D.C.:

Una vez redactado es necesario
que se revise. La revision se
realiza para asegurarse de que el
escrito esta bien hecho y en
consecuencia, resulte efectivo

Técnica
personal
produccion
escrita

de

Valoracion de la caligrafia
legible
Docente modelo-instructor

Proceso de revision de
escritos
Finalidad de la revisién

Fuente Propia: Garcia (2015)
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Una vez recogida e interpretada la informacion de las entrevistas, se presentan
las categorias sintetizadas en el siguiente cuadro y posteriormente definidas por la
investigadora.

Cuadro 11. Resumen de la categoria B, con sus respectivas subcategorias y
rasgos.

Categoria General Subcategorias Rasgos
Consideracion del
propdsito
Consideracion del tipo

B.1.Estrategias de de texto
planificacion Lluvia de ideas

Uso de  imagenes
visuales Identificacion
de ideas principales
Seleccion  de  ideas
principales

Técnica  personal de
produccidn escrita B.2 Redaccién Desarrollo de ideas

B.3 Proceso de revision Concordancia de ideas
de escritos Vocabulario adecuado
Toma en cuenta la
audiencia

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 12. Definiciéon de la categoria B, con sus respectivas subcategorias y
rasgos.

Categoria General Subcategorias

Conjunto de procedimientos y recursos que el informante
emplea para abordar las situaciones de escritura. Se deben
tomar en cuenta los siguientes rasgos:
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Lluvia de ideas, técnica que utiliza para puntualizar lo
que sabe acerca del tema de forma breve.

Identificacion de ideas principales, seleccion de cuales
ideas desea desarrollar.

Consideracion del propdsito, toma en cuenta el objetivo
Técnica personal de | que desea lograr al escribir el texto.

produccion escrita | Consideracion del tipo de texto, presta atencion a la
estructura textual a utilizar, la cual depende del tipo de
texto a producir.

Uso de iméagenes visuales, empleo de la memoria a largo
plazo referente al tema sobre el cual desa producir.,
Desarrollo de ideas, expresa su dominio del contenido, al
producir el texto en base a una idea central.
Reconocimiento de habilidad para la escritura,
capacidad de la informante para reconocer sus habilidades
como escritor.

Proceso de Revision de escritos, corrige diferentes
aspectos de los textos que produce.

Concordancia de ideas, que exista relacion coherente en
cuanto al contenido.

Vocabulario adecuado, se preocupa que las palabras
empleadas estén de acuerdo al propoésito y contexto.
Toma en cuenta la audiencia, para producir el texto.

Fuente Propia: Garcia (2015)

En el caso de la informante S.A., la misma realiza sin tener conciencia completa
de esto, o sin otdrgale nombre al subproceso de escritura que esta llevando a cabo; la
planificacion, redaccion y revision de los textos que produce Esto puede deberse a su
proceso de constante reflexion sobre su praxis, a la formacion permanente y a su
experiencia como escritora. En cuanto a las estrategias de planificacion (B.1), usa
imagenes visuales, a través del empleo de la memoria a largo plazo referente al tema
sobre el cual desea producir para recordar los conocimientos que posee del tema, con
lo cual realiza una lluvia de ideas, que a través de un proceso de seleccion le permite
la identificacion de ideas principales, para detallar cuales desea desarrollar.

Es importante resaltar que presta atencion especial al tipo de texto a producir,

asi como la audiencia destinataria para poder redactar, a medida que produce, va
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revisando, aunque el proceso de correccion profundo lo realiza al final. Se debe
resaltar que el proceso de redaccion (B.2), lo define como desarrollo e ideas, en éste
hace énfasis en la fluidez, la concordancia entre las mismas, es decir, se preocupa
porque exista una relacion coherente en cuanto al contenido, el uso de un vocabulario
adecuado, el hecho que las palabras empleadas estén de acuerdo al propésito y
contexto. Asi como también, se percata si es adecuado para las personas que lo van a
leer. Todo esto, orientado por un proceso metacognitivo que se refiere a la capacidad
del informante por contralar, evaluar y dirigir su proceso de escritura, es decir, el
reconocimiento de su habilidad para producir.

Se desea destacar, que considera una parte fundamental del proceso de produccién
que mencionan Flower y Hayes (1980) como lo es la revision “los procesos de
revision el autor compara el escrito realizado en aguel momento con los objetivos
planificados previamente y lo retoca para adaptarse a ellos y para mejorarlo” (p. 267).
Para el mismo, toma en cuenta principalmente la concordancia de ideas, la audiencia
a quien va dirigido, que ademas influye en el vocabulario.

De forma que, dependiendo de la concepcion de escritura que tiene, su técnica
personal de escritura varia y se refleja en los aspectos que considera cuando
promueve este proceso, asi como las actividades y estrategias que ejecuta. Al
considerar la escritura como un proceso complejo que involucra subprocesos y
valorarlo como un medio de comunicacion, esta en concordancia con los postulados
de Flower y Hayes (Ob.Cit). Sin embargo, para poder tener una vision completa sobre
esta vision de la escritura por parte de la informante S.A, se debe complementar lo
expresado por ella en la entrevista con lo observado en su préctica educativa.

De manera que pareciera claro, que las concepciones que el docente tenga sobre la
ensefianza de un saber, incidirdn en sus explicaciones y actuaciones. Ahora bien, se
indaga por las concepciones que los maestros tienen de la escritura, especificamente,
porque de estas concepciones dependera lo que él o ella hagan para propiciar su

desarrollo, dentro del aula de clase, desde el supuesto de que el lenguaje es una
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practica social y un instrumento que media en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de todos los saberes escolares.

En el caso de la informante D.C., en el momento de describir su técnica personal
de escritura, hace una valoracion especial por la caligrafia, para ella es de gran
importancia que la letra sea legible y digna de imitar por los alumnos “el docente
asuma una postura ejemplar, normativa y enriquecedora servir de modelo en este
caso, a través de una caligrafia clara y correcta”, lo cual se refleja también en su
proceso de ensefianza producto de la observacion de varia de sus clases. En el caso
del proceso de revision de sus propios escritos (B.3), la hace para asegurarse “de que
el escrito esta bien hecho y en consecuencia, resulte efectivo”, no especifica qué
pasos realiza, ni que aspectos son necesarios a tomar en cuenta para la misma.

Pareciera existir una relacion entre la técnica personal de escritura (B) de la
informante S.A., las actividades para la promocion de la lengua escrita (C) que
ejecuta con los nifios y los aspectos que considera relevantes que los alumnos
desarrollen en cuanto a su caligrafia. Se puede evidenciar a través de su discurso y
practica pedagdgica el interés que muestra hacia el desarrollo de una la caligrafia
legible como medio para poder comunicar ideas. Es importante mencionar que entre
los aspectos que toma en cuenta como influyentes en la formacion de escritores se
encuentran el desarrollo por parte de los estudiantes de habilidades psicomotrices, las
cuales abarcan aspectos como el agarre del 1apiz, la orientacion y tamafio de la letra,
su regularidad, entre otros, a través de ejercicios de repeticion.

La informante trabaja elementos como la soltura del trazo, facilidad o habilidad
motora fina para escribir las letras de forma adecuada, ademas la legibilidad del
mismo, orientacion de la letra, capacidad de lectura de la letra. En cuanto a los
elementos linglisticos, estan referidos al respeto a los aspectos formales de la
escritura; margen, subrayado, sangria, ortografia, mayuscula, legibilidad de la
escritura. Las cognitivas o relacionadas con el desarrollo del pensamiento, fluidez de

las ideas, concordancia, entre otras. Esta serie de relaciones que se forman entre la
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categoria y subcategorias anteriormente mencionadas se presentard por medio de un

esquema. La relacion de estas ideas se esquematiza en el Diagrama N° 2.

Diagrama N° 2 Categoria y Subcategorias Técnica personal de produccién

escrita.
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La concepcion que posea el docente sobre la escritura, influye directamente en la

técnica y estrategias personales que emplea en el momento de producir un texto. De

igual forma, esta directamente relacionada con las actividades que planifica y ejecuta

con sus estudiantes para el desarrollo de sus habilidades como productores de textos.

Categoria: Actividades para la promocion de la lengua escrita

En esta categoria se engloban las actividades, estrategias o ejercicios dirigidos por

la docente con el fin de que los alumnos desarrollen sus competencias como

escritores. Las cuales estan directamente relacionadas con lo que es para ellas la

escritura y las técnicas personales para producir textos. Se consideraron aspectos

como las estrategias utilizadas y actividades promovidas, los aspectos que toma en

cuenta para la planificacion y evaluacion, las cuales serdn resumidas en un cuadro.

Cuadro 13. Estructuracién de la entrevista a las informantes.

Texto de la entrevista

Categoria

Interpretacion

Investigadora:

Cuéndo vas a desarrollar alguna
actividad de escritura con los
nifios, ¢cual son las estrategias
gue mas te gusta utilizar, la que
has utilizado las que ta sientes
que han tenido mayor éxito?

Informante S.A.:

Bien, en primer lugar, trato de
hacer un diagnostico del
grupo. Pero, una de las cosas
gue me da mas efectividad, es
que los nifios tomen conciencia
de la necesidad que hay de

Actividades para la
promocion de la lengua
escrita

Elaboracion
diagnostico del grupo

del

Valoracion del desarrollo
de metacognicion por
parte de los alumnos

La informante expresa
la valoracién que tiene
hacia una caligrafia
legible, argumenta que
ésta es necesaria para
que la escritura pueda
ser entendida por el

trabajar algun aspecto, por | Valoracion de caligrafia | lector y de esta forma
ejemplo, la necesidad de una | legible cumplir su  funcién
escritura legible, porque lo | Valoracion de la | comunicativa.
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relaciono mucho con la
comunicaciéon, entonces  si
expresamos ideas tienen que
ser claras. Asi como hablando
tienes que ser clara, escrito
tiene que ser clara también

De hecho ahorita estoy
implementado lo que es la
autoevaluacion y asi creo que
también trabajamos lo que es
la metacognicion o sea que de
alguna manera ellos también
van desarrollando esa
capacidad de irse
autoevaluando.

Empecé con un dictado de 4
lineas, que después yo escribo
en el pizarron  y  ellos
autocorrigen, asi trabajo la
ortografia y trabajo algunos
elementos de seguridad de la
parte de habitos de escritura la
parte formal, pues externa y por
otra parte trabajo también
algunas repeticiones pero no
mas de cuatro lineas un
poquito a proposito pongo
palabras con letras que suben
con letras que bajen o sea que
se definan bien las letras, que
se noten bien las letras.

escritura como medio de
comunicacion
Comparacion entre
lenguaje escrito y oral
Promocion del desarrollo
de la metacognicion por
parte de los alumnos

Habilidades
psicomotrices

Valoracién de la
caligrafia

Promocién de la

autoevaluacién

Aspectos formales de la
escritura

Actividades para la
promocion de la lengua
escrita

Uso del
estrategia

dictado como

Preocupacion
ortografia

por la

Promocién de habitos

para escritura

Repeticién como técnica
para mejorar la letra

Trabaja la
autoevaluacion en
cuanto a aspectos de
su caligrafia.

Realiza el dictado de
frases u oraciones con
el fin de trabajar los
aspectos formales de
la escritura y la
ortografia.

Investigadora:

Muy bien y ¢qué otro tipo de
estrategias donde ellos puedan
elegir el tema o que sea de
produccién libre, alguna vez
aplicas ese tipo de estrategias
para favorecer la escritura?

Informante S.A.:
Si, puede ser que le presente

Actividades para la
promocion de la lengua
escrita

Utiliza diversas
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ese castillo una vez presente un
paraguas, les traigo elementos,
entonces les pido que
produzcan wuna historia a
partir de esos elementos y a
veces los construimos en el
grupo hacemos la historia. Les
trabajo mucho la lluvia de
ideas para que aprendan a
confiar en eso y vayan
escribiendo esas ideas y eso es
produccion espontanea.
También trabajo vocabulario, a
partir de €l, le puedo pedir que
construya  oraciones  que
construya texto combinando
algunas palabras.

Hay casos que necesitan como
mas seguimiento y esos casos
les hago quiza un poquito de
mas trabajo, le mando un
poquito més a casa, la parte
de fluidez.

Uso de elementos
externos para construir
una historia

Construcciones
colectivas

Uso de la lluvia de ideas
Desarrollo de confianza
del escritor

Produccion espontanea

Construccion de
oraciones y texto a partir
de vocabulario

Estimulacion del trabajo
en casa

estrategias para
promover las
producciones de

historias colectivas e
individuales.

Investigadora:

¢Existe alguna otra estrategia
ademas las que me nombraste
en la entrevista pasada para
promover la escritura?

Informante S.A.:

Se me olvidd hablarte de los
portafolios de escritura, son
algo sencillo. Consiste en una
carpeta que ellos mismos
inclusive  reciclaron  donde
ubican todos sus trabajos por
semana. Entonces hay una
semana que trabajamos de
repente ejercicios de
repeticiones y ellos
autoevalian con  algunos
criterios, también ellos hacen

Actividades para la
promocion de la lengua
escrita

Estrategia de
recopilacién de trabajos

Uso de portafolio de
escritura
Ejercicios de repeticiones

Autoevalucion con
criterios

Informe de
autoevaluacion
Comparacion entre
trabajos  iniciales vy
finales

Uso de los portafolio
de trabajos de
caligrafia y algunas
producciones

espontaneas como
herramienta para
promover la
autoevaluacion por

parte de los alumnos
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autoevaluaciones  por cada
proyecto vamos a hacer un
informe de escritura que es
una autoevaluacion en donde
ellos comparan su escritura
del inicio con su escritura
actual y entonces ellos me
dicen por ejemplo este caso.
Que les corrijo la
autocorreccion, o sea, lo que los
estimulo es a que ellos se
observen, se detallen y bueno
tomen conciencia de lo
necesario para mejorar, hacen
el informe en base al primer
ejercicio del mes, o sea, que lo
comparan y vean al final.

Establecimiento de
mejorias
Desarrollo  de la

metacognicion
Estimulacion de la toma
de conciencia por parte
de los alumnos
Uso de
reflexivas

preguntas

Investigadora:

¢Tu consideras que la copia
como estrategia se debe seguir
utilizando?

Informante S.A.:

Osea como estrategia central
no, de hecho mi trabajo de tema
no tienen excesivas letras si tu
vez un cuaderno, en general
trato de hacerlo més bien con
palabras claves mapas
mentales, mapas conceptuales
porque, me parece que ellos
deben escribir deben tener un
apoyo tedrico pero no esas
copias laaaaaargas, ellos
deben tener un apoyo tedrico,
deben copiar algo, deben tener
una referencia porque no
comparto eso de copias muy
largas, de hecho yo hago un
solo dia de trabajo en la
semana dictado que es cuando
son los ejercicios de escritura

Estrategias de

produccion

Expresa que la copia no
debe ser una estrategia
central

Uso de la copia para
reforzamiento tedrico
Uso de mapas mentales y

conceptuales como
apoyo teorico

Valoracion del apoyo
tedrico

Uso del dictado como

ejercicio de escritura

Evita el uso de copias
largas

Utiliza
representadores
visuales para sintetiza
informacion teérica de
una clase. Se preocupa
por el apoyo tedrico.

128




pero yo no estoy haciendo todos
los dias dictados de hecho no.
Esto por ejemplo esto es un dia
que escribieron un.

Investigadora:

¢Cudndo das la parte teorico
entonces qué haces mas dictas o
copias en la pizarra?

Informante S.A.:

Es un proceso de construccion,
de hecho hay tres momentos,
el primero, uso palabras
claves verdad que yo lo anexo
a lo que es vocabulario. Ellos
utilizan el diccionario ellos me

van diciendo diferentes
definiciones, algunas cosas que
conocen hacemos

construcciones de definiciones
claves. Un segundo momento es
el analisis que lo llevo a mapa
mental o conceptual que
ahorita  ellos no  estan
construyendo mapas mentales ni
conceptuales pero yo los estoy
induciendo a través de la
presentacion de esos mapas, el
analisis, el analisis
propiamente, trato de que no
escriban  muchos que las
palabras claves y en un tercer
momento hacemos
conclusiones.

Secuencia didactica

Establecimiento del
vocabulario
Publicacion del
vocabulario
Construccion de

definiciones claves
Anélisis a partir de la
construcciéon de mapa
conceptual o mental

Uso de mapas mentales
por parte del docente
para la promocién de
analisis

Estimulacion del
desarrollo de la
inteligencia espacial.
Establecimiento de
conclusiones

Divide su clase en
varios momentos, en

el cual empieza
trabajando el
vocabulario, con el
cual construye
definiciones claves

relacionando

conceptos y termina
con la representacion
grafica de contenidos.

Investigadora:
Cuando desarrollas
actividad de escritura con los
nifos, ¢Cuales  son las
estrategias que mas te gusta
utilizar? ¢Las que has usado que
te han producido mayor éxito?
Informante D.C.:

una

Actividades para la
promocion de la lengua
escrita

Piensa que el docente
debe  brindarle al
alumno  actividades
para el desarrollo de
su competencia
linguistica, lo cual le
permitird ordenar sus
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Primero hay que invitarlo a que
piense y que afirme sus ideas,
proveerle ciertas herramientas
linguisticas para organizar los
pensamientos.

Darle la oportunidad de
escribir sin temer cometer
errores en ortografia,
gramatica y puntuacion, para
darle confianza y fluidez y por
altimo modelar como escribir
a través de la caligrafia diaria.

Conocimientos pensamientos para

linglisticos luego expresarlos por

Escritura como | escrito.

organizadora de

pensamientos Plantea que es
importante que el nifio

Valoracién de la | desarrolle  confianza

produccion del alumno en sus capacidades
para expresarse.
Modelado de la caligrafia | Asi como en el
escribir ~ con  una
caligrafia adecuada.

Investigadora:

¢Qué otro tipo de estrategia
utilizas en la cual estimules la
produccion libre?

Informante D.C.:

Lluvias de ideas, ordenando
palabras, oraciones y
parrafos.

Actividades para la | Piensa que es
promocién de la lengua | importante que los
escrita alumnos aprender a
redactar oraciones
gramaticalmente bien
Uso de la lluvia de ideas | conformadas.

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 14. Resumen de la categoria C, con sus respectivas subcategorias y

rasgos.

Categoria General Subcategorias Rasgos

C. Actividades
para la promocién
de la lengua escrita

Uso de elementos externos para
construir una historia
Construcciones colectivas

Uso de la lluvia de ideas
Produccion espontanea
Construccion de oraciones y texto

C.1.Estrategias a partir de vocabulario

Estimulacion del trabajo en casa
Uso de idea motivadora
Presentacion de instrucciones
Uso del dictado

Promocion de habitos de escritura
Repeticion como técnica para
mejorar la letra

Ejercicios de repeticiones
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Uso de portafolio de escritura

C.2 Aspectos atomar en | Desarrollo de confianza del
cuenta escritor

Valoracidon de la legibilidad de la
escritura

Manejo del tiempo

Categoria General Subcategorias Rasgos

C.3 Aspectos a evaluar Autoevalucion con criterios
Comparacién  entre  trabajos
iniciales y finales

Desarrollo de la metacognicion
Estimulacion de la toma de
conciencia por parte de los
alumnos

Informe de autoevaluacion

Uso de preguntas reflexivas
Establecimiento de mejorias
Preocupacion por la ortografia

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 15. Definicién de la categoria C, con sus respectivas subcategorias y
rasgos.

Categoria General Subcategorias

Estrategias

Se refiere a las actividades, estrategias 0 ejercicios
dirigidos por el docente con el fin de que los alumnos
desarrollen sus competencias como escritores.

Uso de elementos externos para construir una historia,
parte de un objeto para estimular la produccion.
Construcciones colectivas, desarrollo de ideas en grupo.
Uso de la lluvia de idea, toma en cuenta los aportes de los
alumnos estimulando la participacion oral.

Produccion espontanea, de los alumnos a partir de algin
estimulo visual.

Construccion de oraciones y texto a partir de
Actividades para la | vocabulario, presta interés al aumento del vocabulario
promocién de la | por parte de los alumnos.
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lengua escrita

Estimulacion del trabajo en casa, promueve a los
alumnos que presentan debilidades frecuentes la practica
en casa con apoyo de sus representantes.

Uso de idea motivadora, se basa especialmente en la
creacion de historias que estimulen a los nifios.
Presentacion de instrucciones, explicacion oral de las
instrucciones de forma metodica, con funcion de crear
habitos.

Uso del dictado como estrategia, emplea el dictado de
parrados con el fin de que los alumnos autocorrijan la
ortografia posteriormente.

Promocion de hébitos de escritura, realiza énfasis en el
desarrollo de habitos por parte de los alumnos de
limpieza, orden y respeto a los aspectos formales de la
escritura.

Repeticion como técnica para mejorar la letra,
promueve la practica semanal de caligrafia

Estrategia de recopilacion de trabajos, técnica utilizada
por la docente para archivar los trabajos de caligrafia de
los alumnos con el fin de comparar los progresos que
tienen.

Ejercicios de repeticiones, actividad que consiste en
escribir una letra, palabra u oracion repetidas veces.

Uso de portafolio de escritura, recopilacién de trabajos
de caligrafia y producciones escritas de los alumnos.
Aspectos a tomar en cuenta

Desarrollo de confianza del escritor, a través de diversas
estrategias estimula a que los alumnos tomen conciencia
de queé aspectos deben tomar en cuenta al escribir y para
autocorregir sus errores.

Valoracion de la legibilidad de la escritura, presta
atencion especial a la regularidad, orientacién, tamafio y
direccion de las letras.

Manejo del tiempo, trabaja en funcion a una planificacion
por periodos.

Aspectos a evaluar

Autoevalucion con criterios, la docente establece
aspectos a evaluar y los alumnos deben revisar y corregir
sus propios trabajos con respecto a ellos.

Comparacion entre trabajos iniciales y finales,
establecimiento de semejanzas y diferencias que realizan
sus alumnos entre sus trabajos de caligrafia, con el fin de
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apreciar los avances que han tenido.

Desarrollo de la metacognicion, a travées de ejercicios de
autocorreccion y reflexion continua la docente propicia
que los alumnos desarrollen su capacidad por reconocer
sus debilidades y que hacer para mejorar.

Estimulacion de la toma de conciencia por parte de los
alumnos, la docente promueve ejercicios de reflexion
para que los alumnos identifiquen sus debilidades y como
compensar las mismas.

Informe de autoevaluacion, escrito que realizan los
alumnos producto de una reflexion acerca de los avances
y aspectos por mejorar de los trabajos realizados.

Uso de preguntas reflexivas, con el fin de estimular la
reflexion.

Establecimiento de mejorias, en base a |las
comparaciones los alumnos pueden determinar sus
avances.

Fuente Propia: Garcia (2015)

La docente S.A. afirma en su discurso que utiliza como estrategias para la
promocion de la escritura (C.1) las construcciones colectivas, a través de la lluvia de
ideas, las producciones espontaneas, de los alumnos a partir de algun estimulo visual
o0 idea motivadora. También promueve la construccion de oraciones y textos a partir
de vocabulario. Entre los aspectos que toma en cuenta en su ejecucion se encuentran;
el manejo del tiempo, trabaja en funcién de periodos, presta especial atencién a la
caligrafia, su legibilidad, regularidad, orientacién, tamafo y direccion de las letras,
para lo cual usa la repeticién de palabras u oraciones como técnica para mejorar la
letra, a través de practicas semanales de caligrafia.

La informante S.A. utiliza la estrategia de recopilacion de trabajos que ella
denomina “portafolio de escritura”, para archivar los ejercicios de caligrafia de los
alumnos con el fin de comparar los progresos que tienen, en ocasiones, incluye
también producciones escritas. La funcidén basica del mismo es que los alumnos

comparen los trabajos iniciales y finales, estableciendo semejanzas y diferencias entre
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sus trabajos de caligrafia, con el fin de apreciar los avances que han tenido respecto a
este asunto.

De acuerdo a lo expresado por Diaz y Hernandez (2002) “una técnica de
evaluacion que por su caracteristica puede utilizarse como evaluacion formativa, dado
que permite captar los procesos educativos en su dimension méas diacronica, es la
evaluacion por medio de portafolios” (p.346). Debido a que permite realizar una
coleccion de producciones y trabajos, con el fin de realizar comparaciones de los
mismos y mostrar los logros o progresos de los alumnos. Es decir, el portafolio
podria convertirse en una herramienta excelente para promover el proceso de
reflexion de los alumnos acerca de sus producciones a través del establecimiento de
criterios, dandole al estudiante una labor activa en la evaluacion de su propio proceso
y aprendizaje, una reflexion conjunta y enriquecedora. Este pudiera acompafarse de
un informe de progreso y aspectos por mejorar.

Se desea hacer referencia al hecho de que existen diversas formas de presentar los
portafolios, parafraseando a Cooper citado por Diaz y Hernandez (2002): aquellos
que se centran en demostrar el nivel de dominio o pericia en las competencias y/o
aprendizajes logrados, y los que se componen de selecciones de los trabajos que
hacen constar los avances de los alumnos. Por otro lado los docentes que empleen

esta herramienta deben realizarse preguntas como:

¢Hasta qué punto los trabajos incluidos en el portafolio corresponden a
tareas auténticas?, ¢;requieren las tareas incluidas habilidades o
competencias claves a evaluar?, ¢los trabajos incluidos en el portafolio
son representativos de lo que verdaderamente se quiere evaluar?, ¢los
criterios de evaluacion para el portafolio permiten valorar las dimensiones
mas relevantes de los trabajos o competencias de los alumnos?, ¢en qué
sentido y hasta qué punto el portfolio permite una evaluacion constante y
formativa?. (p. 347).

Relacionando lo expresado por el autor con lo realizado por la informante S.A., se

puede decir que la mayoria de los trabajos que los alumnos archivan en el Ilamado
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portafolio no son producciones auténticas, sino méas bien repeticiones de frases
oraciones pensadas por la docente con el fin de modelar aspectos como: la
regularidad de la caligrafia, la direccionalidad de la misma, extension de las letras,
entre otras cosas. ldea respaldada por Wilson (1995, citado por Barbera, Gewerc y
Rodriguez, 2009) quien ha hecho una metafora para entender los portafolios. “Si el
docente piensa en la enseflanza como un producto para ser transmitido, entonces
piensa en el portafolio como un conjunto de ejercicios y/o elementos predefinidos por
el profesor, que reproducen el producto que se ha trasmitido”. (p.348). Esto determina
que los aspectos a evaluar estén exclusivamente relacionados con la letra.

En otro sentido, un aspecto positivo del portafolio es la promocion por parte de la
docente de la autoevaluacidn de los alumnos de sus propios trabajos promoviendo el
desarrollo de habilidades metacognitivas sumamente importantes en su proceso de
aprendizaje, involucrandolos a través del andamiaje en un proceso de autocorreccion,
que vivencian una reflexion sobre su actuacion. Segun lo que expresa la informante
S.A., busca el desarrollo de la confianza de sus alumnos en sus facetas como
escritores, a través de diversas estrategias los estimula a que hagan conciencia de
algunos aspectos que deben tomar en cuenta al producir un texto, y asi poder
autocorregir sus errores. Se esfuerza en promover correctos habitos de trabajo, por lo
cual realiza énfasis en el cuidado de la limpieza, orden y respeto a los aspectos
formales de la escritura.

Estimula la autoevaluacion orientandolos a través de ciertos criterios, la docente
establece aspectos a evaluar y los alumnos deben revisar y corregir sus propios
trabajos con respecto a éstos, presentando un informe de autoevaluacion, el cual
consiste en un escrito producto de una reflexion acerca de los avances y aspectos por
mejorar de los trabajos realizados. Entre los fines de éstos, se encuentran el desarrollo
de sus capacidades metacognitivas, a través de ejercicios de autocorreccion y
reflexion continua, la docente propicia que los alumnos desarrollen su habilidad para
reconocer sus debilidades y qué hacer para mejorar. En cuanto a su opinion de la

copia expresa, que ésta no debe ser una estrategia central, piensa que la misma puede
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utilizarse para el respaldo teérico de las diferentes areas, sin uso excesivo de la
misma. También usa mapas mentales y conceptuales como apoyo tedrico, empleo de
representadores visuales con la informacion resumida acerca de un tema.

La informante S.A. le otorga importancia significativa al apoyo conceptual acerca
de un tema determinado, para lo cual utiliza en ocasiones la estrategia del dictado
como ejercicio de escritura, emplea el dictado como actividad que promueva la
autocorreccion por parte de los alumnos. Promocion del andlisis a partir de la
escritura, promueve el establecimiento de relaciones entre conceptos especialmente a
partir de los representadores visuales.

Entre los aspectos a evaluar (C.3) se encuentran, la produccion de textos, que
tienen como objetivo la comunicacion de ideas, se realizan actividades que tienen
como fin el uso de la escritura con fines de expresar ideas 0 sentimientos. Les
recomienda establecer un orden entre las ideas. La revision final y toma de decisiones
con respecto a los trabajos a publicar la realiza ella. Sin embargo, promueve en los
alumnos la autoevaluacion orientada por ciertos criterios, la medicion de sus avances
y logros, a través en ocasiones de preguntas reflexivas y elaboracion de informes de
autoevaluacion.

La informante S.A. valora de forma importante la parte emocional, la confianza
que empieza a desarrollar el escritor de autorevisar sus propios escritos y expresar sus
emociones a través de la escritura. También se debe resaltar, que tiene la fuerte
creencia de que las habilidades escriturales de los alumnos se relacionan con su
maduracion emocional, la capacidad que tiene para expresarse por escrito y a su vez
al desarrollar sus habilidades como escritor también crece personalmente. Ejemplo
de esto es el hecho de que utiliza la escritura para promover la reflexion del alumno
“les pido que me escriban los acuerdos de convivencia del salon que recuerden, que
me los escriban a veces también depende del caso les pido que me escriban su
opinién sobre lo que paso y su compromiso”.

Estimula igualmente la autoevaluacion y coevaluacion guiada, la informante S.A.,

les orienta acerca de los aspectos a mejorar, o les hace preguntas para que ellos
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reflexionen. Para trabajar estos aspectos emplea estrategias como; uso de objetos
comunes para promover la escritura, estimula a los alumnos a escribir partiendo de
objetos, produccion escrita, estimula la composicién de historias por parte de los
alumnos, uso de vocabulario, utiliza las palabras cuyo significado desea desarrollar,
descripcion de imégenes a través de los sentidos, construcciones colectivas, lluvia de
ideas, dictado, con boligrafo, portafolio de escritura, para acumular los trabajos y que
los puedan comparar posteriormente y asi reflexionar sobre qué aspectos deben
mejorar, con lo cual realizaran en un informe de autoevaluacion.

Entre los tipos de evaluacion existentes, se encuentra la autoevaluacion: que es
aquella que realiza el alumno sobre sus propias producciones. Asi tomando como
base las aportaciones de Nunziati (1990, citado por Coll y Martin, 1996), “la
evaluacion formadora consiste en ayudar a que el alumno aprenda, desde la
heterorregulacion evaluadora del docente, a apropiarse de los criterios para aprender
a autorregularse en su evaluacion y en su aprendizaje” (p.332). Es una forma para
lograr que el rol del evaluador sea en algin momento mayor responsabilidad del
alumno, por medio de estrategias e instrumentos de autoevaluacion.

De este modo, la informante S.A. se enfoca en lo anteriormente explicado, en la
vision pedagdgica en la cual el docente no sera el Unico y exclusivo agente evaluador,
sino los alumnos participan activamente en el acto desde su lugar sociopedagdgico.
Debido a que no es suficiente que el docente corrija los errores de sus estudiantes y
les explique lo adecuado e inadecuado de sus trabajos, éstos deben lograr darse
cuenta de sus debilidades, para que puedan corregirlas y evitarlas en un futuro, deben
desarrollar las habilidades para ellos mismos evaluarlos. Todas estas estrategias
tienen como fin, el desarrollar: la confianza del escritor, su proceso metacognitivo, la
promocion de habitos de escritura asi como afianzar su desenvolvimiento emocional,
debido a que la practica continua, la reflexion y la invitacion a mejorar son aspectos
que la docente toma muy en cuenta.

En cuanto a la informante D.C., ésta piensa que el docente debe brindarle al

alumno actividades para el desarrollo de su competencia linguistica, lo cual le
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permitird ordenar sus pensamientos para luego expresarlos por escrito. Plantea que es

importante que el nifio desarrolle confianza en sus capacidades para expresarse. Entre

los aspectos a los que mas presta atencion, esta el escribir con una caligrafia adecuada

y que los alumnos aprendan a redactar oraciones gramaticalmente bien conformadas.

Categoria: Rol del docente como promotor de escritura

Del analisis de las entrevistas y los registros de observacion surge otra categoria;

el rol del como promotor de escritura (D) se refiere a la labor del docente en cuanto a

la planificacion, ejecucion y evaluacion de estrategias y técnicas para que los alumnos

desarrollen competencias escriturales. En los siguientes cuadros se especifican las sub

categorias y los rasgos observados.

Cuadro 16. Estructuracién de la entrevista a las informantes.

Texto de la entrevista

Categoria

Interpretacion

Investigadora:

Cuando ellos terminan de escribir,
¢qué ocurre en ese momento?, ;td
recoges los trabajos?

Informante S.A.:

Si, por lo general entonces vemos
varias ideas yo estoy viendo estoy
chequeando con ellos paso por todos
los puestos voy chequeando sus
trabajos entonces por lo general
hay nifios que de verdad merece la
pena, este por sus trabajos por la
fluidez de ideas, por la creatividad,
la originalidad, bueno todos los
elementos que implica un trabajo
creativo. Pues y los leemos, ellos
mismos los leen una vez aprovecho
y voy chequeando la parte de
lectura, porque ellos leen no da
tiempo para leerlas, todas leen unos
otros dias por lo general hay nifios

Rol del docente
como promotor

Docente supervisora

Seleccion de los
mejores trabajos

Valoracion de la
fluidez de ideas

Valoracion de la
creatividad

Lectura de

producciones

Valoracion de todas
las ideas
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que se destacan en eso pero también
se ve trato de tomar en cuenta otras
historias. O si de repente yo sé que
no es muy habil para escribir pero
cuando dispara las ideas entonces
buenos escuchamos las ideas de
aquel sobre todo cuando es
construccion ~ grupal  no  que
construimos una historia grupal. Otra
idea que se me olvido decirte por
ejemplo yo puedo traer una ponchera
de jugueticos de esos de pifata y
ellos que seleccionen un elemento el
que quieran un juguete de esos y
entonces a partir de ese juguete
también construyen una historia,
construyen un cuento. Es bien
chévere, es muy divertido, a veces
los escucho, més bien tardo mas
escuchando las ideas tratando de
gue ellos organicen las ideas y alli
participan como més y cuando ya
estd el trabajo escrito ya me voy
como a los nifios que ya lo tienen
como mas listo la mayoria de las
VeCes.

Produccién de

historias

Construccion de
historias a partir
objetos comunes
Organizacion de
ideas

Investigadora:

Me imagino que mé&s adelante
cuando estés en la parte de
produccion libre en el siguiente
proyecto td vas a seguir con la
autoevaluacion, que ellos lean sus
propios trabajos y que corrijan.

Informante S.A.:

En base a lo que querian expresar,
primero eso que te estoy diciendo el
manejo de las ideas porque Yo
primero en un primer momento los
pongo a producir muchas ideas okey
inclusive hay una de las técnica que
trabajo 0 he trabajado mejor dicho

Rol del docente
como promotor de
la escritura

Produccion de
diversidad de ideas

Uso de objetos para
la creacion de
historias

Creacion de cuentos
Aporte de ideas
individuales
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este afio no la he trabajado. La he
trabajo anteriormente en donde yo
comienzo el primer con una figura
con mufiequitos hacemos un
cuento entre todos entonces cada
uno va aportando una idea diferente
entonces este mufiequito se Ilamaba
fulanito y fue a hacer y entonces asi
lo van completando hacemos una
historia y ellos ese dia hacen esa
historia. Otro dia les pongo una
historia y ellos le ponen un final, el
que a ellos les gustaria, entonces
trato que ellos vayan generando
ideas otro dia bueno trabajo la
parte sensorial que todas las ideas
gue se me ocurran aplicando mis
sentidos las escribo y una vez que
escribo todas mis ideas produzco. En
ese primer momento y después en un
segundo momento que si expreso lo
que queria entonces esa va a ser la
autoevaluacién o sea dijiste lo que
querias te parece bien, qué puedes
mejorar en base a eso y la ortografia
que siempre se trabaja, la ortografia
se sigue trabajando.

Uso de la técnica de
la pregunta

Establecimiento de
final para  una
historia

Uso de los sentidos
para producir ideas

Produccion a partir
de ideas

Promocién de
autoevaluacion de lo
escrito

Evaluacion de la
ortografia

Investigadora:
¢ Te consideras entonces
promotora de escritura?

una

Informante S.A.:

Yo creo que si, de hecho la
escritura para mi es muy
importante yo te dije una vez a ti
yo he leido algunas cosas sobre
grafologia, estudios bien serios
sobre grafologia en Espafia, no me
acuerdo ahorita de la autora pero ella
tiene hasta un método con
recuperaciones de nifos
disgraficos bien interesantes en el

Rol del docente
como promotor de
la escritura

Lectura de estudios
internacionales
Autovaloracion
como promotor

Investiga metodos de
autores

Valoracion de la
emocionalidad a
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trabajo de la escritura e inclusive
proyectados desde el punto de vista
emocional, que tu puedes educar
de una manera el comportamiento
del nifio en su realizacion a través
del trabajo bien coordinado de la
escritura. Yo pienso que si, yo creo
que si, eso tiene algo de verdad yo no
me voy a meter de investigadora
todavia en eso, pero a mi me ha
dado resultados, de hecho a las
mamas este afio con el trabajo que
estamos haciendo de escritura se
dirigen hacia mi para decirme que
estan felices porque ven un
progreso en el nifio, que de repente
estd muy relacionada con esta parte
de hébitos que desarrollan a través de
los trabajos de escritura, que estamos
haciendo, pidiéndole orden,
pidiéndole subrayado, esas
normativas y pero le hablamos y eso
lo conectamos con las normas de la
convivencia. Las mismas mamas de
algunos casos, no todas, pero si
algunas se han dirigido que estan
felices con el trabajo de escritura
porque sienten que sus hijos de
alguna manera estdn madurando,
les ven algunos cambios y asi me lo
han dicho. Eso comprueba para mi
gue si afecta en algo aparte de su
autoestima de lo que signifique que
el niflo experimente que esta
haciendo bien y eso por supuesto lo
ayuda a mejorar, creo que €so Si
los ayuda, o sea el orden la
limpieza, todas esas cosas van a
ayudar al nifio a mejorar su
personalidad, creo en eso por eso si
considero que trabajo para €so.

través de la escritura

Obtencion de
resultados positivos

Aprobacién de los

representantes

Proceso reflexivo del
nifno

Establecimiento de
habitos de escritura
Fortalecimiento de
la capacidad
metacognitiva y la
confianza

Investigadora:

Rol del docente
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¢Qué limitantes consideras que se te

presentan para promover la escritura? | Orientador de
Informante S.A.: procesos de
Tu lo viste, el nUmero de nifios, 40 | autocorreccion  de
nifos, hacer ese trabajo ese | losalumnos
seguimiento por lo menos en la | Dificultades al
autoevaluacién, ellos hacen su | trabajar  matricula
autoevaluacion pero yo la chequeo, | alta

estoy llevando el proceso reflexivo, | Promocion del
entonces yo tengo que estar alli, pero | respeto a ser
mira bien eso, revisa por aqui te doy | escuchado

una pista. Con 40 nifios tu viste, no
es facil. Sin embargo, ellos a pesar
de todo se portan bien, los incentivo
a que respeten el derecho de sus
comparieros a ser atendidos, eso no
es facil. Yo pienso que lograr méas o
menos eso, bueno estoy en esa lucha
hay dias que son mas chéveres, hay
dias que no corrijo como quisiera.

como promotor

Factor tiempo

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 17. Resumen de la categoria D, con sus respectivas subcategorias y

rasgos.

Categoria General Subcategorias

Rasgos

D.1 Orientadora

Presta atencion a las diferencias
individuales

Aclara dudas

Aporte de ideas individuales

Uso de la técnica de la pregunta
Promocion de autoevaluacion de

escrito

lo

D.2 Supervisora

Seleccion de los mejores trabajos
Valoracion de la fluidez de ideas
Valoracién de la creatividad
Lectura de producciones
Valoracién de todas las ideas
Enfasis en la disciplina
Promocidn del seguimiento de
instrucciones

D.3 Promotora de

Uso de objetos y sentidos para la
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D. Rol del docente

escritura creacion de historias

Produccion de historias

Creacion de cuentos

Aporte de ideas individuales

Uso de la técnica de la pregunta
Establecimiento de final para una
historia

Promocion de autoevaluacion de lo
escrito

Estimulacion de la toma de consciencia
del alumno sobre su proceso

D. Rol del docente | D.3 Promotorade | Autovaloracion como promotor

escritura Valoracion de la emocionalidad a

través de la escritura

Obtencidn de resultados positivos
Aprobacion de los representantes
Proceso reflexivo del nifio
Establecimiento de habitos de escritura
Fortalecimiento de la capacidad
metacognitiva y la confianza
Orientador de procesos de
autocorreccion de los alumnos

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 18. Definicién de la categoria D, con sus respectivas subcategorias y

rasgos.

Categoria General

Subcategorias

Rol del docente

Se refiere a la labor del docente en cuanto a la
planificacion, ejecucion y evaluacion de estrategias y
técnicas para que los alumnos desarrollen competencias
escriturales. Entre algunas de las actividades que
promueve en su rol como promotor estan:

Orientadora

Mediador que proporciona ayuda al educando,
facilitandole estrategias que coadyuven a la adquisicion
de habitos positivos, a través del acompafiamiento
continuo del educando en su proceso de formacion y en la
atencion de necesidades evolutivas y socioemocionales.
Presta atencién a las diferencias individuales, a las
particularidades, habilidades y debilidades de cada
alumno (a).

143




Rol del docente

Aclara dudas, en la medida que surjan, en un proceso de
andamiaje continuo, orientador.

Aporte de ideas individuales, apoya y promueve la
participacién de cada alumno.

Uso de la técnica de la pregunta, en busqueda de la
promocion de la autoevaluacion y reflexion continua de
alumno.

Promocion de autoevaluacion de lo escrito, estimula a
sus alumnos a revisar sus propios escritos tomando en
cuenta aspectos como: direccion de la letra, respeto de
espacio entre lineas, regularidad de la caligrafia,
presentacion adecuada, trabajo con pulcritud, limpiza y
orden.

Supervisora

Se refiere a la labor de evaluador del proceso, en funcion
a lo planificado, las caracteristicas de su grupo y la
dinamica de la situacion didactica. Su rol como garante
de que se cumplan los propdsitos planteados y se
mantenga la disciplina.

Seleccién de los mejores trabajos, uso de criterios para
valorar los trabajos de los alumnos.

Valoracion de la fluidez de ideas, presta importancia a la
relacion entre las ideas.

Valoracion de la creatividad, presta mas atencion a las
producciones creativas segun su criterio.

Lectura de producciones, promueve que los alumnos se
conviertan en lectores de sus producciones.

Enfasis en la disciplina, como garante del logro de
objetivos planificados.

Promocion del seguimiento de instrucciones, a través de
los llamados de atencion a los que no las acatan y
recordatorios puntuales.

Promotora de escritura

Se refiere al rol del docente orientado a planificar y
ejecutar estrategias individuales y colectivas que
promuevan el desarrollo de habilidades y competencias
como escritores por parte de los alumnos, asi como la
promocion de una ambiente adecuado, el uso de recursos,
distribucion del tiempo, emleo de estrategias para la
creacion y desarrollo del pensamiento.

Uso de objetos para la creacion de historias, de los
cuales los alumnos puedan partir para desarollar ideas.
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Rol del docente

Uso de los sentidos para producir ideas, partir de
estimulos sensoriales para estimular la creatividad.
Produccion de historias, tanco colectivas como
individuales.

Organizacidén y produccion de diversidad de ideas.
Creacion de cuentos, de forma colectiva e individual.
Estimulacion de la toma de consciencia del alumno
sobre su proceso, la docente incentiva que los alumnos
reflexionan sobre sus aspectos por mejorar y fortalezas,
para que puedan actuar de acuerdo a ellas.
Autovaloracion como promotor, la docente considera que
ella realiza y fomenta actividades que ayudan a los
alumnos a desarrollar competencias como escritores.
Investigar métodos de autores, la docente se preocupa
por buscar informacion acerca de estudios referentes a la
caligrafia.

Valoracion de la emocionalidad a través de la escritura,
otorga un significado especial a las emociones, segun ella
“puedes educar de una manera el comportamiento del
nifio en su realizacion a través del trabajo bien coordinado
de la escritura”.

Obtencion de resultados positivos, la docente a apreciado
que a través de las actividades realizadas ha obtenido
resultado provechosos y mejorias respecto a sus alumnos.
Aprobacion de los representantes, la docente ha recibido
conformidad de los representantes, respecto a los
ejercicios de caligrafia realizados.

Proceso reflexivo del nifio, incentiva a los alumnos a
pensar y analizar acerca de su trabajo, debilidades y
fortalezas.

Establecimiento de habitos de escritura, promueva que
los alumnos trabajen con limpieza, orden y cumplan los
aspectos formales de la escritura.

Fortalecimiento de la capacidad metacognitiva y la
confianza, busca fortalecer estos aspectos en los alumnos.
Orientador de procesos de autocorreccion de los
alumnos, uno de sus roles principales es dirigir a sus
alumnos en las revisiones y correcciones que realizan a
través de los ejercicios de escritura.

Motivacion del alumno, el docente presta atencion
especial a que el alumno sienta identificacion con las
actividades de escritura, segun sus intereses.

Fuente Propia: Garcia (2015)
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Existen varias responsabilidades que la docente S.A. asume, primero se explicara
la supervisora, encargada de observar, dirigir, dar instrucciones y evaluar las
actividades realizadas por los alumnos. Esta muy relacionada con el mantenimiento
de la disciplina, lo cual permitird que los alumnos realicen las actividades en el mayor
orden posible para obtener el mejor provecho de las mismas.

Esto lo logra mediante refuerzos positivos y castigos, el primer recurso lo utiliza
para aumentar una conducta que la docente considera positiva, por ejemplo,
felicitaciones publicas, calcomanias. Mientras que el castigo, mas bien busca
disminuir un comportamiento no deseado como colocarle un punto en la hoja de
trabajo al alumno que no siga instrucciones. Ambos son reflejo de la teoria
conductista, por lo cual se puede decir, que la docente se apoya en estos para
mantener la disciplina en el saldn de clases, la cual para ella es adecuada cuando los
alumnos trabajan en orden y silencio y siguen instrucciones.

Ademas, de este aspecto también se enfoca en el papel que cumple la docente
cuando corrige segun sus criterios los trabajos de los alumnos, escoge los que seran
publicados o leidos y quiénes deben recibir refuerzo positivo. También esta la faceta
de la docente orientadora, se refiere a las actividades que realiza con el fin de guiar a
sus alumnos para que desarrollen sus habilidades, entre ellas; presta atencion a las
diferencias individuales cuando éstas se presentan, acepta que los alumnos trabajen a
su ritmo. Asimismo, aclara dudas, cuando es necesario, pasa puesto por puesto
orientandolos en su trabajo con preguntas reflexivas, traza en la pizarra y describe de
forma detallada el modelo de las letras para que los alumnos entiendan, entre otras.

La docente como promotora de escritura, hace énfasis en actividades para el
mejoramiento de las habilidades psicomotrices de los alumnos como el trazado de las
letras, ademas del desarrollo de buenos habitos de trabajo, pero en especial a través
de la estimulacién y orientacion del trabajo de autoevaluacién, forma competencias
importantes en los alumnos para que comprendan que ellos deben ser lectores de sus

propios trabajos, aprendan a corregirlos y se preocupen por hacerlo, lo cual
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contribuye de manera significativa en su formacién como escritor. De igual forma,
varias de las tareas y actividades que ejecuta estan dirigidas a que el alumno
produzca, especialmente textos narrativos Yy descriptivos con base a sus
conocimientos e intereses. Ademas, de promover cuando es necesaria la escritura
como medio de comunicacion y reflexion.

Se puede analizar también a través de las respuestas de la informante S.A., la
relacién directa que establece entre la escritura y la grafia que tienen los alumnos,
afirmacion que especifica cuando se le pregunta directamente si ella se considera
promotora de la escritura y expresa “yo creo que si, de hecho la escritura para mi es
muy importante yo te dije una vez a ti yo he leido algunas cosas sobre grafologia”, lo
cual evidencia la relevancia que presta al aspecto formal, relacionado con una
caligrafia legible, regular y de una direccionalidad adecuada. De igual forma, para
ella es basico que los alumnos desarrollen habitos de trabajo adecuados “a través de
los trabajos de escritura, que estamos haciendo, pidiéndole orden, pidiéndole
subrayado”.

Para algunos autores, estos aspectos tan importantes para la docente, son
habilidades necesarias a desarrollar por los escritores, pero son apenas las primeras
pinceladas de un boceto. Tal como plantean Diaz y Hernandez (2010) “los
planteamientos simplistas, ponen el foco en la ensefianza de habilidades de bajo nivel
(ortografia, puntuacion, sintaxis de enunciados) o en la mera ejercitacién o practica
de habilidades”. (p. 285). De esta forma, establecen que “la simple ejercitacion o la
sola oportunidad de permitir a los aprendices que escriban lo que ellos quieran segun
sus intereses y deseos es insuficiente para desarrollar mejoras en los procesos y en las
estrategias de composicion”. Seglin estos autores uno de los principales roles
docentes como promotores de la escritura es: “la ensefianza de los subprocesos y las
estrategias debe hacerse de forma explicita, haciéndolos visibles a los alumnos”
(p.285). Por consiguiente el docente debe ocuparse de:

El docente debe promover el uso de recursos pedagdgicos para apoyar la

internalizacion de estrategias y procesos, y lograr con ello cambios en las habilidades
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de composicion escrita. Lo cual puede lograrse con explicaciones de los procesos y
subprocesos que ocurren al producir un texto, las escrituras colectivas y el
modelamiento metacognitivo del docente como experto a los aprendices. Asi mismo
es labor del docente proveer un entorno propicio para la adquisicion de las estrategias
de composicién, basado en un contexto de interaccion y modelado, en el cual los
estudiantes desarrollen poco a poco las habilidades para autoevaluarse y
autocorregirse adecuadamente. Esta idea es apoyada por Charria y Charria (1993)
quienes formulan que el maestro: “Deberia ser el mejor modelo para que el nifio
escriba; no porque su escritura sea perfecta, sino, porque se transforme en un
compariero comprometido con el nifio, en la tarea de construir un aprendizaje
personal de la escritura”. (p. 35).

Agregando ademas la creencia de que el maestro debe vivenciar él en si mismo la
escritura como un proceso que le permite el autoconocimiento, la expresion de
sentimientos y pensamientos, un medio para comunicarse, desahogarse y hasta
realizar catarsis de eventos personales que les permita crear sentido y significado
sobre si mismo y el mundo, es decir, un mediador consciente de los infinitos e
insospechados alcances de la cultura escrita.

Otro aspecto importante a analizar, es la valoracién que realiza la informante S.A.
sobre la promocidn de escenarios colectivos que permitan a los alumnos la creacion y
produccién de ideas para el posterior de desarrollo de textos narrativos. Acerca de
este punto Diaz y Hernandez (2002) en el caso de la ensefianza de la escritura

plantean:

Los procesos de interaccion social y de intercambio de opiniones
permiten la creacion de contextos apropiados para una escritura con un
valor funcional comunicativo, de manera que los procesos de
planificacion, textualizacion y revision de los participantes se vean
enriquecidos por los comentarios multiples de los participantes quienes
desempefian roles simultaneos de lectores y escritores. (p.145).
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De manera que cuando la docente presenta a los alumnos un objeto y de alli
incentiva a los mismos a pensar en ideas que generen secuencias de hechos, una
historia que puedan ir hilando entre todos y luego llevar a la produccion escrita,
plantea un pequefio acercamiento a la generacion de textos de manera colectiva bajo
la orientacion y guia de un experto. Sin embargo, este tipo de estrategias carece de
una verdadera asimilacion de los procesos y subprocesos de composicion textual
planteados por los autores si se lleva a cabo de esta forma. Esta serie de relaciones
que se forman entre la categoria y subcategorias anteriormente mencionadas se

presentard por medio de un diagrama N° 3.

Diagrama N° 3 Categoria y Subcategorias rol del docente como promotor de escritura

asis en ‘Refuerzo
ordeny positivo
silencio “Castigo

Promocion del
d Disciplina seguimiento de
instrucciones

Correccion
detrabajos

Presta atencién a las  diferencias
individuales

sAclara dudas

«Trazado en la pizarra como modelo
sndicacion de la direccion del trazado de
las letras

snstrucciones detalladas

*Uso de la técnica de |a pregunta

*Ortografia
“Presentacion

“Uso de mayiisculas
*Subrayado de titulo

;2lgmlzodén de las

eas

“Fluidez de las ideas
“Valoracion de la
creatividad

~Aspectosformales

“Direccion de la letra
“Respecto de espacio
entre lineas

“Uso de mayisculas

+Orientacion del proceso de Planificacion
“Regularidad, tamaiio,
legibilidad de la

sGuia del proceso de redaccion
- sEstimulacion y orientacion del proceso
de revision, autocorreccion
caligrafia

- \ *Palabras mal escritas

N

“Informe de escritura
‘Basado en sus
conocimientos
“Basados en la
comparacion con la
pizarra

Fuente Propia: Garcia (2015)
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Categoria: Concepcion del docente sobre escritura

Todos los aspectos anteriormente mencionados se relacionan directamente con

la concepcion que tiene el docente sobre escritura, la cual se refiere a la forma de

percibir, definir y aplicar la escritura producto de la interaccion social, de un contexto

cultural determinado, de la reflexién continua, y el aprendizaje. Vinculado a factores

externos como la formacién profesional que reciba el sujeto e intrinsecos, propios de

los procesos metacognitivos. Esta vision, define las técnicas personales de produccion

escrita, asi como las estrategias metodoldgicas y evaluativas del docente como

promotor.

Cuadro 19. Estructuracién de la entrevista a las informantes.

Texto de la entrevista

Categoria

Interpretacion

Investigadora:

¢ Qué es para ti la escritura?
Informante S.A.:

Es un proceso del lenguaje que lleva
a la persona, que requiere mejor
dicho como un maximo nivel de
expresion. La escritura involucra
otros procesos de la expresion, no
solo la parte que ya viene que como
se trabaja desde nifio, la parte del
habla sino que ya involucra otros
procesos. Perceptivo, madurativo,
mas profundo. Y que las ideas
lleguen a ser escritas también
implica todo un proceso pues es
como decirte un maximo nivel
expresivo del lenguaje.

Concepcion
respecto a la
escritura

Proceso  complejo
que involucra
subprocesos

Requiere desarrollo
de habilidades
perceptivas

Define a la escritura
COMo proceso que
se utiliza para la

expresion, que
requiere del
desarrollo de
habilidades

perceptivas,
madurativas.

Investigadora:

¢Cuando t0 vas a desarrollar alguna
actividad de escritura con los nifios,
cual son las estrategias que mas te
gusta utilizar, la que has utilizado las
que tu sientes que han tenido mayor

Redaccion de las
ideas

Concepcion del
proceso de
escritura
Elaboracion del
diagnostico del
grupo

Entre los aspectos
que toma en cuenta
la docente para el
desarrollo del
proceso de escritura
se encuentran: la
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éxito?

Informante S.A.:

Bien, en primer lugar, trato de hacer
un diagndstico del grupo, me dice
que debo trabajar mas okey. Pero,
una de las cosas que yo he visto que
me da mas efectividad, es que los
niios tomen conciencia de la
necesidad que hay de trabajar algun
aspecto, por ejemplo, lo primero que
yo les proyecto es la necesidad de
una escritura legible. Claro okey,
porque lo relaciono mucho con la
comunicacion, entonces Si
expresamos ideas tienen que ser
claras. Asi como hablando tienes
que ser clara, escrito tiene que ser
clara también, entonces yo insisto
muchisimo en eso, a partir de alli
entonces le trabajo mucho esa toma
de conciencia de que es lo que te
estd impidiendo que tu letra sea
clara, entonces yo les doy pauta vez
como por ejemplo la direccion de la
letra que sea una direccion definida
de la descarga motriz que a ellos
les digo la manera de afincar el
lapiz bueno todos los elementos
pues que implica la escritura yo se
las doy o sea, yo les doy la pauta eso
es lo que se trabaja esto es lo que
favorece y ellos entonces también
participan. De hecho ahorita estoy
implementado lo que &es la
autoevaluacion y asi creo que
también trabajamos lo que es la
metacognicion o sea que de alguna
manera  ellos también van
desarrollando esa capacidad de
irse autoevaluando y me gusta
porque hasta ahora he hecho dos

Valoracion del
desarrollo de
metacognicion  por

parte de los alumnos
Valoracion de
caligrafia legible
Claridad de ideas

Valoracion de la
escritura como
medio de
comunicacion
Comparacién entre
lenguaje escrito y
oral

Promocién del
desarrollo de la
metacognicion  por
parte de los alumnos
Habilidades
psicomotrices

Desarrollo de
actividades escritas

Valoracion de la
caligrafia

Promocién de la
autoevaluacion

Promocion de la
reflexion de los
alumnos acerca de su
caligrafia

Actividades para la
promocion de la
lengua escrita

legibilidad de la
caligrafia, la
autoevaluacion 'y
metacognicion,
claridad de las
ideas, aspectos
formales de la
escritura.

Relaciona el
lenguaje oral con el
lenguaje escrito
como fuente de
comunicacion.

Motiva a los
alumnos para que
autoevaluen su

caligrafia, debido a
lo importante que es
para tener una letra
legible y clara.
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semanas ese trabajo y ellos,
reconocen porque por lo general
cuando ya vienen a tercer grado ya
tienen una letra hecha que es dificil
yo hago la letra asi ya yo soy asi por
lo general me vienen asi entonces
después de todo ese proceso que yo
los convenzo y todas esas cosas.
Ellos mismos se dan cuenta,
empiezan a decir, es verdad me hace
falta trabajar esto, como que lo
aceptan y lo trabajan mejor.

Uso del dictado
como estrategia

Preocupacion por la
ortografia

Promocioén de
habitos de escritura

Investigador: Concepcién del
¢Y esos trabajos después tu los | proceso de
recoges te lo llevas los revisas? escritura
Evaluacion de
Informante S.A.: trabajos El  proceso de
Si, por lo general son trabajos | Exhibicion de las | revision es
evaluados no que ellos exponen. | producciones exclusivo del
Entonces los reviso muy bien. En el docente, para
caso de que sea para pegarlos, en | Concepcion del | evaluar aspectos
algn lugar una cartelera, una | proceso de | formales.
temética especial, voy chequeando | escritura
la ortografia ahi mismo, pues trato | Evaluacion de
de chequearlos la mayoria de las | trabajos
veces me los llevo son hojitas | Revision de la
sueltas es a parte del cuaderno me | ortografia
las llevo las corrijo. Revision fuera de
clase
Revision  exclusiva
del docente de las
producciones
escritas
Investigadora: Concepcién del
¢Con cudles préactica que se aplican | proceso de
para trabajar la escritura no estas de | escritura
acuerdo?
Informante S.A.: Desacuerdo con las
Por ejemplo, el trabajo de temas | copias literales del | Afirma estar en

donde sea puro copiar del libro, sin
ningdn  sentido, sin  ninguna
construccion, eso no lo comparto. El

libro

Desacuerdo con las

desacuerdo con la
copia, sin sentido
Concibe la escritura
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trabajo que esté centrado
solamente en la escritura, donde
sea puro, escribir, escribir,
escribir, temas larguisimos puro
escribir y mas nada no, no estoy de
acuerdo.

copias largas

Evita clases
centradas en la
escritura sin sentido,
sin construccion

como proceso de
copiado de texto

Investigadora:

¢Qué aspectos de la escritura
considera importante trabajar en un
3er grado?

Informante S.A.:

Consolidar su proceso grafomotor
por decirlo asi, o sea, la parte de la
coordinacion de su  aspecto
motor con la letra pues, con
el significado de la escritura ese
proceso se consolida en 3er grado.
Pero también se induce en la
produccion, la comunicacion pues,
de la comunicacion a través de la
escritura, de hecho nosotros le
pedimos al final del 3er grado hasta
15 lineas de produccion espontanea
y una buena parte lo ha logrado ok
y te estoy hablando de produccién
esponténea coordinada, o sea que
ellos, se trabaja que ellos, tengan a
traveés de una lluvia de ideas o a
través de otras formas que ellos se
organicen textos de manera
espontanea.

Concepcién del
proceso de
escritura

Valoracion del
desarrollo
psicomotor
Valoracion del
aspecto

comunicacional de la
escritura

Produccion
espontanea

Valoracion del largo
del escrito

Para la docente,
entre los aspectos
necesarios a
desarrollar por los
alumnos se
encuentran: la
caligrafia, la
longitud del texto
que se produzca,
textos creados por
los alumnos
“espontaneamente”.

Investigador:

¢ TU has trabajado la produccién libre
de forma que lo que ellos escriban en
el colegio tenga wuna funcion
comunicativa, que vaya a ser para un
compariero o por ejemplo para los
padres?

Informante S.A.:
Por lo general trabajamos asi la parte

Concepcidén del
proceso de
escritura

Variacion de las

estrategias al pasar
los afios

Enfasis en la

La docente concibe
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mas bien literaria. Si lo he trabajado
pero no todos los afios se trabaja de
la misma manera, porque depende
un poquito de cémo lo estemos
globalizando. Por lo general los
cuentos, hacemos produccién de
cuentos de la parte narrativa,
trabajamos mucho eso de
produccion espontanea, las tarjetas
que hacemos en los dias especiales
que ellos también trabajan.  Sin
embargo, no se ha abocado asi como
a nivel general uno que otro si lo
trabaja para proyectar a sus
comparieros pero no lo hacemos a
nivel organizado a todos, no lo he
hecho hasta ahora formalmente hacia
los padres.

En otros proyectos que recuerdo en
otros afios hemos hecho cartas a los
padres algo asi mensaje a los
padres y ellos lo hacen, o familia
quiero decirte esto y ellos lo
escriben, pero eso es lo que hemos
hecho.

produccién de
cuentos

Enfasis en la
produccién
espontanea

Uso de la escritura
con un fin social

Uso de la escritura
con finalidad
comunicativa

las estrategias de
escritura con base a
desarrollar
contenidos del area
de lenguaje, como el
texto narrativo.

Comenta la escritura
como medio de
expresion en
situaciones reales de
comunicacion en
momentos
puntuales, en visién
de una festividad.

¢Y por ejemplo en lo que va de afio,
si hay algun alumno que incumple
una norma de convivencia, ademas
de la reflexion oral en algin
momento estimulas la produccion
escrita de la misma, por ejemplo que
el nifio redacte un compromiso,
como trabajas esa parte?

Informante S.A.:

Si bueno de hecho cuando hago un
tiempo afuera que los retiro, trato del
que el tiempo fuera sea productivo,
alli les pido que me escriban los
acuerdos de convivencia del salon
gue recuerden, que me los escriban
a veces también depende del caso

Concepcion del
proceso de
escritura

Uso de la escritura
para la reflexion
Establecimiento de
compromisos
escritos

Publicacion de
compromisos

En casos especiales
promueve el
establecimiento de
acuerdos,

reflexiones y
compromisos de los
alumnos por escrito,
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les pido que me escriban su
opinion sobre lo que paso y su
COMpPromiso en cuanto a eso y eso
se lo publico. Porque tengo una
cartelera de acuerdos y eso se
puede publicar, se mantiene si
quiere que sea publico porque hay
acuerdos que son méas privados eso
depende del proceso del nifo,
entonces hay acuerdos que uno sabe
que a los nifios les va a beneficiar
que estén publicados y entonces lo
hago. Este afio no lo hecho porque
no se ha dado el caso, pero si lo he
hecho en otros afios que ellos
producen el compromiso.

ante una necesidad.

Investigador:

¢En cuanto a tu formacion
profesional, recuerdas algun autor
determinado que planteara una teoria
0 que sugiriera estrategias para
trabajar la produccion escrita?
Informante S.A.:

Bueno trato de guiarme por la linea
constructivista tratando de hacer
una adaptacion al  proceso

Concepcidn del
proceso de
escritura
Se orienta por el
paradigma

constructivista
Olvido de tedricos
respecto a la
escritura

Aprendizaje por

Afirma que se guia
por las  teorias
constructivistas, que
se orienta por lo

constructivo de la escritura. Ahora | experiencias aportado por la
bien decirte que un profesor no | Intercambio de | experiencia 'y el
recuerdo, siento que es algo de la | estrategias compartir con sus
experiencia, que he | pedagdgicas con | compafieras de
aprendido de mis | compaferas trabajo estrategias.
compafieras. Intentando que el nifio

tome consciencia, que  esté

motivado, en fin que sea

significativo su  proceso de

escritura.

Investigador: Concepcidén del

¢Una vez finalizada las tres | proceso de

entrevistas, quisiera que  me | escritura

definieras de nuevo que es para ti la
escritura?

Implica el desarrollo
del pensamiento

Desarrollo de
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Informante S.A.:

Es un proceso superior de
expresion del ser humano porque
implica no solamente el pensar y el
decirlo sino también implica el
cuerpo en accion con esa funcion, o
sea es un proceso que indica
coherencia en esos tres si se quiere
sistemas. El sistema de
pensamiento que esta muy unido al
del lenguaje, el habla, el sistema
motor por decirlo asi, que puede
convertirse en un arte, inclusive a
través de la misma escritura repito
pienso que la persona en la medida
que madura toma méas conciencia de
lo que deberia mejorar, y también
esta poniendo en evidencia algunas
cosas de su personalidad.

habilidades

linguisticas
Desarrollo de
habilidades motoras
Desarrollo

emocional

La escritura como
proceso, un medio

para pensar, que
requiere del
desarrollo de
habilidades
motrices,
conocimientos  de
gramatica, y
factores
emocionales.

Investigador:

¢Tengo entendido que usted. sigue
un plan lector, cuéantos libros leen
por lapso, cuantos libros leen al afio,
me podrias dar el titulo de los
mismos y el nombre de los autores?

Informante S.A.:

Bueno pedimos 4 libros al afio, por
lo general leemos en el primer lapso
un libro que es larguito, eso lo
cambiamos nosotros revisamos la
literatura tratamos de que sea
adecuado a su edad, que tenga
mensajes que tenga algun trabajo
de valores que sea entretenido.
Este afio el primer lapso vamos a
trabajar con este elefante ocupa
mucho espacio que es un compendio
de historias, creo que el autor es
argentino ahora no lo recuerdo, por
el estilo pues, pero tiene muchas
historias y todas tienen algun

Promocion de la
lectura

Revisién de
literatura
Escogencia de libros
segun varios
aspectos

Promocién de
valores

Adecuado a la edad
de los nifios

Promocionan un
mensaje
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mensaje y los nifios lo agarran
rapidito, o sea, el mensaje o sea yo
les trabajo la comprension lectora,
vocabulario, que ellos ubiquen
vocabulario que no comprenden,
les pregunto el sentido, los
personajes, qué paso y ahora qué
viene, como quedo, la secuencia
pues, la secuencia narrativa y el
mensaje y cual es el mensaje, como
lo podemos comparar y a qué se
parece eso y mira los nifios
responden bien chéveres. Hasta
ahora ellos han respondido lo Unico
es que hasta ahora no estoy
trabajando de verdad es la
escritura sobre la comprension
porque resulta que el espacio que
tenemos para la lectura es muy
corto, los estamos entrenando para
la lectura silenciosa y ellos. Porque
ellos estaban acostumbrados a leer
en voz alta, osea tienen alguno
vicios de la misma lectura, estoy
entrenandolos en eso. El tiempo es
limitado, es de 7:30 a 8:00
practicamente, mientras  entran,
hacen la oracion, entonces mientras
estamos enamorandolos, el gusto,
este primer lapso es asi, pero si
hacemos un cierre inclusive les
digo que los estoy evaluando, de
hecho el registro que el nifiito leyo,
que entendio, yo estoy evaluando
eso lo Unico es que no lo hago a
través de la escritura porque se
hace mas largo, tomando en cuenta
también que los dias que lo estoy
trabajando son los lunes y los lunes
también escribimos a través del tema
un poquito mas asi que no los quiero
cansar.

Uso de
literarios
Comprension
Trabajo de
vocabulario
Preguntas literales
Preguntas
inferenciales
Establecimiento de
secuencias
Relacion con la
vida cotidiana

textos

Tiempo de trabajo
limitado

Practica de lectura
silenciosa
Promocion nula de
la escritura

Vicios de lectura
Lectura en voz alta

Cierre evaluado

Evaluacion de
comprension
Estrategia de

evaluacion oral

Evita los periodos de
escritura largos o
continuos
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Investigador:
¢ Qué es para ti la escritura?

Informante D.C.:

Es un proceso mecanico, una
destreza psicomotriz mediante la
cual se aprende a escribir palabras
y oraciones, de ese ejercicio
sistematico y progresivo depende su
soltura y legibilidad.

Concepcion del | La informante
proceso de | concibe la escritura
escritura COMO Uun proceso
mecanico, que
Proceso mecanico requiere el
Desarrollo de | desarrollo de
destrezas motrices habilidades
Escritura de palabras | psicomotrices,
y oraciones progresivo y
Ejercicio sistematico | sistematico, para la
y progresivo escritura de
oraciones.

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 20. Resumen de la categoria E, con

sus respectivas subcategorias y

rasgos.
Categoria General Subcategorias Rasgos
Requiere desarrollo de
E.1 Aspecto gramatical habilidades perceptivas y

E. Concepcion del
proceso de
escritura

psicomotrices

Consideracion de la copia como
una actividad que posiblemente
contribuya a mejorar la caligrafia
Valoracion de caligrafia legible
Revision de la ortografia
Revision fuera de clase

Revision exclusiva del docente de
las producciones escritas
Habilidades psicomotrices
Promocion de habitos de escritura
Dictados de longitud determinada

E.2 Aspecto procesual

Proceso complejo que involucra
subprocesos

Organizacion y generacion de las
ideas

Claridad de ideas

Valoracidn de la creatividad
Valoracion de todas las ideas
Promocidn del seguimiento de
instrucciones

Valoracion de la fluidez de ideas
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Lectura de producciones
Comparacion  entre  trabajos
iniciales y finales

Valoracién del aspecto
comunicacional de la escritura
Produccion que tienen como
objetivo  la comunicacion de
ideas

Promocion de la autocorreccion

Produccion de historias
Organizacion de ideas
E.3 Aspecto funcional Produccion de diversidad de
ideas

Creacion de cuentos

Aporte de ideas individuales
Creacion de cuentos
Valoracion de la escritura como
medio de comunicacién

E.4 Aspectos de Promocion de autoevaluacion de
contenido lo escrito

Valoracion del desarrollo de
metacognicion por parte de los
alumnos

Promocion de la autocorreccion

Fuente Propia: Garcia (2015)

Cuadro 21. Definicién de la categoria E, con

rasgos.

Categoria General

Subcategorias

Concepcién del
proceso de
escritura

Forma de percibir, definir y aplicar la escritura producto
de la interaccion social, de un contexto cultural
determinado, de la reflexion continua, y el aprendizaje.
Vinculado a factores externos como la formacion
profesional que reciba el sujeto e intrinsecos, propios de
los procesos metacognitivos. Esta vision, define las
técnicas personales de produccion escrita, asi como las
estrategias metodoldgicas y evaluativas del docente como
promotor.

Aspecto gramatical

Elementos formales y estructurales de la lengua escrita.

159

sus respectivas subcategorias y




Concepcién
proceso
escritura

del
de

Requiere desarrollo de habilidades perceptivas vy
psicomotrices, valora los elementos visuales que afectan
la escritura y los aspectos relacionados con; la posicién
para sentarse, el agarre del l&piz, reproducir la forma de
una letra, dominio de la lateralidad.

Consideracion de la copia como una actividad que
posiblemente contribuya a mejorar la caligrafia, piensa
que esta actividad tiene algun beneficio para el estudiante,
especialmente en cuanto al mejoramiento de la legibilidad
de la escritura.

Valoracion de caligrafia legible, estimula el
mejoramiento de la direccion y regularidad de la letra.
Revision de la ortografia, enfatiza en los aspectos
relativos a la escritura correcta de las palabras.

Revision fuera de clase, revisa los trabajos en su casa.
Revision exclusiva del docente de las producciones
escritas, cuando son producciones de cuentos o historias.
Promocion de habitos de escritura, valora la buena
presentacion de los escritos.

Dictados de longitud determinad, no muy extensos, para
evitar el cansancio de los alumnos.

Aspecto procesual

Toma en cuenta los aspectos cognoscitivos de la
produccion textual; como se generan, relacionan y
organizan las ideas en el texto. La actividad de aula esta
mas dirigida hacia el proceso de la elaboracion textual
que al producto final.

Proceso complejo que involucra subprocesos, que
requiere realizar una lluvia de ideas para luego
seleccionar una, redactar y revisar. Ademas, segin la
informante el escritor debe desarrollar habilidades
cognoscitivas, motrices y emocionales.

Redaccion de las ideas, promueve la produccion de ideas
propias de sus alumnos.

Claridad de ideas, valora la fluidez de ideas al producir
un texto.

Aspecto funcional

Competencia comunicativa de la escritura, produccion y
comprension de distintos tipos de texto

Valoracion de la fluidez de ideas, la docente establece
gran importancia a que las ideas sean expresadas de
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forma clara.

Comparacién entre trabajos iniciales y finales, la
docente motiva a los alumnos a autoevaluarse, realizando
comparaciones con ciertos criterios de los trabajos del
portafolio.

Valoracion del aspecto comunicacional de la escritura
Produccion que tienen como objetivo la comunicacion
de ideas

Aporte de ideas individuales

Enfasis en la produccion de cuentos, existe una
promocion significativa de textos con predominancia
narrativa.

Uso de la escritura con un fin social, que los alumnos
escriban para comunicarse.

Establecimiento de compromisos escritos, la docente
estimula que los alumnos reflexionen acerca de su
comportamiento de forma escrita y establezcan
COMpPromisos.

Valoracion de la escritura como medio de
comunicacion, manifiesta reconocimiento de la escritura
como medio para establecer relacién entre personas.
Aspecto de contenido

La lengua se concibe como un instrumento para transmitir
y obtener informacién.

Promocion de la metacognicién por parte de los
alumnos, valora y estimula la toma de conciencia de sus
alumnos a través de la autocorreccion.

Valoracion de la escritura como medio de comunicacion
Promocion de la autocorreccion

Promocion de la autoevaluacion, se refiere a la
valoracion que le brinda el informante al desarrollo por
parte de los alumnos de la capacidad de saber qué
corregir en un escrito, especialmente en lo referido a la
legibilidad de la escritura y los aspectos formales, todo
esto a través de su orientacion

Promocion de la reflexion de los alumnos acerca de su
caligrafia, los estudiantes deben tomar en cuenta diversos
aspectos de la caligrafia para poder revisar sus propios
trabajos.

Fuente Propia: Garcia (2015)
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La informante S.A en su discurso define la escritura como un proceso complejo
que involucra subprocesos, que requiere realizar una planificacion, lluvia de ideas
para luego seleccionar una, redactar y revisar. Ademas, segun la informante el
escritor debe desarrollar habilidades cognoscitivas, linguisticas, motrices y
emocionales. Entre las cognoscitivas se encuentran el desarrollo del pensamiento y la
metacognicion, entre las lingiisticas, el dominio de los aspectos formales de la
escritura, uso de mayuscula, vocabulario, concordancia de ideas. Con respecto a las
motrices, todo lo respectivo al trazado y adecuada caligrafia y en cuanto a la
emocional, la capacidad de comprender sus sentimientos y la de otros a través de los
escritos. Lo cual se relaciona con lo establecido por Cassany (2006), distingue cuatro

modelos relacionados con la ensefianza de la expresion escrita en la escuela:

Gramatical, funcional, procesal y contenido teniendo en cuenta que cada
planteamiento insiste en un aspecto determinado. EI modelo gramatical se
fundamenta en un criterio de correccién linguistica y en la llamada
variedad. En el modelo funcional predomina la competencia
comunicativa de la escritura en situaciones especificas de uso. Dicho
modelo insiste en la produccién y comprension de distintos tipos de texto.
El modelo basado en el proceso se interesa por los aspectos cognoscitivos
de la produccidn textual. EI modelo basado en el contenido asume que la
escritura esta integrada al resto del curriculo. La lengua se concibe como
un instrumento para transmitir y obtener informacion. (p.123).

De manera que la concepcion que presenta la informante S.A. sobre la escritura
estd relacionado de alguna forma con cada uno de los aspectos establecidos por
Cassany, haciendo especial énfasis en el modelo gramatical (E.1), debido a que
dentro de éste se encuentran todos los aspectos relacionados con los elementos
formales de la lengua escrita, especialmente los caligraficos y ortograficos, que son
bien significativos para ambas docentes y son los que verdaderamente trabajan y
priorizan en la préactica, a través de actividades de repeticion de oraciones, que estan
dirigidas al mejoramiento de aspectos como la direccionalidad de la caligrafia, su

regularidad, tamario, entre otros elementos formales. En cuanto al modelo funcional
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(E.3) en el caso de la informante S.A, segun lo expresado en su discurso, s6lo en
ocasiones puntuales promueve la escritura con un fin comunicativo expreso o de
desarrollo de reflexion interna, de actuacion de acuerdo a las normas de convivencia
0 compromisos por comportamiento. En lo referido a la informante D.C. que al
alumno hay que “proveerle ciertas herramientas lingiiisticas para organizar los
pensamientos”, pero el énfasis lo realiza en la ortografia, gramatica y puntuacion, asi
como en la caligrafia.

En el caso de la informante S.A. aborda algunos aspectos del modelo basado en el
proceso cuando intenta promover a través de objetos, el uso de los sentidos el
surgimiento de ideas que puedan luego organizarse y plantearse en un texto,
especialmente de la estructura textual narrativa. EI modelo basado en el contenido
(E.4), se basa en el uso de la lengua como medio para la transmision del
conocimiento, las docentes lo llevan a la practica al trabajar el contenido tedrico de
diversas areas. Es importante destacar que el modelo procesual (E.2) y especialmente
funcional son de suma importancia, debido a que componer es un proceso complejo
que exige pensar y cuya ensefianza se debe centrar en situaciones reales de
comunicacion, y cuya ensefianza debe basarse en el mejoramiento de la puesta en
practica de los procesos y subprocesos que el sujeto sigue para obtener un producto
final.

La informante S.A también relaciona la escritura con la lectura, debido a que
opina que en la medida que un individuo lea mas, sus ideas seran mas claras al
expresarlas por escrito. Sin embargo, cuando trabaja con libros en el salén de clases,
no plantea ningun ejercicio de escritura relacionado con el mismo, debido a que todo
lo hace oral. Su argumento esta relacionado con que no desea cansarlos porque ya
tienen que escribir los contenidos teoricos, esto puede tener relacion con que a pesar
de lo expresado en la entrevista sobre la importancia de la escritura como medio de
comunicacion, todavia conserva cierta vision tradicional de la misma, es decir, hacer

énfasis en la escritura como una actividad escolar. Aungue en ocasiones estimula los
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alumnos a expresar sus sentimientos 0 pensamientos por escrito para que otros los
lean.

Un aspecto importante a resaltar de la lectura es que en el saldn de clases sélo leen
textos narrativos, lo cual tiene relacion con el tipo de texto que se asigna a producir,
debido a que para los alumnos es més facil apropiarse de un cuento, por ejemplo, con
el cual han tenido contacto desde la temprana infancia. Un aspecto importante a
tomar en cuenta es que las investigaciones realizadas por el docente, en cuanto a
nuevas estrategias metodoldgicas y estudios sobre el desarrollo de competencias
escritas, influyen de forma significativa en su concepcion de escritura.

A su vez la formacion académica recibida orienta la concepcion del docente sobre
las practicas con las que no esta de acuerdo que se empleen con los alumnos, porque
las considera inadecuada como las copias excesivamente largas o de respuestas
literales, que estan relacionadas con los métodos tradicionalmente utilizados. Esta
serie de relaciones que se forman entre la categoria y subcategorias anteriormente
mencionadas se presentara por medio de un esquema.

En cuanto a la informante D.C. puede expresarse que concibe la escritura como un
proceso mecanico, que requiere el desarrollo de habilidades psicomotrices, progresivo
y sistematico, es decir, piensa que la misma estd mas relacionada con la caligrafia,
por lo cual hace especial énfasis en su regularidad y adecuacion, asi como del
modelado correcto del docente, usa los dictados para evaluar la ortografia y la copia
para ejercitar la escritura, haciendo énfasis en la ejercitacion de los aspectos formales
de la misma. Lo cual se relaciona con algunas caracteristicas planteadas por

(3

Lerner y Munoz (1986), sobre la concepcion tradicional que plantea que: “el
aprendizaje esta subordinado a la ensefianza, los actos de escritura son procesos de
decodificacion y el aprendizaje de la misma es el resultado del aprendizaje de una
serie de habilidades aisladas” (p.123). De esta forma se afirma que las actividades que
promueve la docente estan estrechamente relacionadas con su vision de lo que es la

escritura.
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En lineas generales, la concepcién que tiene el docente como promotor de
escritura, esta relacionada con su formacion académica, al igual que la experiencia
por sus afios de servicio e intercambio de experiencias con sus compafieros, es decir,
de un contexto cultural determinado, de la reflexién continua, y el aprendizaje.
Ademas, tiene especial mencion la valoracion de la informante de su proceso de
reflexion en busca de la mejora continua que le han llevado a desarrollar procesos
metacognitivos que desea estimular también en sus alumnos. Todos estos aspectos se
sintetizan en el Diagrama 4.

Diagrama 4 Categoria Concepcion del Docente Sobre el Proceso de Escritura

Concepcion del .
Docentesobre el i
proceso de

| escritura

CMOCIOnaes

Fuente Propia; Garcia (2015)
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Presentacion de los registros, categorizacion e interpretacion del analisis de
documento de la planificacion semanal de la informantes S.Ay D.C.

A continuacion se presentan las notas de campo producto de la revision del
cuaderno de planificacion de las informantes, las cuales llevan en una libreta, en la
cual definen a groso modo las actividades a realizar cada dia de la semana, la fecha,
actividades, estrategias de evaluacion, recursos y contenidos a trabajar. Se
estableceran en un cuadro, acompafiados de sus respectivas categorias e
interpretacion. Se debe destacar que solo se realizo registro de las actividades que se

relacionaban directamente con estrategias para la promocién de la lengua escrita.

Cuadro 22. Categorizacion del analisis de documento de la planificacion semanal

del informante S.A.

Texto Categoriay Interpretacion
subcategorias
Un dia a la semana (los
miercoles) estan mencionados
los ejercicios de escritura. Planificacion de la En la planificacion se
Expresa que se va a escribir y | docente sefalan los
cdmo se va a autocorregir. Especificacion de “eiorcicios de
Por ejemplo, la primera semana | contenidos a trabajar )¢ .
. . caligrafia” que se
del 04 al 08/10, se registra un | por area por proyecto
N . . o observaron en la
ejercicio de escritura a través de | Sucesos anecdaticos oréctica con
un dictado de cuatro (4) lineas | Actividades diarias ~ "
. - N . seflalamiento de los
con boligrafo y autocorreccion. | Ejercicios de escritura untos a evaluar
Se prestara atencion a la | undiaa lasemana P '
ireccion, tamaf legibili Especificacion de la .,
direccion, tamafo y legibilidad p Se  hace  también
de la letra. forma de | ~ . .
- . . . énfasis en el
El texto sera. “La escritura legible | autocorreccion .
vocabulario  cuando

comunica mejor”’

En la semana del 11 al 15/10 se
realizara un dictado de cuatro (4)
lineas con boligrafo y
autocorreccion.

En el horario de lenguaje se
trabajara vocabulario y un

Actividades
promocion
lengua escrita
Dictado de cuatro lineas
Uso de boligrafo
Promocion de la
autoevaluacion

para la
de la

se trabaja un tema
especifico y se usa la
estrategia de dictado
para el apoyo tedrico.

Se evidencia como la
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dictado sobre la comunicacion.

En la semana del 18 al 22/10
Ejercicio de escritura,
repeticiones a través el dictado.
“El jueves, los nifios estaban
muy exaltados en el tercer
bloque, por lo que se cambié la
actividad para una produccion
escrita en torno a los acuerdos”.

En la semana del 25 al 29

Se realizarda un mapa mental
sobre la descripcion.

El miércoles el ejercicio escritura,
se hard a través de las
repeticiones de palabras.
Paciencia — amor - convivencia-
naturaleza (coevaluacion).

Los alumnos deberan realizar el
informe de autoevaluacion.
Actividad

Describe a un comparfiero de
clases.

Realiza una descripcion.

Semana del 01 al 5/11
Taller de descripcién, realiza la
descripcién sensorial poética del
mar, la lluvia y el sol.

Miércoles

Ejercicio de escritura

Dictado (coevaluacion) tomado
de la lectura de la semana

Viernes dictados evaluados
Lenguaje (mayusculas y
minusculas) escritura

Uso de vocabulario

Aspectos a tomar en

cuenta en
autocorreccion
Direccion, tamafio y

legibilidad de la letra

Actividades para
promocién  de
lengua escrita

Produccién escrita en
base a situaciones de la

vida cotidiana

Uso de
visuales
explicaciones tedricas
Repeticiones

palabras

Informe
autoevaluacion

Descripcion
compariero

Descripcion en base a

los sentidos

Ejercicio de escritura
Dictado

Evaluaciones escritas

técnicas
para

docente promueve la
reflexién a través de
la descripcion  del
comportamiento y
evaluacién del mismo
en funcién de los
acuerdos de
convivencia.

La docente promueve
la realizacion de
informes de
evaluacion que le
permitan a los
alumnos, definir
avances, logros vy
aspectos a mejorar
sobre su caligrafia
segun criterios dados
por ella.

Desarrolla textos de
tipo descriptivo,
ademas, tomando en
cuenta la percepcion
a través de los
sentidos.

Fuente Propia: Garcia (2015)
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En la planificacion semanal de la docente S.A. se registran los “ejercicios de
caligrafia” que se observaron en la observacion de su clase, con muy pocas
especificaciones, con sefialamiento de la o las oraciones a dictar y los aspectos a
evaluar. Se hace también énfasis en el vocabulario cuando se trabaja un tema
especifico y se usa la estrategia de dictado para el apoyo tedrico. También se
evidencia como la docente promueve la reflexion a través de la descripcion del
comportamiento y evaluacion del mismo en funcién de los acuerdos de convivencia.
Como un uso funcional de la escritura hacia la internalizacion y analisis de los
comportamientos personales y el establecimiento de compromisos de mejoras. De
igual forma, tal como se analizaron los datos brindados por la informante en las
entrevistas, la docente promueve la realizacion de informes de autoevaluacién que le
permiten a los alumnos, definir avances, logros y aspectos a mejorar sobre su
caligrafia segln criterios dados por ella, lo cual contribuye con el desarrollo de
habilidades de autoregulacién en los alumnos.

Otro punto importante a tomar en cuenta por la docente tanto en la
planificacion como en la puesta en practica de la secuencia didactica es la apropiacion
y comprension de nuevo vocabulario relacionado con el contenido a trabajar. Segun
algunos hallazgos de Duin y Graves (1987) citados por Diaz y Hernandez (2010): “la
ensefianza sistematica del vocabulario nuevo y su significado puede influir en las
decisiones léxicas que toman los alumnos cuando escriben textos mejorando su
calidad” (p.286). Esto siempre y cuando se ensefien en un contexto de composicion
escrita con sentido, real y no ficticio, de lo contrario “se vuelven ejercicios
monotonos que le dicen muy poco a los alumnos” y terminan por memorizarse, sin
una verdadera asimilacién de los mismos, ni pasan a formar parte de un nuevo
vocabulario del alumno a contextualizar en otros escenarios.

Asimismo, se puede agregar que en la planificacion se observa el desarrollo
de estructuras textuales de tipo descriptivo, la cual es incentivada tomando en cuenta

la percepcidn a través de los sentidos.
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Cuadro 23. Categorizacion del analisis de documento de la planificacién semanal

del informante D.C.

Texto Categoriay Interpretacion
subcategorias
Un dia a la semana (los | Planificacion de la
miércoles), es dedicado en la | docente

planificacion a la realizacion de
planas de una oracion con un
dibujo.

Entre las oraciones a repetir por
los alumnos se encuentra “mi
profesora se llama...”, “que
bonito es compartir en familia”,

“Dios creo todo lo que hay.”

También ha planificado que los
alumnos realicen circulos y
rayas, basadas en el método
Palmer, en una hoja completa del
cuaderno doble linea acompafiado
de un dibujo.

Semana del 01 al 05/10
Contenido: Las letras mayusculas

y minusculas

Tarea 01/11

Letras mayuUsculas dos péaginas
caligrafia

Busca 'y escribe algunas

expresiones que se usen en dos
regiones diferentes de Venezuela

Tarea 09/11

Escribe una  conversacion
telefonica donde utilices las
normas de cortesia. Recuerda
que al finalizar tus actividades
debes  realizar un  dibujo

Repeticion de oraciones

Ejercicios caligréaficos
Método Palmer

Asignaciones para la
casa

Copia informacién en el
cuaderno de diferentes
fuentes

Produccién de una
conversacion en base a
un contenido

Realizacion  de
descripcion

una

Copia informacion en el
cuaderno de diferentes
fuentes

Elaboracion de
caligrafia a través de
la repeticion de frases
y oraciones que el
docente copia en la
pizarra.

Uso de ejercicios del
método de caligrafia
Palmer, para el
desarrollo de
habilidades motrices,
soltura, regularidad y
direccionalidad  del
trazo.

La informante incluye
en la planificacion un

registro de las
actividades para el
hogar que  estan
orientadas haia
investigaciones,
produccién de
situaciones  ficticias
por parte del
estudiante (una
conversacion con
base a
especificaciones del
docente),
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relacionado

Tema clase del 10/11

¢Qué es decribir?, para describir
una persona se indica...
Actividad: describe un
compaiiero de clase y dibdjalo.

Tarea 10/11

Recorta un periodico o revista
una foto de un animal pégala en
tu cuaderno y describela.

A cada uno de los siguientes
nombres afiddeles una palabra
descriptiva.

Tarea 11/11
Escribe la palabra hablante vy
oyente segun a quien
corresponda.

Escribe las formulas de cortesia
que utilizas con mas frecuencia
en la escuela.

Tarea 12/11
Elabora una lista con las
normas del buen oyente y
hablante.
Tema 15/11
Situaciones comunicativas

algunas formas de cortesia.

Tarea 15/11

Escribe los datos de dos
familiares y dos compafieros de
clases.

Responde con que miembros de
tu familia conversa con mas
frecuencia.

¢Les cuentas cosas que te
alegran y las que te molestan?
¢Te prestan atencion cuando
hablas?

¢(En tu opinion como es la

Promocion de la
reflexion aspectos de la
comunicacion familiar

Separacion en silabas

descripciones de un
compariero de clases
0 animal, normas de
cortesia.

Se destaca
asignacion
relacionada con el
andlisis por parte del
alumno de sus
relaciones con los
miembros de  su
familia, la evaluacion
de la comunicacion
familiar.

una
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comunicacién en tu familia?
explica por qué.

Tarea 16/11

Separa en silabas algunas
palabras y luego clasificalas en
monosilabas y polisilabas.

Fuente Propia: Garcia (2015)

En cuanto a la informante D.C., en su planificacion destacan: los ejercicios de
caligrafia, a través de la repeticion de frases y oraciones que el docente copia en la
pizarra y los alumnos deben realizar en sus cuadernos, el uso de ejercicios del método
de caligrafia Palmer, para el desarrollo de habilidades motrices, soltura, regularidad y
direccionalidad del trazo asi como las actividades para el hogar que estan orientadas
hacia; investigaciones, produccion de situaciones ficticias por parte del estudiante
(una conversacion con base a especificaciones del docente), descripciones de un
compafiero de clases o animal y normas de cortesia.

Se destaca una asignacion relacionada con el anélisis por parte del alumno de
sus relaciones con los miembros de su familia, la evaluacion de la comunicacion
familiar y la expresion de su opinidon en un texto. De todas las actividades que se
encuentran en la planificacion esta Gltima destaca por su relacion directa con la vida
del estudiante, la actitud de andlisis que debe asumir y por ultimo la definicion de su
propio pensamiento respecto a una situacion que vive y le afecta. La cual pudiera ser
consideraba como una actividad menos tradicional, especialmente si se le incentiva al
alumno a compartir el producto de su reflexion con sus padres y escribir sobre como
se sinti6 al hacerlo, tomando la escritura en este sentido un medio funcional de
comunicacion en un contexto vivencial y enriquecedor.

A continuacion se presenta el cuadro resumen de categorias, subcategorias y
rasgos finales, referente a la categoria “C” y “D”, una vez integrada la informacion

obtenida entre las entrevistas, las observaciones y el andlisis de la planificacion.
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Cuadro 23. Resumen de la categoria C, subcategorias y rasgos.

Categoria General

Subcategorias

Rasgos

C. Actividades
para la promocion
de la lengua escrita

C.1.Estrategias

Uso de elementos externos para
construir una historia

Construcciones colectivas

Uso de la lluvia de ideas

Produccion espontanea

Construccion de oraciones y texto a
partir de vocabulario

Estimulacion del trabajo en casa

Uso de idea motivadora

Presentacion de instrucciones

Uso del dictado

Repeticion como técnica para mejorar
la letra

Ejercicios de repeticiones

Uso de portafolio de escritura

C.2 Aspectos a
tomar en cuenta

Desarrollo de confianza del escritor
Promocidn de habitos de escritura
Valoracion de la legibilidad de la
escritura, soltura y direccion del trazo
Manejo del tiempo de la actividad
Autoevaluacion y coevaluacion guiada
Trazado de mayusculas y minUsculas
Escritura con boligrafo

Dictados de longitud determinada
Promocidn de la autocorreccién

Uso de vocabulario

Planificacién de la docente

Repeticion de oraciones

Ejercicios caligraficos

Método Palmer

Asignaciones para la casa

Copia informacion en el cuaderno de
diferentes fuentes

Realizacion de una descripcion

Copia informacion en el cuaderno de
diferentes fuentes

Promocion de la reflexidn aspectos de
la comunicacion familiar

Separacion en silabas
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Categoria General Subcategorias Rasgos

C.3 Aspectos a Autoevalucion con criterios
evaluar Comparacion entre trabajos iniciales y
finales

Desarrollo de la metacognicién
Estimulacion de la toma de conciencia
por parte de los alumnos

Informe de autoevaluacion

C. Actividades Uso de preguntas reflexivas
para la promocion Establecimiento de mejorias
de la lengua escrita Preocupacion por la ortografia

Valoracion de la finalizacion de la
actividad en el tiempo establecido.
Direccion, tamafio y legibilidad de la
letra

Fuente Propia: Garcia (2015)

En cuanto a la categoria Actividades para la promocion de la lengua escrita, se
determina que éstas se encuentran relacionadas directamente con el enfoque que el
docente tenga sobre la educacién, el educando y especialmente esta relacionado con
su concepcion con la escritura. Esta categoria, presenta tres grandes subcategorias, las
estrategias (C.1), los aspectos de la escritura que toman en cuenta (C.2) y los aspectos
que evaltan (C.3) que pone en préactica el docente para la promocién de la escritura,
encontrandose diferencias significativas entre la informante S.A 'y la D.C. La primera,
en relacion con la informacion presentada en la entrevista, se preocupa por la
reflexion continua sobre su praxis pedagogica, se siente motivada por investigar, por
buscar nuevas tendencias e innovar sus estrategias, con base a un analisis de los
resultados obtenidos al aplicarlas, también intercambia informacion con colegas sobre
experiencias y exitosas, asi como se preocupa por seguir desarrollandose
profesionalmente a través de la realizacion de un postgrado. En su practica educativa,

estos aspectos determinan factores importantes que afectan su actuacion:
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a) Utiliza estrategias de aprendizaje colectivo, en la construccion de historias a
través de la presentacion de objetos o lluvia de ideas.

b) Utiliza la estrategia de los portafolios con el fin de que tanto como ella, como
sus alumnos puedan comparar los trabajos iniciales y finales.

c) Se preocupa por la construccion de un vocabulario con las palabras nuevas de
cada tema o contenido a trabajar.

d) Utiliza la copia y el dictado como estrategias para trabajar el contenido tedérico,
procurando que éstos no sean de gran extension.

e) Incentiva al alumno a autorevisar y corregir sus ejercicios y producciones con
base a criterios establecidos y modelos a copiar.

f) Es de gran interés para ella el respeto de los aspectos formales de la escritura, la
direccién, tamafio, soltura y regularidad de la caligrafia.

g) Promueve el uso de representadores visuales para clasificar y organizar
contenido. Estimula el trabajo en casa, en funcién a mejorias.

i) Promueve el desarrollo por parte de sus alumnos de confianza como escritor,
manejo del tiempo al trabaja, la escritura con boligrafo.

En cuanto a la docente S.A, ésta, a través de la entrevista expresé que era
licenciada en educacién integral, con muchos afios de experiencia, la cual segun
establecio le permite saber desarrollar las estrategias necesarias para el desarrollo de
la competencia linguistica en los alumnos.

a) Utiliza el dictado y la copia para el apoyo tedrico.

b) Promueve la realizacion de ejercicios de caligrafia basado en las repeticiones,
asi como ejercicios del método Palmer.

c¢) La mayoria de sus actividades para el hogar, se basan en investigaciones y unas
pocas en produccion de texto propio de los estudiantes.

d) Espera que sus alumnos tengan una caligrafia adecuada y “bonita”, asi como
una ortografia correcta, para lo cual el docente debe ser su principal modelo.

e) Valora que los alumnos trabajen en orden y silencio, exigiendo estos elementos

como garantes de la disciplina escolar.
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Una vez presentado un resume de las actividades que promueven los docentes en
sus aulas y verlas en actuacion en las aulas de clases, se puede establecer que ambas
presentan ideas conductistas, relacionadas con la disciplina, el otorgamiento de
refuerzos positivos para felicitar a los alumnos que actdan de acuerdo a lo esperado,
creen que para que se puedan lograr los objetivos de ensefianza el docente debe
controlar al m&ximo los aspectos relacionados con la disciplina, el orden y el silencio.
Los alumnos deben cumplir su rol, la mayor parte del tiempo como receptores de
informacidn y alcanzar las competencias logradas cuando su actuacién es de acuerdo
a lo esperado. Aunque la informante S.A estd motivada por aprender y reflexionar
acerca de su préctica educativa, investiga y lee, no logra propiciar experiencias
significativas que les permitan a sus alumnos la valoracion de la riqueza de la
escritura como medio de expresion, comunicacion, y ordenador del pensamiento. De
igual forma, presentan muchas veces los contenidos de forma aislada y no en su
integracion para el desarrollo completo de las habilidades como escritores. No
manejan y en su defecto no promueven los procesos y subprocesos de planificacion,
textualizacion y revision expuestos por diferentes autores, por lo cual no promueven

su concientizacion e internalizacion por parte de sus alumnos.

Cuadro 25. Resumen de la categoria D, subcategorias y rasgos.

Categoria General Subcategorias Rasgos
Presta atencion a las diferencias
individuales

D. Rol del docente | D.1 Orientadora Aclara dudas

Aporte de ideas individuales
Uso de la técnica de la pregunta
Promocion de autoevaluacion de lo

escrito

Presta atencion a las diferencias
individuales

Promocion de autoevaluacion de lo
escrito
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D. Rol del docente

D.1 Orientadora

D.2 Supervisora

Promocion de autoevaluacion de lo
escrito

Presta atencion a las diferencias
individuales

Aclara dudas

Aporte de ideas individuales

Uso de la técnica de la pregunta
Promocion de autoevaluacion de lo
escrito

Reforzamiento positivo

Promueve la escritura de comentarios
con los aspectos a mejorar.

Ejercicios en base a las debilidades
Debilidades en el trazado de letras
Trazado en la pizarra para el modelado
Explicacion detallada sobre el trazado
de letras

Presta atencion a las diferencias
individuales

Respecto al respeto de los aspectos
formales de la escritura

Promocion de la autocorreccion de los
errores

Préactica del uso de mayuUscula
Promocion de la autorevision basada en
la comparacion con la pizarra

Uso de boligrafo negro para la
correccion

Correccion de palabras mal escritas

Seleccion de los mejores trabajos
Valoracion de la fluidez de ideas y
creatividad

Lectura de producciones

Valoracion de todas las ideas
Promocion  del  seguimiento  de
instrucciones

Exigencia de responsabilidad a los
alumnos, silencio y orden
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Categoria General Subcategorias Rasgos

Uso de objetos y sentidos para la
creacion de historias

D.3 Promotorade | Creacion de cuentos

escritura Aporte de ideas individuales

Uso de la técnica de la pregunta
Establecimiento de final para una
historia

Promocion de autoevaluacion de lo
escrito

Estimulacion de la toma de consciencia
del alumno sobre su proceso
Autovaloracion como promotor
Valoracion de la emocionalidad a
través de la escritura

Obtencidn de resultados positivos
Aprobacidn de los representantes
Proceso reflexivo del nifio
Establecimiento de habitos de escritura
Fortalecimiento de la capacidad
metacognitiva y la confianza

Fuente Propia: Garcia (2015)

Una vez realizado el analisis de informacion se establecieron para la categoria D.
rol del docente, referidas a la actuacion del mismo como planificador, ejecutador y
evaluador de estrategias, técnicas y actividades, tres subcategorias la de orientador,
supervisor y promotor de la escritura. En cuanto a su rol como orientador, dirigidas
con el fin de guiar a sus alumnos al logro de objetivos y desarrollo de habilidades
entre ellas se encuentran: el prestar atencién a las diferencias individuales, aclarando
dudas cuando sea necesario, uso de la técnica de la pregunta para promover la
reflexion, el otorgar reconocimiento positivo a los logros de sus alumnos, orientarlos
en los aspectos a mejorar, detallado con claridad la forma de hacerlo, promocion de
autoevaluacion de lo escrito a través del modelado.

En lo referido a su rol de supervisor se manifiesta, a través de la exigencia de
responsabilidad a los alumnos, el silencio y orden, de la disciplina, la seleccion de los

mejores trabajos, la lectura de producciones, valorando la fluidez de ideas vy
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creatividad, asi como la promocion del seguimiento de instrucciones. Todos estos
aspectos son valorados por las docentes como garantes del éxito educativo.

Respecto a su rol como promotoras de la escritura lo principal seria crear un
ambiente propiciador de experiencias significativas de comunicacion a través de la
escritura, la promocién y planificacion de situaciones contextualizadas a sus
necesidades que les permitieran vivenciar su faceta como escritores, valorando la
escritura, empezando por su vida y lo que les ocurre, utilizando variedad de
estructuras textuales, pero especialmente promoviendo el conocimiento y apropiacion
de los procesos y subprocesos necesarios para la produccion de un texto. Asi como
ser un mediador que como expresa Cassany (2007) ayude a: “reconvertir la antigua
autocracia escolar en una democracia participativa, en que maestros y estudiantes
negocien la actividad de aula” (p.14).

Sin embargo, en las observaciones realizadas, no se vivencié la promocion de
producciones de ningln tipo por parte de los alumnos, solo la repeticion o imitacion
de los alumnos de frases u oraciones creadas por el docente con el fin de promover el
mejoramiento de algunos aspectos relacionados con la caligrafia y aspectos formales

de la escritura.
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CAPITULO V
CONTRASTE TEORICO

En este capitulo, se pretende aportar una cantidad de reflexiones que emergieron
de todo el proceso de investigacion, una vez recolectada y analizada la informacion a
través de diferentes fuentes como lo fueron la observacion participante, la entrevista a
profundidad y el analisis de documentos, la misma se relacioné y compar6 con lo
expuesto en el marco referencial, con base a los objetivos propuestos al inicio de esta
investigacion, todo esto permitié el surgimiento de un modelo tedrico descriptivo que
sera presentado en este capitulo.

Una vez interpretadas las categorias generales, subcategorias y rasgos que
surgieron de la informacion recogida a través de diferentes técnicas, se cierra la
teorizacién con una explicacion final en la cual se puedan apreciar la compleja red de
relaciones que se establece entre las mismas y como unas influyen e interaccionan
con las otras, todo esto guiado con base a los objetivos de investigacion. El primero
de ellos es: identificar la concepcidn de la escritura de los docentes de 3er grado de la
U. E. Colegio “La Salle”, Guaparo, Valencia, lo cual permiti6 categorizarla, en
vinculacion con la accion pedagogica de las docentes y contrastarla con lo establecido
en los postulados teoricos.

La educacion recibida por el docente y la formacién profesional que este tome,
permite su formacidn académica, ésta a su vez definird la concepcién que tenga la
docente sobre la escritura, razén por la cual, repercutira sobre su técnica personal de
produccion. Esta Gltima determinara de manera directa el rol del docente como
promotor de la escritura, la cual estd basada en el establecimiento de un diagndstico
cuyos resultados guiaran su planificacion en cuanto a las estrategias metodoldgicas y

actividades, que poseen una secuencia didactica y seran evaluadas de acuerdo a
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técnicas adecuadas. El diagndstico esta orientado por el perfil que tiene el docente de
sus estudiantes, en cuanto a dominio de las normas de la lengua escrita y la longitud
de las producciones que realiza.

A su vez la formacion académica recibida orienta la concepcién del docente sobre
las précticas con las que no esta de acuerdo que se empleen con los alumnos, porque
las considera inadecuadas como las copias excesivamente largas o de respuestas
literales, que estan relacionadas con los métodos tradicionalmente utilizados. Esta
serie de relaciones que se forman entre la categoria y subcategorias anteriormente
mencionadas se presentard por medio del Diagrama N° 5.

En lineas generales, la concepcion que tiene el docente como promotor de
escritura, esta relacionada con su formacién académica, al igual que la experiencia
por sus afos de servicio e intercambio de experiencias con sus comparieros, es decir,
de un contexto cultural determinado, de la reflexion continua, y el aprendizaje.
Ademas, tiene especial mencion la valoracion para una informante de su proceso de
reflexion en busca de la mejora continua que le han llevado a desarrollar procesos
metacognitivos que desea estimular también en sus alumnos. Esta visién, define las
técnicas personales de produccion escrita, asi como las estrategias metodoldgicas y
evaluativas del docente como promotor.

Debido a que el objetivo general de la investigacién era comprender las
concepciones de los docentes como promotores de la escritura, se puede esclarecer
que para que exista un verdadero entendimiento de una idea tan compleja y abstracta
como el de las representaciones mentales del docente sobre la escritura, se debe tomar
en cuenta la coherencia que existe entre su pensar, decir y actuar. De manera que
puede decirse que todas estas lineas, tienen como base la experiencia que ha tenido el
docente primero como aprendiz, posteriormente como mentor de su proceso de
construccion de conocimiento y en ese mismo sentido como mediador de
experiencias de aprendizaje para sus estudiantes. La concepciones que tenga el
docente dirigen silenciosamente su accion pedagdgica, constantemente se hacen

presentes en las estrategias, formas de explicar y evaluar su praxis pedagogica.
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Diagrama 5 Concepciones como promotores de la escritura de los docentes de
3er grado de la U. E. Colegio “La Salle”

-
- -

Concepcion del
Docente sobre el
proceso de

. escritura

Fuente Propia: Garcia (2015)

Se debe destacar, que la presente investigacion se realiz6 una triangulacion
metodoldgica, entre métodos, debido al empleo de tres técnicas de recoleccién de
datos para estudiar los sujetos, la observacion participante, la entrevista a profundidad

y el andlisis de la planificacion semanal para evaluar el mismo fendomeno. Los datos
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observacionales, los datos de entrevista y la planificacion se categorizaron y
estructuraron de forma grupal para teorizar en base a la informacion resultante.

En las entrevistas con las docentes se pudo recoger gran cantidad de informacién
de los elementos que estaban directamente vinculados con su concepcion acerca de la
escritura. Se debe aclarar que existe un contraste entre la informante S.A y D.C,
debido a que ambas son licenciadas en educacion integral sus concepciones sobre la
escritura presentan diferentes enfoques y vertientes, las cuales se relacionan de forma
directa con su formacién académica y a su vez influyen de forma determinante en su
practica educativa, en el caso que ocupa a la presente investigacion en su rol como
promotoras de la escritura, el desarrollo de las habilidades necesarias para la
formacion de productores de texto.

En el caso especifico de los docentes, diversas investigaciones (Perrenoud, 2007,
Zabala, 2008, entre otros) evidencian que éstos han construido teorias implicitas para
explicar tanto los procesos de ensefianza como de aprendizaje en el &mbito escolar.
Precisamente, Rodrigo et al (1993), las definen como “teorias personales,
reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos histéricamente elaborados
y transmitidos a través de la formacion y en la préctica de ensefianza Por tanto, son
una sintesis de conocimientos culturales y de experiencias personales” (p. 245). Es
por esto que las concepciones que presenten los docentes y su pensamiento didactico
presentan una gran influencia en el proceso de ensefianza que dirige. A la pregunta
¢como se forman dichas concepciones? Para Pozo (2007) confluyen en la
configuracion de las mismas varias fuentes u origenes. En primer lugar, vendrian del
conocimiento tedrico, explicito, que adquiere el docente a través de su formacion
pedagdgica y de su reflexion como profesional de la educacion.

En segundo lugar, de las teorias implicitas o creencias, formadas, entre otros
elementos, a partir de su experiencia personal como alumno del sistema educativo vy,
por ultimo, de la practica profesional que confronta y adapta lo que el docente sabe,
lo que cree y lo que hace. Es claro, entonces, que los profesores tienen creencias y

teorias profundamente asumidas sobre el aprendizaje y la ensefianza que rigen sus
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acciones y su practica educativa como un curriculo oculto. Esto es parte concluyente
de investigaciones anteriores y se complementa con lo surgido en el andlisis de la
presente investigacion, en la cual pudo constatarse que las informantes poseen
concepciones establecidas diversas, producto de su formacion académica, profesional,
pero sobre todo por las experiencias particulares que han tenido tanto en su quehacer
pedagogico, como en intercambios con otras comparfieras, destacando que si los
docentes se sientes motivados por reflexionar continuamente sobre su praxis
pedagdgica y esto se suma con un guia tedrico que les permita dirigir constructiva y
positivamente esos esfuerzos, pueden lograr cambios sustanciales en su pedagogia.
Pero por otro lado si presentan interés por reflexionar, pero no logran consolidar
analisis adecuados, esto puede desembocar en practicas diferentes, pero cuyos
objetivos deseados no se cumplan o sigan siendo mas de lo tradicional, como se
evidencia en el caso de la informante S.A, que se encuentra motivada por
actualizarse, pero sus investigaciones sin metas claras y sin direccion correcta, la han
llevado a una preocupacion excesiva por los aspectos formales de la escritura
descuidando lo verdaderamente importante y significativo de propiciar experiencias
significativas que acerquen a los alumnos al disfrute y funcionalidad de la escritura
como medio de expresién y comunicacion.

Diversos autores (Gil, Carrascosa, Furid) citados por Diaz y Hernandez (2010)
sostienen que: “los profesores tienen ideas, creencias, comportamientos y actictudes
sobre los que hay que conectar cualquier actividad de formacioén” (p.10), afiaden
ademas que varia de estas creencias y formas de comportarse sobre la ensefianza son:
“acriticos, y conforman una docencia de sentido comun, que representa una
resistencia fuerte al cambio y se convierte en un obstaculo para la innovacién de la
ensenanza” (p. 10.). Esto se evidencia en el pensamiento de la docente D.C, quien
tiene la creencia de que las actividades que planifica y lleva a cabo en el aula, son
concebidas como practicas de escritura que fomentan en los nifios el desarrollo de la

competencia linguistica como expreso en la entrevista.
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Sin embargo, al analizar su praxis, se observan puestas en practica de actividades
repetitivas, descontextualizadas, sin ningun significado para los alumnos, que son
practicas claras de la concepcion tradicional y que suponen que el nifio es un sujeto
pasivo, que lo mas importante durante el desarrollo de estas actividades es el
seguimiento de instrucciones, el orden, la disciplina y en el caso de la caligrafia una
letra regular, legible con la direccionalidad adecuada.

En cuanto al rol de docente como promotor de la escritura, es el principal
encargado de crear un ambiente alfabetizador como expresa Goodman, (citado por
Avendafio y Baez, 2004): “es necesario que en las aulas se refleje el rico entorno
letrado en que los nifios estan inmersos fuera de la escuela” (p.70). De igual forma los
materiales que hay en el aula son fuente de informacion rica, deben ser seleccionados
por el maestro pensando en lo anteriormente mencionado. Segln Diaz y Hernandez
(2002) este ambiente motivador se logra “a través de situaciones de andamiaje y
transferencia de control progresiva” (p.338). Utilizando el aprendizaje cooperativo, la
interaccidn entre pares como un contexto propicio para el desarrollo y la practica de
los subprocesos Yy estrategias de escritura.

Para garantizar en parte estas condiciones motivacionales apropiadas para el
aprendizaje de la composicion escrita se han formulado varias recomendaciones entre
las cuales cabe destacar: plantear en la medida de lo posible actividades de escritura
basadas en los intereses y necesidades de los alumnos, crear un contexto favorable, en
donde los alumnos no se sientan amenazados cuando escriban, situar las actividades
de escritura en contextos comunicativos genuinos, modelas actitudes positivas hacia
la escritura ante los alumnos, explicar y demostrar el valor funcional de la escritura en
la vida académica y personal-social de los alumnos.

Comparando lo expuesto por los tedricos con lo expresado por las docentes en el
aula y observado en su praxis, se constata lo expresado en las teorias. La informante
S.A. se muestra interesada en el uso de algunos recursos fuera de la cotidianidad del
aula para la estimulacion de ideas y creacion de historias de forma colectiva, que

pueden luego tomar forma propia al ser personalizada por cada estudiante. De igual
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manera, utiliza la forma de la autoevaluacién para propiciar en los alumnos la
revision de sus trabajos segun criterios establecidos, incentivandolos a medir sus
avances, logros, aspectos a mejorar y trabajar sobre esa base. Lamentablemente,
presta tanta atencion a los aspectos de la forma, que descuida el fondo y aspecto mas
importante a trabajar como lo es el promover la escritura como medio de expresion,
disfrute, crecimiento personal, organizador del pensamiento y especialmente fuente
de comunicacion.

Asimismo lo anterior es reforzado por Charria y Charria (1993) quienes formulan

que el maestro:

Deberia ser el mejor modelo para que el nifio escriba; no porque su
escritura sea perfecta, sino, porque se transforme en un comparfiero
comprometido con el nifio, en la tarea de construir un aprendizaje
personal de la escritura. Dicen que orientar al nifio exige, asimismo,
reencontrar el placer de escribir y de perfeccionar nuestra escritura como
maestros y guias de los nifios. (p. 35).

De forma que los docentes deberian preocuparse mas por propiciar la
escritura en un ambiente enriquecedor y desde su perspectiva funcional, que por
trabajar solo y aisladamente aspectos como la grafia y la ortografia, debido a
que el interés de los alumnos por aprender sobre estos aspectos vendra solo,
cuando se den cuenta de que habra un lector de lo que ellos produzcan y dicho
personaje, debe ser capaz de entender lo que ellos desean expresar, sin estar el
escritor presente, por lo cual es necesario que empleen adecuadamente los
elementos de la lengua para poder comunicarse adecuadamente con dicho
futuro lector.

En cuanto a la concepcion de la ensefianza de la expresion escrita en la
escuela segun lo establecido por Cassany (2006), distingue cuatro modelos;
“Gramatical, funcional, procesal y contenido teniendo en cuenta que cada

planteamiento insiste en un aspecto determinado” (p. 243).
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Relacionando lo planteado con la informacion analizada, recolectada a
través de las diversas técnicas, se puede expresar que las informantes realizan
énfasis en trabajar los aspectos gramaticales, y en ocasiones el de contenido, en
el cual la escritura sirve como medio para trabajar diversos temas tedricos
relacionados con lo establecido en el curriculo. En cuanto al procesual la
docente S.A. toma en cuenta algunos elementos del proceso de planificacion
planteado por Flower y Hayes, al hacer énfasis en el surgimiento de ideas y
organizacion de las mismas para la produccién de textos especialmente
narrativos. Sin embargo, carece de conocimiento acerca de la variedad de
aspectos que involucra este subproceso de escritura y la forma en que éstos se
relacionan.En el caso del de la textualizacién y revision solo se preocupa
porque las ideas estén organizadas y revisar aspectos fomales.

En este sentido, autores como Cassany, Luna, y Sanz (2001) sefialan que deben

tomarse en cuenta todo tipo de elementos, en el momento de revisar un texto:

Aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la presentacion
del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la seleccién y ordenacién
de la informacién. También se deben incluir tanto el conocimiento de las
unidades linguisticas mas pequefias y las propiedades mas superficiales,
asi como de las unidades superiores y las mas profundas. (p. 268).

Por todo lo antes expuesto es de vital necesidad que los docentes integren a sus
teorias implicitas conocimientos, procedimientos y valoracién de la escritura desde lo
establecido en el Curriculo Basico Nacional (1997), “desde una dimension funcional,
comunicativa, pero también se le sigue viendo como el vehiculo de transmision de
conocimiento y la cultura de los pueblos, es decir, la lengua 0 mas bien el libro como
instrumento de acceso al conocimiento” (p.94). Para de esta forma, poder tener una
concepcion completa de la escritura, que serd vivenciada no sélo en su técnica
personal de escritura, sino también en su rol como promotor, en las actividades que

planifique y evalle y los aspectos que considere en su praxis y de esta manera poder
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formar individuos que disfruten verdaderamente de la escritura desde todo su
esplendor.

La triangulacion de la teoria cuyo propdsito es segin Flick (2007) “extenderse las
posibilidades para producir conocimiento.” (p. 244) a través de la comparacion o
establecimiento de relaciones entre los fundamentos de la teoria establecida (bases
tedricas y legales) y la fundamentada emergida de la interpretacion serd resumida a
través del Diagrama N° 6.

Diagrama N° 6 Sintesis de contraste tedrico

Teoria [ Teoria
establecida fundamentada

g
==

Fuente Propia: Garcia 2015
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Existe varios aspectos en los cuales se relacionan supuestos tedricos de personas
ampliamente reconocidas en cuanto a la escritura y la informacién emergente
producto de la teorizacion de la presente investigacion. Hay una relacién directa en
cuanto los procesos y subprocesos de composicion establecidos por los teoricos
Flower y Hayes (1980) en cuanto a los procesos y subprocesos de composicién y los
que emplea la informante S.A, en cuanto a su técnica de produccién escrita, se podria
decir que de manera inconsciente. Entre estos aspectos se puede mencionar: la
generacion de ideas, la organizacion de las mismas, la redaccion y revision. Sin
embargo, las autoras destacan aspectos que no son tomadas en cuenta por la
informante como el establecimiento de jerarquias entre ideas, la replanificacion
constante y un proceso de revision mas detallado. De igual forma, al no poseer
conciencia de estos procesos, no propicia situaciones en el aula para que los alumnos
los conozcan e internalicen.

También la teoria fundamentada se relaciona con los aspectos mencionados por
Cassany, Luna y Sanz (2001) sobre las microhabilidades de escritura, entre ellas las
motrices, las cognoscitivas y las linguisticas. La informante incluye de forma
significativa las emocionales, debido a que le otorga importancia directa al desarrollo
de las habilidades por medio de las cuales los nifios aprenden a interactuar con los
otros y a conocerse a si mismos, de forma que sus escritos seran mas profundos en la
medida que sus procesos reflexivos lo sean.

Ferreiro (2002) destaca la busqueda constante de nuevas metodologias como un
factor determinante en la actualidad para la formacion adecuada de los alumnos, lo
cual coincide con la postura y vision de la informante, la cual se ocupa de estar en
formacion permanente. Ademas, Ferreiro y GoOmez (1998) también resaltan la
concepciéon comunicacional de la escritura, la cual debe presentarse con un uso social
adecuado al contexto. Se debe resaltar que aunque la docente comparta en parte esta
afirmacion, en su préctica esta un poco alejada de cumplirla.

De igual forma, se relacionan, la docente en formacion permanente con la vision

de la escritura como un proceso complejo que requiere de subprocesos y permite el
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desarrollo de habilidades para la escritura. Por estas razones, se puede relacionar
decir que la teoria fundamentada y la establecida estan en consonancia, aunque seria
significativo inducir a la docente para que lea éstos tedricos y pueda trabajar con
mayor propiedad los procesos y subprocesos de escritura ampliando su visién de la

misma y adecuando sus estrategias metodoldgicas.
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CAPITULO VI

REFLEXIONES EN TRANSITO

Las concepciones personales confluyen en primer lugar, el conocimiento tedrico,
explicito, que adquiere el docente a través de su formacion pedagdgica y de su
reflexion como profesional de la educacion y en segundo lugar, de las teorias
implicitas o creencias, formadas, entre otros elementos, a partir de su experiencia
personal como alumno del sistema educativo y, por Gltimo, de la practica profesional
que confronta y adapta lo que el docente sabe, lo que cree y lo que hace.

La reflexion continua de su accion pedagdgica es una de las herramientas
fundamentales en el crecimiento del docente y en su accion pedagogica, con base en
la enorme responsabilidad que tiene en sus manos al ser uno de los responsables
directos de acercar a los nifios a la cultura escrita. EI docente debe ser un evaluador
continuo de su praxis docente, realizando anélisis de sus debilidades, fortalezas,
oportunidades y amenazas, las cuales le permitiran definir objetivos y metas claras
con base a los requerimientos de las politicas publicas, lo establecido en La Ley de
Educacién y Curriculum, con el fin de que sus acciones sean consonas con la realidad
nacional, las necesidades del educando, y las caracteristicas del entorno,
especialmente en una sociedad congestionada de informacion donde es vital para la
formacion integral de todo individuo que sea capaz de desenvolverse como productor
de variadas estructuras textuales y modos discursivos, respetando los aspectos
semanticos, gramaticales, sintacticos, asi mismo consolidando el fin dltimo de la
escritura, la comunicacion.

Desde hace muchos afios ya, las teorias y sus correspondientes tedricos han
evolucionado desde una vision transmisionista a una constructivista, y el desarrollo

de gran cantidad de teorias han puesto de manifiesto algunos aspectos importantes a
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tomar en cuenta para hacerlo y los grandes beneficios que se pueden obtener al
ponerlos en préctica. Sin embargo, es significativo tomar en cuanta toda esa serie de
factores que hoy en dia permite apreciar el desfase que hay entre lo establecido por
las mismas y lo que se observa en las aulas, praxis docente, planificaciones, forma de
evaluar, estrategias utilizadas, entre otras. Lo cual obedece segiin mi analisis personal
a una red de factores que convergen en los resultados ya comprobados por
investigaciones nacionales e internacionales:

Las concepciones que poseen las personas marcan su accién, forma de pensar y
actuar. Sin embargo, esta a su vez se ven influenciadas de forma directa por la forma
en que las personas se relacionan con su entorno y como reacciona el mismo a su
accionar. En el caso de los docentes la formacidn académica recibida, su practica
pedagdgica, el cumulo de experiencia adquirida, su interaccion con otros
profesionales, su motivacion por formarse permanente y el interés por estar al tanto
de las nuevas tendencias y proyectos exitosos, son algunos de los aspectos que
marcaran de forma determinante su praxis pedagogica.

La técnica personal de escritura que cada docente posee y que desarrolla con el
pasar de los afios influencia directamente por su sentimientos y pensamientos acerca
de lo que significa escribir, orientara de forma significativa la forma en que éste
procede a planificar y ejecutar secuencias didacticas para el desarrollo de las
habilidades necesarias para orientar y asesorar a sus alumnos en su crecimiento como
escritores.

a) La escritura es un proceso complejo que como han planteado diferentes teéricos
requiere de una serie de componentes; entre los cuales destaca el linguistico,
constituido por el conjunto de conocimientos sobre gramatica, ortografia, sintaxis,
que debe poseer la persona. El procesual, el cual estd muy ligado también al procesos
y subprocesos que realiza el escritor desde que vislumbra la idea sobre algo que
quiere expresar, lo cual constituye la situacion comunicativa, el problema retérico,
hasta el producto final y que abarcan la planificacion del escrito considerando a la

audiencia y el proposito del texto como primer elemento. De igual forma tiene un
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importante peso el conocimiento que se tenga sobre el tema escribir, sobre el cual
puede ahondarse realizando las investigaciones pertinentes. Otro factor determinante
es las actividades metacognitivas que regulan al escritor, para la produccion del texto.

Acerca del rol del docente como promotor de escritura: explorador de intereses y
conocimientos previos, investigador de nuevas tendencias, creador de experiencias
significativas y un ambiente facilitador, promovedor del proceso de apreciacion de la
escritura como medio de comunicacién, de expresion, de crecimiento personal, de
organizador del pensamiento, de acceso a la cultura, valorador de las cualidades y
avances de sus alumnos, orientador y guiador de pensamiento, profundizar el
conocimiento. Propiciador del desarrollo de habilidades metacognitvas, de ensefiar a
pensar y resolver problemas, creador de las condiciones favorables para el
aprendizaje, de materiales adecuados, de situaciones reales y significativas. Es por
esto que es importante y necesario que los docentes se formen permanentemente, de
forma que sus concepciones sobre la escritura encaminen su préctica pedagdgica,
hacia la escritura con funcion comunicativa.

b) La escritura requiere el desarrollo de habilidades linglisticas, motrices,
cognoscitivas y emocionales por parte del aspirante a escrito. Para que esto se logre,
es sumamente necesario que el personal encargado de dirigir la formacién del mismo,
esté relacionado con dichos procesos y subprocesos, o comprenda y los lleve a cabo
a la préactica. Especialmente esto esta referido a los docentes y profesores, quiénes
deben preocuparse por primero que todo convertirse en escritores competentes, para
poder después orientar el proceso de sus alumnos, a través de la reflexién constante.
De igual forma, es sumamente importante dejar de considerar la escritura como un
proceso mecanico, una tarea escolar y otorgarle su funcién social tan significativa en
el desarrollo personal y profesional de cualquier ciudadano.

El proceso de investigacion social es complejo requiere por parte del investigador
una continua busqueda de informacion, debido a que debe convertirse en experto en
metodologia, tener conocimiento de situaciones problemas en diferentes contextos,

manejar un compendio de bases tedricas con respecto al tema a investigar, entre otras
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muchas cosas. Por lo cual, la persona que desee entregarse al fascinante mundo de la
investigacion debe tener la disponibilidad absoluta de enfrentar retos y crecer en el
camino, aprender de los errores y estar dispuesta a escuchar sugerencias orientadoras
mas no dejarse arrastrar por las visiones de otros, respecto a lo que debera definir su
investigacion.

De igual forma, como sujeto que busca el conocimiento, debe estar abierto y tener
la capacidad de observar el entorno con una nueva visién, nunca cerrar una puerta por
convicciones, ni deslegitimar aspectos encontrados. Asimismo, debe desarrollar la
capacidad de establecer relaciones complejas entre multitud de los elementos, debido
a que al estudiar el hombre, su realidad, como éste desarrolla su pensamiento e
intentar entender este proceso, se tiene que ser flexible y dinamico.

En el proceso de investigacion tiene gran relevancia la seleccion de los
informantes, debido a que de ello dependera en gran parte la informacién que se
registre, los analisis que puedan realizarse, la realidad observada, por lo cual es vital
que el investigador utilice criterios adecuados de seleccion de acuerdo a sus objetivos,
los cuales deben estar bien sustentados y ser coherentes. De igual forma, debe tomar
en cuenta las caracteristicas de los informantes e intentar que sean adecuados.
Asimismo es importante el establecimiento de relaciones de confianza entre
informante e investigador de forma que exista la apertura de este por compartir sus
experiencias, expectativas y visiones con el investigador.

El desarrollo de una investigacion depende en buena medida del investigador, y si
es el caso de una etnografia se debe ser parte de entorno por un periodo de tiempo
adecuado, de forma que las unidades sociales se acostumbren a su presencie y actien
como en su cotidianidad. Esto respalda y da mayor confiabilidad a los resultados
obtenidos. De igual forma, el investigador debe ser riguroso, al recolectar la
informacidn, utilizando en lo posible técnicas de grabacion que les permitan registrar
con la mayor objetividad posible la investigacion. Debe emplear las técnicas
adecuadas al tipo de investigacion y los objetivos propuestos y ser sistematico al

transcribir lo observado o escuchado en la entrevista, prestar atencion a los minimos
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detalles, e inclusive gestos e impresiones de los informantes que muchas veces
aportan informacion més relevante que lo que ellos aportan a través de la palabra.

En cuanto al investigador como escritor, debe realizar esquemas, desarrollar ideas,
pero especialmente someter a un proceso riguroso de revision lo que escribe tomando
en cuenta la formalidad del trabajo de investigacion, respetar las normas de
presentacion, desarrollar ideas propias y citar lo que se deba. Tomar en cuenta el
orden discursivo que esta trabajando y la macro y superestructuras pertinentes para
consolidar producciones de calidad, coherentes y cohesivos en cuanto a tematica,
propositos y referentes y especialmente en cuanto al surgimiento de la teoria
emergente. Debe tomar en cuenta que su investigacion en un trabajo de
enriquecimiento personal pero también podra servir de base a otros y e inclusive de
respaldo a teorias existentes.

En cuanto a los objetivos de la presente investigacion para comprender la
concepcion del docente respecto a la escritura es imperativo considerar una serie de
elementos basicos intrinsecos y extrinsecos que enmarcar la formaciéon de la
percepcion del docente, de igual forma es vital considerar cOmo a su vez, esta
concepcion esta directamente vinculada a la accién pedagdgica y como de forma
circular esta influye sobre la concepcion en un ciclo tan natural como la vida misma.
Son muchos los elementos gque se deben tomar en cuenta, muchos respaldados por las
teorias existentes de Flower, Hayes (19890) y Cassany (2003, 2005, 2006), aunque
también surge un aspecto que aunque ya ha sido nombrado no realizan énfasis
algunos autores como lo es la vinculacién entre el crecimiento, reflexion personal y la
escritura. La persona escribe segun su emocionalidad, su caracter, su vision de la

vida, pero a su vez esta se desarrolla a medida que de supera como escritor.
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ENTREVISTAS A LOS DOCENTES
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ANEXO A-1

Técnica Aplicada: Entrevista a profundidad

Objetivo del Instrumento: Determinar la concepcién de escritura de la
informante S.A. de la U. E. Colegio La Salle Valencia.

Informante: S.A.

Lugar de aplicacién: Salon de clases de 3r grado “B”

Momento: 1:00 p.m.

Investigador que la aplica: Joisbel Garcia

Fecha: Viernes 19 de octubre de 2010

Duracion: cuarenta minutos

Cuadro 26. Primera sesion de la entrevista realizada a la informante S.A.

Texto de la entrevista

Investigadora:

¢ Cual es tu formacion profesional?

Informante S.A.

Yo inicie mi carrera docente con educacion especial, llegué hasta el 7mo semestre
por razones personales dejé y retomé con ed. Integral. Me gradué y bueno ahorita
estoy en mi postgrado de orientacion y asesoramiento, igual que td, estamos ya en
la recta final. Afios de docencia aqui tengo diez afios con suplencia y todo, pero
tengo asi como quince afios dando clases.

Investigadora:

¢ Tu sientes que el postgrado que estas haciendo ahorita en orientacion ha influido de
forma positiva en el ejercicio de tu profesion, en el dia a dia en tu quehacer diario
con los nifios?

Informante S.A.:

Bueno si, en el sentido de que me ha motivado a leer mas. He tenido pues buenos
guias, buenos profesores, es todo una experiencia para mi. Sin embargo, no puedo
decir que es del todo, hay profesores que de repente no has dando material,
recomendaciones y las he leido, bueno maravilloso, me he enamorado de la
investigacion me gusta leer, me gusta investigar, por ejemplo para este afio
investigué un nuevo método, entiendes el afio pasado trabajé de un manera revalUe.
Este afio investigué en vacaciones. Estuve revisando algunas cosas, algunas
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definiciones nuevas acerca de la escritura, te acuerdas que te pregunté si tu trabajabas
la escritura, e inclusive hice como una encuesta informal para tratar de encontrar
una manera y asi y creo que ese espiritu investigador lo rescaté un poco en el
postgrado yo creo que en ese aspecto.

Investigadora:
¢Qué es para ti la escritura?

Informante S.A.:

Es un proceso del lenguaje que lleva a la persona, que requiere mejor dicho como
un maximo nivel de expresion. La escritura involucra otros procesos de la
expresion, no solo la parte que ya viene que como se trabaja desde nifio, la parte del
habla sino que ya involucra otros procesos. perceptivo, madurativo, mas profundo.
Y que las ideas lleguen a ser escritas también implica todo un proceso pues es como
decirte un maximo nivel expresivo del lenguaje.

Investigadora:
¢TU sigues algunos pasos cuando vas a escribir, por ejemplo si tienes que hacer
alguna actividad de la universidad qué pasos sigues para redactar un texto?

Informante S.A.:

Por lo general pienso las ideas principales, bueno depende del texto porque si es
un texto con una idea que ya me la piden bueno entonces veo las ideas principales y
desarrollo a partir de las ideas ahora si es algo creativo que producir entonces me
inspiro de repente lo que me venga las imagenes que me vengan y hago como una
lluvia de ideas asi aparte y luego desarrollo. Yo he sido habil en eso, yo tengo esa
facilidad de la escritura, la parte verbal y la escritura entonces me sale facil.

Investigadora:
¢Y después sometes a un proceso de revision eso que escribiste?, cdmo es ese
proceso de revision?

Informante S.A.:

Ah ok, si claro esteeee, bueno nada, veo las ideas si concuerdan, eh de repente
palabras también, reviso si las palabras son las mas adecuadas, depende también
para lo que esté haciéndolo. Porque si es para la universidad, por supuesto, entonces
busco palabras méas elaboradas, mas académicas aunque en cambio si es para el
colegio por el contrario méas sencillo, que los nifios entonces siempre hago una
revision en funcion de hacia donde va dirigida la el escrito.
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Investigadora:
¢Como recuerdas que tus maestras te ensefiaron a escribir, que hacian ellas para que
los nifios produjeran algun texto?

Informante S.A.:

Bueno yo recuerdo que yo hacia muuuuuucha copia, la educacién de nosotros era
copia del pizarron, los trabajos que eran actividades del libro, era copiar las
preguntas y copiaaaar las respuestas, eran super fastidiosas pero como era eso lo
que habia pues entonces bueno yo creo que me acostumbre, de verdad yo no
desarrolle resistencia asi tanta, bueno lo normal de un nifio que se cansa se fatiga,
pero a mi me gustaba yo tenia facilidad. De hecho, yo he cambiado la letra desde
chama he cambiado la letra como cuatro veces porque esta no me gusta empecé
paradita. Después la cambié a inclinada, después la hacia como muy aguda, después
en la adolescencia la volvi a poner paradita otra vez, hasta que ahorita bueno
espontaneamente inclinada a la derecha pero mas redonda, yo creo que tiene que ver
con la personalidad, con mi desarrollo, pero la he cambiado con la facilidad de
decir hoy es a y mafiana es, o sea, no me es dificil esa parte y creo que lo debo a la
facilidad y también a esa copiadera, fastidio y todo pero de repente ayudo.

Investigadora:

¢Cuéndo tl vas a desarrollar alguna actividad de escritura con los nifios, cuél son las
estrategias que mas te gusta utilizar, la que has utilizado las que ta sientes que han
tenido mayor éxito?

Informante S.A.:

Bien, en primer lugar, trato de hacer un diagnostico del grupo, me dice que debo
trabajar méas okey. Pero, una de las cosas que yo he visto que me da mas efectividad,
es que los nifios tomen conciencia de la necesidad que hay de trabajar algun
aspecto, por ejemplo, lo primero que yo les proyecto es la necesidad de una escritura
legible. Claro okey, porgue lo relaciono mucho con la comunicacion, entonces si
expresamos ideas tienen que ser claras. Asi como hablando tienes que ser clara,
escrito tiene que ser clara también, entonces yo insisto muchisimo en eso, a partir
de alli entonces le trabajo mucho esa toma de conciencia de que es lo que te esta
impidiendo que tu letra sea clara, entonces yo les doy pauta vez como por ejemplo
la direccion de la letra que sea una direccion definida el la descarga motriz que a
ellos les digo la manera de afincar el 1apiz bueno todos los elementos pues que
implica la escritura yo se las doy o sea, yo les doy la pauta eso es lo que se trabaja
esto es lo que favorece y ellos entonces también participan. De hecho ahorita estoy
implementado lo que es la autoevaluacion y asi creo que también trabajamos lo
que es la metacognicibn o sea que de alguna manera ellos también van
desarrollando esa capacidad de irse autoevaluando y me gusta porque hasta ahora
he hecho dos semanas ese trabajo y ellos, reconocen porque por lo general cuando ya
vienen a tercer grado ya tienen una letra hecha que es dificil yo hago la letra asi ya yo
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soy asi por lo general me vienen asi entonces después de todo ese proceso que yo los
convenzo y todas esas cosas. Ellos mismos se dan cuenta, empiezan a decir, es
verdad me hace falta trabajar esto, como que lo aceptan y lo trabajan mejor pero no
quiero hacerlo tan pesado, yo no les pongo tanto trabajo. Empecé con un dictado de
4 lineas, que después yo escribo en el pizarron y ellos autocorrigen hay trabajo la
ortografia y trabajo algunos elementos de seguridad de la parte de habitos de
escritura la parte formal, pues externa y por otra parte trabajo también algunas
repeticiones pero no mas de cuatro lineas un poquito a propésito pongo palabras
con letras que suben con letras que bajen osea que se definan bien las letras, que se
noten bien las letras y yo creo que hasta ahora ellos con las pautas a ellos les gusta,
hay algo que yo soy de verdad muy insistente de que de verdad no hay modelado de
letras con culebras para arriba y pa abajo, o sea sencillo, lo importante es que sea
claray la letra se entienda.

Investigadora:

Muy bien y ¢qué otro tipo de estrategias donde ellos puedan elegir el tema o que sea
de produccién libre, alguna vez aplicas ese tipo de estrategias para favorecer la
escritura?

Informante S.A.:

Si, de hecho por ejemplo, ese castillito que tu vez alli, eso es un ejercicio yo les
presento algunos elementos sueltos puede ser que le presente ese castillo una vez
presente un paraguas, les traigo elementos, entonces les pido que produzcan una
historia a partir de esos elementos. Por ejemplo, y a veces los construimos en el
grupo hacemos la historia y después escribimos los que nos parecié mas chévere
tratando de ser prudentes con el largo, en cuanto a eso, les trabajo mucho la lluvia
de ideas para que entonces ellos capturen las ideas que traen, aprenden como a que
confiar en eso y vayan escribiendo esas ideas y eso es produccion espontanea.
También trabajo vocabulario, si vez alla (se encuentra una serie de palabras pegadas
en la pared), en aquel espacio que es como la primera parte de cada tema pero
entonces queda alli y a partir del vocabulario yo le puedo pedir que construya
oraciones que construya texto combinando algunas palabras verdad que de
repente no se remita algin tema sino que lo aplique al lenguaje, por ahora por esa
parte particularmente hay casos que necesitan como mas seguimiento y esos casos
les hago quiza un poquito de mas trabajo, le mando un poquito més a casa, la
parte de fluidez, estin como muy rigidos, les recomiendo a las mamas sobre todo la
parte de fluidez, les pongo ejercicios mas de eso.

Investigador:

¢Cuando ellos hacen esas historias como la del castillo, cuanto tiempo les das para
que desarrollen la historia?, ¢;qué hacen cuando todo el mundo termina las leen, no
las leen?

Informante S.A.:
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Bueno tratamos porque son 40 ok, tratamos en lo posible, bueno en primer lugar, a
primera hora de la mafiana cuando son actividades asi que necesitan como esta parte
mas creativa, me gusta aprovecharlos, en esa primera horita, mientras que les doy las
instrucciones, les presento la idea motivadora, con ellos depende de la actividad
porgue si los construyo con ellos puede ser media hora mas 0 menos cuarenta
minutos en todo ese proceso desde que les presento la idea, los motivos, les doy las
instrucciones y les dejo un espacio para este.

Investigador:
Cuando ellos terminan de escribir, ;qué ocurre en ese momento?, ¢tl recoges los
trabajos?

Informante S.A.:

Si, por lo general entonces vemos varias ideas yo estoy viendo estoy chequeando con
ellos paso por todos los puestos voy chequeando sus trabajos entonces por lo
general hay nifios que de verdad merece la pena, este por sus trabajos por la
fluidez de ideas, por la creatividad, la originalidad, bueno todos los elementos que
implica un trabajo creativo. Pues y los leemos, ellos mismos los leen una vez
aprovecho y voy chequeando la parte de lectura, porque ellos leen no da tiempo
para leerlas, todas leen unos otros dias por lo general hay nifios que se destacan en
eso pero también se ve trato de tomar en cuenta otras historias. O si de repente yo sé
gue no es muy habil para escribir pero cuando dispara las ideas entonces buenos
escuchamos las ideas de aquel sobre todo cuando es construccion grupal no que
construimos una historia grupal. Otra idea que se me olvido decirte por ejemplo yo
puedo traer una ponchera de jugueticos de esos de pifiata y ellos que seleccionen un
elemento el que quieran un juguete de esos y entonces a partir de ese juguete
también construyen una historia, construyen un cuento. Es bien chévere, es muy
divertido, a veces los escucho, més bien tardo més escuchando las ideas tratando
de que ellos organicen las ideas y alli participan como mas y cuando ya esta el
trabajo escrito ya me voy como a los nifios que ya lo tienen como mas listo la
mayoria de las veces.

Investigador:
¢Y esos trabajos después tu los recoges te lo llevas los revisas?

Informante S.A.:

Si, por lo general son trabajos evaluados no que ellos exponen. Entonces los reviso
muy bien. En el caso de que sea para pegarlos, en algun lugar una cartelera, una
tematica especial, voy chequeando la ortografia ahi mismo, pues trato de
chequearlos la mayoria de las veces me los llevo son hojitas sueltas es a parte del
cuaderno me las llevo las corrijo.
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ANEXO A-2

Técnica Aplicada: Entrevista a profundidad

Objetivo del Instrumento: Determinar las actividades que promueve el
informante S.A. en su rol como promotor de la escritura.

Informante: S.A.

Lugar de aplicacion: Salon de clases de 3r grado “B”

Momento: 1:00 p.m.

Investigador que la aplica: Joisbel Garcia

Fecha: Viernes 26 de octubre de 2010

Duracion: treinta minutos

Cuadro 27. Segunda sesién de la entrevista realizada a la informante S.A.

Texto de la entrevista

Investigadora:
¢Existe alguna otra estrategia ademas las que me nombraste en la entrevista pasada
para promover la escritura?

Informante S.A.:

Se me olvidd hablarte de los portafolios de escritura, son algo sencillo. Consiste en
una carpeta que ellos mismos inclusive reciclaron donde ubican todos sus trabajos
por semana. Entonces hay una semana que trabajamos de repente ejercicios de
repeticiones y ellos autoevaltan con algunos criterios y otras semana trabajamos el
listado que y también ellos hacen autoevaluaciones por cada proyecto vamos a hacer
un informe de escritura que es una autoevaluacion en donde ellos comparan su
escritura del inicio con su escritura actual y entonces ellos me dicen por ejemplo
este caso. Ellos me dicen mira aqui estd describe tu escritura en el primer
ejercicio y luego que ha mejorado y qué quieres mejorar de manera que ellos mismos
tomen conciencia de su proceso, de su trabajo, okey ahora bien este caso cuando
vuelva esta fue su primera correccion. Que les corrijo la autocorreccion, osea, lo que
los estimulo es a que ellos se observen, se detallen y bueno tomen conciencia de
lo necesario para mejorar y bueno una vez que ellos hacen esto bueno todos los
cierres de proyecto que por lo general es un mes, vuelven a hacer el informe en
base al primer ejercicio del mes, osea, que lo comparan y vean al final.
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Informante S.A.:

Eh “tu escritura del primer mes estaba limpio bonito mejore mucho, que ha mejorado
“la direccion” qué quiero mejorar “la letra”. Claro el portafolio de escritura en el
primer lapso es para esta parte estructural de la letra okey porque ellos estan
cerrando un proceso ellos tienen que cerrar por lo menos esa parte de direccion de
trazo en tercer grado, a partir del segundo lapso les voy a trabajar el portafolio de
escritura con producciones escritas que alli es donde voy a utilizar los elementos
que te dije la otra vez que si el castillo mas formalmente o también por el proyecto,
por el vocabulario yo les puedo dar una instruccion y ellos producen texto también
les estoy trabajando la descripcion con iméagenes sensoriales, yo por ejemplo, la
descripcion se la trabajo con los sentidos verdad entonces ellos que produzcan y alli
ellos trabajan bastante la escritura para el segundo lapso la voy a desarrollar al punto
hasta poética porque tengo hasta poetas entonces los pongo a producir ya a partir del
segundo lapso cuando este consolidado esta parte.

Investigadora:

La entrevista pasada habias aclarado que la escritura requiere un maximo nivel de
expresion 'y que involucraba otros procesos y lo comparaste con el habla en ese
sentido a que otros procesos te referias, no detallaste bien cuales eran esos procesos, a
qué te referias exactamente.

Informante S.A.:

En primer lugar a la comunicacion okey, o sea, un nifio no solamente bueno no, en
primer lugar mejor dicho esta la parte si se quiere motora la parte de la destreza
basica como tal por otro lado la capacidad, estar seguro la capacidad perceptiva que
es otro componente importante el proceso de lectura sumamente importante de
lectura comprensiva porque el nifio va a escribir con més sentido en la medida
que lea con més sentido luego de eso entonces viene la parte expresiva que esta
muy relacionado con la comunicacion que en la medida que el nifio aprende a
comunicarse a expresarse en términos si se quiere ordenados, escuchar, decir,
escuchar decir, ese proceso, él es capaz de poder expresar a nivel escrito también
con més claridad con mas significado y todavia mas un proceso mas elevado
cuando el nifio o la persona comienza a tomar conciencia de sus emociones de sus
percepciones mas alla de lo que se ve por encima sino cosas mas profundas
razonamiento, entonces la escritura implica un proceso de expresion méaxima y
original porgue ahi esta la persona en accién estan comprometidas todos esos
procesos para que se de una escritura como la que debemos y se quiera fomentar.

Informante S.A.:

Investigador:

La entrevista pasada me comentaste algunas estrategias que utilizabas para que ellos
produjeran algun tipo de texto. Me podrias explicar ¢qué aspectos evallas de esos
trabajos, lo evallas t4?, ;qué aspectos?, después ¢le refieres a ellos?, ¢ les escribes en
el texto algo por mejorar, se los vuelves a entregar?
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Informante S.A.:

Bueno, basicamente ahorita estoy trabajando con autocorreccion estoy tratando de
estimular de alguna manera porque sé que ellos no lo van a lograr a gran nivel,
porque ellos estdn entrando mas bien en la etapa concreta, sin embargo, estamos
estimulando la metacognicion que es la autocorreccion, qué estoy corrigiendo yo
con estos trabajos iniciales de escritura eso en un segundo momento los trabajos de
produccion escrita yo les trabajo mucho sobre todo cuando es espontdnea el la
fluidez de ideas okey les digo inclusive como técnica les trabajo a ellos que hagan

asi como una listica de ideas sobre eso que quieren hablar y luego que organicen
esas ideas okey, entonces que les corrijo yo qué les evaliio yo bueno si hubo esa
fluidez si trabajé si ordend las ideas y si expreso lo que queria expresar pues
okey pero de verdad en este momento estoy trabajando la parte estructural de la
escritura la parte si se quiere motora, la parte de lectura esas dos en este primer
lapso ya después comienzo a trabajarlo mejor, una que otra produccion escrita, me
aprovecho de los inicios y cierre de proyectos, hemos hecho una que otra produccion
espontanea, por ejemplo, hubo un dia que les hice producir sobre los acuerdos, o
sea, que qué opinion les merecia nuestros acuerdos si se sentian bien con esos
acuerdos de convivencia entonces ellos produjeron, mira y este grupo a pesar de
todo para su nivel esta bien qué evalto yo: la expresion, la fluidez de ideas y bueno la
parte estructural ahorita.

Investigadora:

Me imagino que mas adelante cuando estés en la parte de produccion libre en el
siguiente proyecto t0 vas a seguir con la autoevaluacion, que ellos lean sus propios
trabajos y que corrijan.

Informante S.A.:

En base a lo que querian expresar, primero eso que te estoy diciendo el manejo de las
ideas porque yo primero en un primer momento los pongo a producir muchas ideas
okey inclusive hay una de las técnica que trabajo o he trabajado mejor dicho este afio
no la he trabajado. La he trabajo anteriormente en donde yo comienzo el primer con
una figura con mufiequitos hacemos un cuento entre todos entonces cada uno va
aportando una idea diferente entonces este mufiequito se llamaba fulanito y fue a
hacer y entonces asi lo van completando hacemos una historia y ellos ese dia
hacen esa historia. Otro dia les pongo una historia y ellos le ponen un final, el que
a ellos les gustaria, entonces trato que ellos vayan generando ideas otro dia bueno
trabajo la parte sensorial que todas las ideas que se me ocurran aplicando mis
sentidos las escribo y una vez que escribo todas mis ideas produzco. En ese primer
momento y después en un segundo momento que si expreso lo que queria entonces
esa va a ser la autoevaluacion osea dijiste lo que querias te parece bien, qué puedes
mejorar en base a eso y la ortografia que siempre se trabaja, la ortografia se sigue
trabajando.
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Investigadora:
¢ T consideras que la copia como estrategia se debe seguir utilizando?

Informante S.A.:

O sea como estrategia central no, de hecho mi trabajo de tema no tienen excesivas
letras si tu vez un cuaderno, bueno si el lunes es el dia que copian mas porque copian
sobre las evaluaciones de la semana pero en general mis temas no son osea, trato de
hacerlo més bien con palabras claves mapas mentales, mapas conceptuales porque,
me parece que ellos deben escribir deben tener un apoyo tedrico pero no esas
copias laaaaaargas esas definiciones largas, bueno de hecho trabajamos con
construccién, mira ve, ahora, hay que hacerlo, pues que hacemos ellos deben tener
un apoyo teorico, deben copiar algo, deben tener una referencia porque no
comparto eso de copias muy largas, de hecho yo hago un solo dia de trabajo en la
semana dictado que es cuando son los ejercicios de escritura pero yo no estoy
haciendo todos los dias dictados de hecho no. Esto por ejemplo esto es un dia que
escribieron un poquito mas, que trabajamos un mapa conceptual de las letras
mayusculas y minuasculas. Trato de que ellos trabajarles esa parte de analisis a
partir de la escritura pero no asi pues, eso fue un tema y créeme que escribimos un
poquito mas y hablamos bastante pero tampoco es que tres cuatro paginas de un
tema no lo comporta.

Investigadora:
¢Cuando das la parte tedrico entonces qué haces mas dictas o copias en la pizarra?

Informante S.A.:

Es un proceso de construccion, de hecho hay tres momentos, el primero, uso
palabras claves verdad que yo lo anexo a lo que es vocabulario que te decia el
otro dia, de hecho tu miras alli (sefiala la pared del salon, donde hay quince palabras
del vocabulario escritas) y son todas las palabras que hemos trabajado en este lapso
ok, ese primer momento hacemos construccion de palabras claves. Ellos utilizan el
diccionario ellos me van diciendo diferentes definiciones, algunas cosas que conocen
hacemos construcciones de definiciones claves, una vez que hacemos eso que por
lo general lo hacemos asi para hacerlo méas corto que ellos no tengan que escribir
mucho tampoco. Un segundo momento es el analisis que lo llevo a mapa mental o
conceptual que ahorita ellos no estan construyendo mapas mentales ni conceptuales
pero yo los estoy induciendo a través de la presentacion de esos mapas, el
analisis, el andlisis propiamente, trato de que no escriban muchos que las
palabras claves, me gusta utilizar mapas mentales ademas de que los estoy
entrenando a ellos en la parte especial, les estoy entrenando la inteligencia espacial
le estoy ayudando la parte perceptiva, consolidar todas esas cosas y en un tercer
momento hacemos conclusiones o también, por ejemplo, hay temas como
matematicas que realmente la conclusion es la practica del contenido entonces
hacemos ejercicios. Eso son los tres momentos principales de mis temas y eso es asi,
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puede variar es si es conclusion o si es ejercicio,

Investigadora:
En cuanto al perfil que debe tener un alumno cuando pasa de 3er a 4to grado en
cuanto a escritura, ¢cual debe ser su nivel de comprension y de produccion?

Informante S.A.:

El programa dice que ellos deben manejar las normas de la lengua escrita
incluyendo el uso de margenes inclusive el subrayado, uso de signos de puntuacion
hasta la coma, el punto, desde el punto de vista estructural asi de detalles deben
manejar ciertas normas de la escritura. Desde el punto de vista de produccion y
expresion no dice el programa pero yo manejo me propongo que por lo menos ellos
hagan quince lineas que hagan una produccion de quince lineas bien pero
también depende del grupo ok.

Investigadora:
¢Con cudles préctica que se aplican para trabajar la escritura no estas de acuerdo?

Informante S.A.:

Por ejemplo, el trabajo de temas donde sea puro copiar del libro, sin ningan sentido,
sin ninguna construccion, eso no lo comparto. El trabajo que esté centrado solamente
en la escritura, donde sea puro, escribir, escribir, escribir, temas larguisimos puro
escribir y mas nada no, no estoy de acuerdo.
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ANEXO A-3

Técnica Aplicada: Entrevista a profundidad

Objetivo del Instrumento: Determinar la concepcion de escritura de la
informante S.A. y las actividades que promueve en su rol como promotor de
este proceso.

Informante: S.A.

Lugar de aplicacion: Salon de clases de 3r grado “B”.

Momento: 1:00 p.m.

Investigador que la aplica: Joisbel Garcia

Fecha: Viernes 03 de diciembre de 2010

Duracidn: veinte y cinco minutos.

Cuadro 28. Tercera sesion de la entrevista realizada a la informante S.A.

Texto de la entrevista

Investigador:
¢ Qué aspectos de la escritura considera importante trabajar en un 3er grado?

Informante S.A.:

Consolidar su proceso grafomotor por decirlo asi, o sea, la parte de la
coordinacion de su aspecto  motor con la letra pues, con el significado
de la escritura ese proceso se consolida en 3er grado. Pero también se induce en la
produccidn, la comunicacion pues, de la comunicacion a traves de la escritura,
de hecho nosotros le pedimos al final del 3er grado hasta 15 lineas de produccion
espontanea y una buena parte lo ha logrado ok y te estoy hablando de produccién
espontanea coordinada, o sea que ellos, se trabaja que ellos, tengan a través de una
lluvia de ideas o a través de otras formas que ellos se organicen textos de manera
espontanea.

Investigador:

¢Tu has trabajado la produccion libre de forma que lo que ellos escriban en el
colegio tenga una funcién comunicativa, que vaya a ser para un compafiero o por
ejemplo para los padres?
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Informante S.A.:

Por lo general trabajamos asi la parte mas bien literaria. Si lo he trabajado pero no
todos los afios se trabaja de la misma manera, porque depende un poquito de
cémo lo estemos globalizando. Por lo general los cuentos, hacemos produccion de
cuentos de la parte narrativa, trabajamos mucho eso de produccion
esponténea, las tarjetas que hacemos en los dias especiales que ellos también
trabajan. Sin embargo, no se ha abocado asi como a nivel general uno que otro si
lo trabaja para proyectar a sus compaferos pero no lo hacemos a nivel
organizado a todos, o mejor dicho no lo he hecho, no quiere decir que no lo vaya a
hacer, no lo he hecho hasta ahora formalmente hacia los padres.

En otros proyectos que recuerdo en otros afios hemos hecho cartas a los padres
algo asi mensaje a los padres y ellos lo hacen, o familia quiero decirte esto y
ellos lo escriben, pero eso es lo que hemos hecho.

Investigador:

¢ Y por ejemplo en lo que va de afio, si hay algun alumno que incumple una norma
de convivencia, ademas de la reflexion oral en algdn momento estimulas la
produccién escrita de la misma, por ejemplo que el nifio redacte un compromiso,
como trabajas esa parte?

Informante S.A.:

Si bueno de hecho cuando hago un tiempo afuera que los retiro trato del que el
tiempo fuera sea productivo, alli les pido que me escriban los acuerdos de
convivencia del salon que recuerden, que me los escriban a veces también
depende del caso les pido que me escriban su opinion sobre lo que paso y su
compromiso en cuanto a eso y eso se lo publico. Porque tengo una cartelera de
acuerdos y eso se puede publicar, se mantiene si quiere que sea publico porque
hay acuerdos que son més privados eso depende del proceso del nifio, entonces hay
acuerdos que uno sabe que a los nifios les va a beneficiar que estén publicados y
entonces lo hago. Este afio no lo hecho por qué no se ha dado el caso, pero si lo he
hecho en otros afios que ellos producen el compromiso.

Investigador:

¢En cuanto a tu formacién profesional, recuerdas algin autor determinado que
planteara una teoria o que sugiriera estrategias para trabajar la produccion escrita?
Informante S.A.:

Bueno trato de guiarme por la linea constructivista tratando de hacer una
adaptacion al proceso constructivo de la escritura. Ahora bien decirte que un
profesor no recuerdo, siento que es algo de la experiencia, que he
aprendido de mis
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compafieras porque siento que aqui en el colegio a muchas personas que saben
mucho de alguna manera tomando tips de aqui y de alla, creo que es un compendio
de todo. Pero decirte que un autor de escritura no, si me guio por el proceso del
constructivismo tratando de respetar esos procesos. Intentando que el nifio tome
consciencia que sea significativo para él, que el nifio esté motivado, en fin que
sea significativo su proceso de escritura. Por eso es que hago los trabajos de los
miércoles que son autoevaluados. Lo que mas me ha servido de motivacién son
esos modelos bien tradicionales de la escritura e inclusive he analizado método
palmer y esas cosas, porque me parece que eso es lo que no quiero, 0 sea me ha
servido para revisarlo y decir no me gusta eso.

Investigador:

¢Qué materia recuerdas haber visto en tu formaciéon profesional que te haya
ofrecido lineamientos para la ensefianza de la escritura?, ;0 que tenga algun tipo de
relacién con la formacion del docente como promotor de este proceso?

Informante S.A.:

En educacion especial mas que todo como te digo créeme, fueron las practicas de
psicologia evolutiva con nifios especiales, las que me motivaron mucho a
considerar el proceso lectoescritural del nifio, porque me parece stuper elemental
en el desarrollo académico. En esas conferencias, esas experiencias de la practica
evolutiva que tuve hace afios cuando estudiaba educacion especial en la Carabobo,
puedo decirte que me marcaron. La experiencia lectoescritural de los sordos, el
revisar un poquito la parte de dificultad de aprendizaje desde el punto de vista
tedrico, el método global que es dificil de implementar en estos medios con 40
nifios, bajo ciertos criterios pedagdgicos. Sin embargo, tratar de adaptarlo, tratar
de buscar una cosa y la otra es lo que me ha motivado a buscar, leer, a
preguntar.

Investigador:

¢ Tengo entendido que Uds. siguen un plan lector, cuantos libros leen por lapso,
cuantos libros leen al afio, me podrias dar el titulo de los mismos y el nombre de los
autores?

Informante S.A.:

Bueno pedimos 4 libros al afio, por lo general leemos en el primer lapso un libro
que es larguito, eso lo cambiamos nosotros revisamos la literatura tratamos de
gue sea adecuado a su edad, que tenga mensajes que tenga algun trabajo de
valores que sea entretenido, también los lineamientos los discutimos con la
coordinadora y hacemos una revision de los libro. Este afio el primer lapso vamos a
trabajar con este elefante ocupa mucho espacio que es un compendio de historias,
creo que el autor es argentino ahora no lo recuerdo, por el estilo pues, pero tiene
muchas historias y todas tienen algiin mensaje y los nifios lo agarran rapidito, o
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sea, el mensaje o0 sea yo les trabajo la comprension lectora, vocabulario, que
ellos ubiquen vocabulario que no comprenden, les pregunto el sentido, los
personajes, qué paso y ahora qué viene, como quedo, la secuencia pues, la
secuencia narrativa y el mensaje y cual es el mensaje, como lo podemos
comparar y a qué se parece eso y mira los nifios responden bien chéveres. Hasta
ahora ellos han respondido lo Unico es que hasta ahora no estoy trabajando de
verdad es la escritura sobre la comprension lectora porque resulta que el
espacio que tenemos para la lectura es muy corto, los estamos entrenando para
la lectura silenciosa y ellos. Porque ellos estaban acostumbrados a leer en voz
alta, o sea tienen algunos vicios de la misma lectura, estoy entrenandolos en eso.
El tiempo es limitado, es de 7:30 a 8:00 practicamente, mientras entran, hacen la
oracion, entonces mientras estamos enamorandolos, el gusto, este primer lapso es
asi, pero si hacemos un cierre inclusive les digo que los estoy evaluando, de
hecho el registro que el nifiito leyd, que entendid, yo estoy evaluando eso lo
anico es que no lo hago a través de la escritura porque se hace mas largo,
tomando en cuenta también que los dias que lo estoy trabajando son los lunes y los
lunes también escribimos a través del tema un poquito mas asi que no los quiero
cansar.

Investigador:
¢ Te consideras entonces una promotora de escritura?

Informante S.A.:

Yo creo que si, de hecho la escritura para mi es muy importante yo te dije una
vez a ti yo he leido algunas cosas sobre grafologia, estudios bien serios sobre
grafologia en Espafia, no me acuerdo ahorita de la autora pero ella tiene hasta un
método con recuperaciones de nifios disgréaficos bien interesantes en el trabajo
de la escritura e inclusive proyectados desde el punto de vista emocional, que
ta puedes educar de una manera el comportamiento del nifio en su realizacién
a través del trabajo bien coordinado de la escritura. Yo pienso que si, yo creo
si, eso tiene algo de verdad yo no me voy a meter de investigadora todavia en eso,
pero a mi me ha dado resultados, de hecho a las mamas este afio con el trabajo
que estamos haciendo de escritura se dirigen hacia mi para decirme que estan
felices porgue ven un progreso en el nifio, que de repente esta muy relacionada
con esta parte de habitos que desarrollan a través de los trabajos de escritura, que
estamos haciendo, pidiéndole orden, pidiéndole subrayado, esas normativas y pero
le hablamos y eso lo conectamos con las normas de la convivencia. Las mismas
mamas de algunos casos, no todas, pero si algunas se han dirigido que estan
felices con el trabajo de escritura porque sienten que sus hijos de alguna
manera estan madurando, les ven algunos cambios y asi me lo han dicho. Eso
comprueba para mi que si afecta en algo aparte de su autoestima de lo que
signifique que el nifio experimente que esta haciendo bien y eso por supuesto lo
ayuda a mejorar, creo que eso si los ayuda, o sea el orden la limpieza, todas esas
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cosas van a ayudar al nifio a mejorar su personalidad, creo en eso por eso Si
considero que trabajo para eso.

Investigador:
¢Qué limitantes consideras que se te presentan para promover la escritura?

Informante S.A.:

TU lo viste, el numero de nifios, 40 nifios, hacer ese trabajo ese seguimiento por
lo menos en la autoevaluacion, ellos hacen su autoevaluacion pero yo la chequeo,
estoy llevando el proceso reflexivo, entonces yo tengo que estar alli, aja pero mira
bien eso, revisa por aqui te doy una pista. Con 40 nifios t0 viste, no es facil. Sin
embargo, ellos a pesar de todo se portan bien, los incentivo a que respeten el
derecho de sus comparieros a ser atendidos, eso no es facil. Yo pienso que lograr
mas 0 menos eso, bueno estoy en esa lucha hay dias que son mas chéveres, hay dias
gue no corrijo como quisiera.

Investigador:
¢Una vez finalizada las tres entrevistas, quisiera que me definieras de nuevo que es
para ti la escritura?

Informante S.A.:

Es un proceso superior de expresion del ser humano porque implica no
solamente el pensar y el decirlo sino también implica el cuerpo en accion con esa
funcidn, o sea es un proceso que indica coherencia en esos tres si se quiere sistemas.
El sistema de pensamiento que esta muy unido al del lenguaje, el habla, el
sisterma motor por decirlo asi, que puede convertirse en un arte, inclusive a
través de la misma escritura repito pienso que la persona en la medida que
madura toma mas conciencia de lo que deberia mejorar, y también esta
introyectando algunas cosas de su personalidad.
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ANEXO A-4

Técnica Aplicada: Entrevista a profundidad

Objetivo del Instrumento: Determinar la concepcion de escritura de la
informante D.C. y las actividades que promueve en su rol como promotor de
este proceso.

Informante: D.C.

Lugar de aplicacion: Salon de clases de 3r grado “B”.

Momento: 1:00 p.m.

Investigador que la aplica: Joisbel Garcia

Fecha: Viernes 03 de diciembre de 2010

Duracion: veinte y cinco minutos.

Cuadro 29. Primera sesién de la entrevista realizada a la informante D.C.

Texto de la entrevista

Investigador:

¢Cual es tu formacion profesional? ¢Cuantos afios tienes ejerciendo la
carrera?

Informante D.C.:

Soy Licenciada en Educacion integral con una experiencia de mas de 25 afios,
la cual tomo muy en cuenta para la produccién escrita de mis estudiantes en el dia
a dia.

Investigador:
¢ Qué es para ti la escritura?

Informante D.C.:

Es un proceso mecanico, una destreza psicomotriz mediante la cual se aprende
a escribir palabras y oraciones, de ese ejercicio sistematico y progresivo
depende su soltura y legibilidad.

Investigador:

Tu sigues algunos pasos determinados cuando vas a escribir, por ejemplo si tienes
qgue hacer alguna actividad, ¢qué pasos sigues para redactar un texto?, ¢para
escribir?

Informante D.C.:
En primer lugar que el docente asuma una postura ejemplar, normativa y
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enriquecedora, servir de modelo en este caso, a traves de una caligrafia clara y
correcta. Al tener que establecer normas para que los alumnos escriban con
letra legible y espontanea; a tener en cuenta el manejo de dos grafias diferentes:
la cursiva y la imprenta.

Investigador:
Sometes a un proceso de revision eso que escribiste. ¢Como es ese proceso de
revision?

Informante D.C.:
Una vez redactado es necesario que se revise. La revision se realiza para
asegurarse de que el escrito esta bien hecho y en consecuencia, resulte efectivo.

Investigador:
¢Como recuerdas a tus maestros, como te ensefiaron a escribir, que hacian
ellos para que los nifios produjeran algun tipo de texto?

Informante D.C.:

Mis maestros los recuerdos con mucho carifio porque fueron ellos quienes me
ensefiaron las primeras letras, a escribir y leer, y por medio de sus ensefianzas
y destrezas sigo un modelo caligrafico, ya que el nifio es un gran imitador que
ademas sabe distinguir por intuicién las formas bellas 0 armoniosas.

Investigador:

Cuando desarrollas una actividad de escritura con los nifios, ¢Cuales son las
estrategias que mas te gusta utilizar? ¢Las que has usado que te han
producido mayor éxito?

Informante D.C.:

Primero hay que invitarlo a que piense y que afirme sus ideas, proveerle
ciertas herramientas linguisticas para organizar los pensamientos.

Darle la oportunidad de escribir sin temer cometer errores en ortografia,
gramatica y puntuacion, para darle confianza y fluidez y por Gltimo modelar
como escribir a traveés de la caligrafia diaria.

Investigador:
¢ Qué otro tipo de estrategia utilizas en la cual estimules la produccién libre?

Informante D.C.:
Lluvias de ideas, ordenando palabras, oraciones y parrafos.

Investigador:
¢Revisan el texto cuando terminan de escribir?

Informante D.C.:
Esta es la parte mas fundamental, la correccion de errores para asegurarse de
gue el formato escrito esté correcto.
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ANEXO B

NOTA DE CAMPO DE LA OBSERVACION EN CLASE
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ANEXOB-1

Categorizacion de la Nota de Campo de la Observacion de una Clase de la

Informante S.A.

Categorias/
Indicadores

Nota de Campo

Presentacion

Presentacion de la
investigadora

Recibimiento
de los alumnos

positivo

Actividades propuesta
por el docente para la
promocion de la
lengua escrita
Ejercicio de escritura

Uso del dictado sobre
normas de convivencia

Escritura con
boligrafo

Sin correcciones

Estrategia de
correccion

Dictados de longitud
determinada

Promocién de la
autocorreccioén

Disciplina

Solicitud de silencio
por parte de la docente
Aclaratoria de dudas

Dia: Miércoles 13 de octubre de 2010
Lugar: Saldon de clases de 3r grado “B”
Actividad observada: Ejercicio de Escritura
Momento: 7:20 a.m.

Duracion: una hora

La docente present6 a la investigadora a los nifios y les
explicd que ella los visitaria durante varias semanas,
que debian comportarse como si ella no estuviera.

Los nifios le dieron la bienvenida. La investigadora se
sento en la parte de atras del saldn, algunos alumnos la
miraron durante unos minutos pero posteriormente
volvieron a sus actividades normales.

La docente les explicd a los nifios que todas las
semanas a partir de ese dia harian un ejercicio de
escritura en una hoja de examen. Va a ser un dictado,
trabajaran con boligrafo azul para escribir. No se
puede borrar, si se equivocan hacen un paréntesis
aclarando el error y continGan la escritura. Los
alumnos hablaban porque querian hacer preguntas, ella
les pidi6 que esperasen a que terminara la
explicacion.

La docente les comenté que iban a comenzar con
cuatro lineas de dictado, “al terminar copiaré la
informacion en la pizarra. Cada uno de ustedes
debera autocorregirse, si encuentran un error lo
deben encerrar en un circulo en negro”

Los alumnos hicieron varias preguntas para aclarar
dudas. La docente les entrego la hoja y le pidio que
sacaran los boligrafos. La profesora empez6 a
copiar en la pizarra el titulo “ejercicio de
escritura”. Los alumnos tienen dudas acerca si
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Instrucciones dudosas
Reforzamiento positivo
Docente impone orden
en el salon

deben copiar. La docente manda a algunos alumnos a
sentarse, a guardar silencio y aclara las dudas.

si deben copiar. La docente manda a algunos
alumnos a sentarse, a guardar silencio y aclara las
dudas.

Felicita a los nifios que siguen instrucciones.

Explica como sera el dictado, S.A.: yo digo las
palabras

Actividades propuesta
por el docente para la
promocion de la
lengua escrita
Instrucciones para el
dictado

Refuerzo negativo
Actividad interrumpida

Técnica para dictado

Dudas de ortografia
Dictado pausado
Repeticidn constante
Dictado de signos de
puntuacion
Promocion  de la
autorevision

Disciplina
Castigo

hago una pausa y repito, hago una pausa y repito.
S.A.: Si yo tengo que repetir, lo voy a hacer, si alguien
se queda deja un espacio y continta. No voy a parar el
dictado por un alumno.

S.A.: van a tener la posibilidad de corregir pero eso
si preste atencion. Si alguien habla durante el dictado.
Colocaré un punto en su hoja, esto significa que no
sigue instrucciones.

S.A.: Voy a dictar. Probablemente hacemos una
primera parte y después de receso continuamos.
Dictado: S.A.: Para mantener los acuerdos debemos
recordar.

A: ;,como se escribe debemos.

S.A.: Hagalo como usted cree.

S.A.: que somos iguales, repito, coma, que podamos
comunicarnos, repito, adecuadamente cuidando el
manejo, repito desde comunicar, el manejo

A: profe, espere que me equivoqué.

S.A.: levante la mano, la préoxima vez le pongo
punto.

A.: el manejo positivo de las emociones, repito.

Varios se habian quedado y empezaron a preguntar a
sus comparieros

Al terminar de dictar la docente copio el dictado en la
pizarra para que los nifios lo corrigiesen. Era hora de
receso. Los alumnos se prepararon.
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ANEXO B -2

Categorizacion de la Nota de Campo de la Observacion de una Clase de la

Informante S.A.

Categorias/

Nota de Campo

Indicadores

Dia: Miércoles 20 de octubre de 2010
Lugar: Saldon de clases de 3r grado “B”
Actividad observada: Ejercicio de Escritura
Momento: 7:20 a.m.
Duracién: una hora

Disciplina
Exigencia de | La docente parada enfrente de la clase toma el tiempo

responsabilidad a los
alumnos

Exigencia de silencio y
orden

Instrucciones

Aspectos a considerar
para la escritura
Soltura del trazo
Direccion del trazo

Autoevaluacion y
coevaluacion guiada
Modelo en la pizarra

Diferencias en el
trazado de letras
mayusculas y
minusculas

Demostracion de lo que
deben evitar

Resalta que aspectos
evaluara

que los alumnos toman en hacer silencio.

S.A.: tengo un minuto esperando que hagan silencio,
eso no puede pasar.

S.A.: vamos a hacer el ejercicio de escritura.

Les llama a algunos alumnos la atencién por ser la
tercera semana de trabajo y no tener boligrafo azul.
S.A.: vamos a iniciar con fecha corta. La primera parte
va a ser un ejercicio para trabajar tanto la soltura
como direccion de la letra.

S.A.: la segunda parte sera el dictado, ya ustedes saben
como trabajamos, hemos hecho coevaluacion,
autoevaluacion.

S.A.: hagan la fecha corta.

La docente dibujo tres lineas en la pizarra como
formando un cuaderno doble linea y expreso:

S.A.: aunque ustedes no tienen doble linea sino una hoja
de examen, se van a imaginar que la tienen”

Mientras los alumnos hacian la fecha, la docente trazo
en la pizarra cinco “eles” continuas, realizando cuatro
series por linea y les coment6 a sus alumnos.

S.A: esta es una “1”. El ejercicio es para soltar la
mano. En segundo lugar para ejercitar el tamafo de
la letra que sube, debe subir hasta la linea superior,
para practicar la direccion.

Hizo un dibujo con “eles” irregulares para demostrarles
como no lo deben hacer.

S.A: Evaluaré la direccion, el tamafio y la soltura.
Finalmente van a hacer cinco (5) repeticiones, son
grupos de cinco “eles”, todos los grupos que les
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Repeticiones de una
letra determinada

Estimulacion para el
trabajo pausado

guepan a lo ancho de la linea.
S.A.: “haganlo lento, para que les quede bien, si lo
hacen lento no cometeran errores”.

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Docente orientadora
Docente supervisora
Incentivo a la revisién

Promocion del silencio

Modelo confuso de la
pizarra

Aclaratoria de dudas

Enfasis en el orden
Refuerzo positivo

Promocion de la
autocorreccion
Direccion de la letra
Respeto de espacio
entre lineas
Regularidad de la
caligrafia
Presentacion adecuada

Uso de calcomania para
el refuerzo positivo
Promueve la escritura
de comentarios con los
aspectos a mejorar.

S.A.: van a hacer esto cinco lineas para abajo, dejando
una lineas de por medio.

S.A.: voy por los puestos chequeando el trabajo.

A: Profe, se esta copiando de mi.

La docente iba chequeando por los puestos, haciendo
comentario a algunos alumnos acerca de su trabajo.
S.A.: Roberto date cuenta de que tiene que ser en
una direccion, trata de llegar hasta arriba.

S. A.: Orlando haz silencio en beneficio tuyo y de los
demas.

S.A.: te estas pasando de la linea te das cuenta.

Se presentdé una confusién porque los alumnos no
entendieron cuéntas lineas debia abarcar la letra,
debido al modelo que tenian en la pizarra. La docente
se percato de eso y les especifico que era una sola linea,
lo que debia abarcar la letra, que ella habia, marcado la
doble linea para que vieran la diferencia entre la
mayuscula y la minuscula.

Hacia énfasis en que todos estuviesen sentados
trabajando.

Al final comento6.

S.A.: quiero felicitar el esfuerzo, la mayoria lo hizo
excelente.

S.A.: la segunda parte la haremos después del receso.
Les dijo a los alumnos.

S.A.: yo quiero que ustedes miren su trabajo, a ver si
todas sus letras tienen la misma direccion, si
respetan el espacio de la linea, si mantienen el
tamafio. Van a mirar la limpieza. Si esas cosas estan
bien, trabajaron excelente. Si guardan esas
caracteristicas, coloquense un stiker de felicitaciones.
Pero si les falta un detalle escribanlo con negro.
Ejemplo, debo respetar el espacio, mejorar la direccion
y cuidar la limpieza.
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ANEXO B -3

Categorizacion de la Nota de Campo de la Observacion de una Clase de la

Informante S.A.

Categorias/

Nota de Campo

Indicadores

Dia: Miércoles 10 de noviembre de 2010
Lugar: Saldon de clases de 3r grado “B”
Actividad observada: Ejercicio de Escritura
Momento: 7:20 a.m.
Duracién: una hora

A: Vamos a iniciar nuestro ejercicio de escritura.

S.A: profe ¢fecha corta?
Disciplina Los semaneros repartieron las hojas.

Refuerzo positivo

Actividades para la
promocion de la
lengua escrita
Instrucciones

Escritura de la fecha y
titulo

Rol del docente como
promotor de la
escritura

Ejercicios en base a las
debilidades

Debilidades en el
trazado de dos letras
Trazado en la pizarra
para el modelado

Explicacién  detallada
sobre el trazado de
letras

Presta atenciéon a las

A: Felicito a Eduardo que esta listo para comenzar.
Van a hacer repeticiones autocorregidas. Cinco lineas de
un ejercicio dejando linea de por medio y después otro
ejercicio.

A: Van a colocar la fecha corta de hoy y el titulo del
trabajo.

La docente escribié en la pizarra la fecha y el titulo,
“Ejercicio de escritura”. Coléquenle el nombre porque
hay algunas hojas que se salen de la carpeta, aunque
no deberian salirse

A: Profe. ¢eso es lo que vamos a repetir?

S.A.: No, ya lo voy a decir, estamos haciendo el
inicio.

En las correcciones, me he dado cuenta que hay un
error en el trazado de dos letras y vamos a
ejercitarla hoy, esas letras son la “f” y la “q”.

A: Vamos a iniciar con la correccion de esas dos letras,
habr& mas adelante otras letras.

A: Voy a hacerlo con mucha lentitud, primero en
grande para que vean el trazado y después hago el
ejercicio que van a repetir. No tienen problemas con la
mayuscula. En general la “f” es asi “F”.

Les explico como hacer la “f” mayuscula. Hacen un
uno que baja y ¢hacia qué lado se regresa?, hacia la
derecha, va a cerrar hacia abajo y después le va a
cerrar la manito para juntarla con la otra letra.

A: Prof. yo no la hago asi.

S.A: hay algunas que la hacen como una “1” y
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diferencias individuales
Uso el error como
modelo para la mejora

Explicacién detallada
Indicacion de la
direccion de la letra
Incentivo  para la
mejora de la direccion
Especificacion de los
criterios de trabajo

Repeticiones de cuatro
letras corridas

Establece  diferencias

entre letras

Enfasis en el trazo de
las letras con una sola
direccion

Docente supervisora

Docente orientadora

Trazado en la pizarra
para el modelado

Explicacion  detallada
sobre el trazado de
letras

después bajan.

S.A: el problema es que la estan haciendo asi, la voy
a hacer en rojo para que vean el error. La estan
haciendo en la parte de abajo para el otro lado, que
parece una “j”, no es lo mismo “familia” que “jamilia”.
Nos proponemos a partir de hoy mejorar la direccion
de esta letra.

En la pizarra utiliz6 una flecha para indicar la
direccion.

Y copio el ejercicio en la pizarra cuatro “f” seguidas.
S.A.: primer criterio de trabajo; la direccion
correcta.

Le dijo a un alumno: escuche la instruccion y después
pregunta.

S.A.: en segundo lugar vamos a alargar el trazo para
que se note que es una “f’.

S.A.: vamos a hacer grupos de cuatro para todo lo
que quepa en una linea. En grupos corridos grupos
de cuatro hasta donde termina el margen derecho.
Vamos a hacer cinco lineas dejando linea por medio.
Comenzamos.

La diferencia con la “q” es que arriba tiene una “o0”.
S.A.: recuerden que la letra debe tener una sola
direccién (si es paradita es paradita si es inclinada a la
derecha) pero no lo hagan de forma diferente porque se
ve aglomerada y no se entiende.

S.A: Levanten la mano los que estan haciendo la letra
inclinada, a la derecha debe notarse.

Algunos alumnos levantaron la mano.

Empezdé a chequear el trabajo de alumno por
alumno.

S.A: deja una linea

S.A: siéntate bien.

S.A: mira como recoges aqui (f muy corta de una
nifia), haz dos mas.

Explicd el otro ejercicio

S.A: hago como si hiciera una a (dif entre a y 0) cierro
de lado y de aqui saco mi rayita, bajo y me devuelvo por
la derecha con la “q” y con la f nos devolvemos por la
izquierda.

Habl6 sobre la diferencia entre la letra scrip y la
corrida.
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S.A.: Baja se regresa y cierra en la linea la “q”. Hagan
tres lineas de “q”.

Siguid pasando por los puestos dando recomendaciones.
Mando a los alumnos a salir para receso.

ANEXO B -4

Categorizacion de la Nota de Campo de la Observacién de una Clase de la

Informante S.A.

Categorias/ Nota de Campo
Indicadores
Dia: Miércoles 16 de noviembre de 2010
Lugar: Salon de clases de 3r grado “B”
Actividad observada: Ejercicio de Escritura
Momento: 7:10 a.m.
Disciplina Duracion: una hora
Exigencia de

responsabilidad a los
alumnos

Exigencia de
silencio y orden

Refuerzo positivo

Recordatorio de
instrucciones
Refuerzo  negativo
para promover el
seguimiento de
instrucciones.
Recordatorio de
normas de
presentacion
Castigo

Actividades para la
promocion de la

En la pizarra dice “ejercicio de escritura Dictado”.

Los nifios lo escriben en sus hojas, mitad de una hoja de
examen.

La docente felicité a una alumna por el orden debajo del
pupitre.

S.A.: cuento de diez a cero y todos deben estar
ordenados y listos.

S.A.: se titula “uso de las mayuscula” titulo del dictado.
Repito, como en todos los dictados, cuando usted quiera
preguntar algo levante la mano, nifilo que interrumpa
gue esté hablando al mismo tiempo que la maestra me
acerco y le marco la hoja, ¢qué quiere decir esto? que no
esta siguiendo las instrucciones.

A: profe. ¢ Puedo subrayar el titulo?

S.A.: claro usted sabe que el titulo se subraya. Dictado:
Se utilizan las letras (voy a repetir), silencio.

A: yo no hablé.

La docente se acercé al alumno que pregunté y con un
marcador, colocé un punto en su hoja.

S.A.: usted tiene que hacer silencio. Las letras mayusculas
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lengua escrita
Técnica para tomar
dictado

Dictado pausado

Repeticion
constante

Dictado de signos
de puntuacion

Disciplina
Incoherencia entre
lo que propone y

hace respecto al
seguimiento de
instrucciones

Rol del docente
como promotor de
la escritura
Castigo

Exigencia de

silencio y orden

Promocion de la
autorevisién basada
en sus
conocimientos
Respecto al respeto
de los aspectos
formales de la
escritura
Promocion de la
autocorreccion  de
los errores

Practica del uso de
mayuscula

Promocion de la
autorevisién basada
en la comparacion

en los siguientes (repito letras mayusculas en los siguientes)
casos.

Varios nifios levantan la mano.

S.A.: hasta diciembre dejamos una linea por cada linea
escrita. Colocan dos puntos y seguidos, en la misma
linea. Al iniciar un escrito, repito desde los siguientes casos,
dos puntos y seguido, entonces vendria, al iniciar.

A: profe, ¢después de casos?

La docente se acerco al alumno que pregunté y con un
marcador, coloc6 un punto en su hoja.

S.A.: al iniciar un escrito.

Varios alumnos levantan la mano.

S.A.: después de un punto, repito desde dos puntos y
seguidos, ultima vez, quien se queda, se quedd, digame
Ramon.

A: me quedé.

S.A: fijate estds levantado la mano cuando estoy
repitiendo. Ramén tienes que escuchar, después de un
punto, cuando escribimos nombres.

A: propios.

S.A: jaja! pero no adivinen, yo sé que ustedes lo saben,
coma, es pausado el dictado.

La docente se acercé al alumno que preguntd y con un
marcador le colocd un punto en su hoja.

S.A.: la proxima vez estd mas pendiente. Ultima vez que
repito, cuando escribimos.

Un alumno dijo ¢qué? y la docente le puso un punto y le
recordo la norma.

S.A.. escribimos el nombre de instituciones, la ultima
repeticion y al inicio de los titulos, punto y final. Antes de la
autocorreccion, antes de que usted vea en la pizarra
observe su hoja como si usted es el maestro o maestra.
Vamos a esperar que estén listos para escuchar.

S.A.: usted va a a observar su hoja antes de pasar a la
autocorreccion, va a echarle un vistazo a ver si lo
escribid bien, segun los aspectos formales de la escritura,
lo revisa y corrige.

S.A.: para que en una segunda parte cuando yo escriba en la
pizarra, usted utilice el negro. Es necesario que preste
atencion porque debe comparar lo que yo escribi con lo
gue usted escribi6 y corregir. Aprovechamos de revisar
tanto la teoria del uso de mayuscula, que deben
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con la pizarra

Uso de boligrafo
negro para la
correccion
Correccion de
palabras mal escritas
Repeticion de
palabras con errores
Aspectos a

considerar para la
escritura
Separacion de
palabras

Uso de mayuscula
Titulo del
subrayado
Establecimiento de
un adjetivo para el
trabajo realizado

las

Rol del docente
como promotor de
la escritura
Docente orientadora
Refuerzo positivo
Interrupcion de
actividad

repasarsela para el viernes, como su practica a traveés del
dictado

S.A.: ustedes lo hacen desde su puesto. En la medida que
vayan revisando y observen un error, lo encierran en un
ovalo negro y lo corrigen colocando al lado entre
paréntesis la palabra bien escrita.

Abajo repiten esa palabra tres veces. De cometer un error,
la encierran en un 6valo con boligrafo negro y abajo
escriben autocorreccion y escriben tres veces.

La docente escribia el dictado en la pizarra, varios alumnos
conversaban, felicité a una alumna.

S.A.: Okey, quiero felicitar la actitud de Juan Pablo. Fijense
en la separacion de las palabras, si es correcta, si va
mayuscula, titulo subrayado, fijense que la evaluacion
gue usted se hace es muy importante. Recuerden que su
trabajo de hoy va a estar excelente si corrigen los errores
que tienen, porque el trabajo de hoy es que ustedes
mejoren su escritura.

Todos vayan corrigiendo, mientras yo paso por cada
puesto y al finalizar el que termina se pone la carita feliz.
S.A.: el hecho de que la palabra mayuscula sea el nombre,
no significa que la debes escribir con mayuscula, yo dije
que paso por cada puesto.

La docente les dijo que terminaban después de receso y que
recogieran sus Utiles para poder salir.
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Registro Fotografico C

Estudiantes de tercer grado realizando “ejercicios de escritura”
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