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RESUMEN
La presente investigacion tuvo como propdsito disefiar una estrategia didactica para la ensefianza del
calculo de area y volumen en primer afio de educacién media del Municipio Iribarren de la Parroquia
Concepcion de Barquisimeto Estado Lara en el periodo escolar 2013-2014, empleando como
fundamento tedrico: las estrategias docentes de Diaz y Hernandez. En cuanto a la metodologia, se empled
un enfoque cuantitativo de modalidad factible y cuyo disefio es de campo, no experimental transeccional.
La poblacion fue de sesenta y cinco (65) docentes de matemaética que laboran en las dieciséis (16)
instituciones publicas de educacion media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de
Barquisimeto- Estado Lara. La muestra fue de veintiséis (26) docentes que equivalen al cuarenta (40)
por ciento de la poblacién. La misma es una muestra no probabilistica de tipo intencional. La recoleccion
de datos se realiz6 mediante la técnica de la encuesta y el instrumento fue un cuestionario que conto con
veinte (20) preguntas enmarcadas al tema de la investigacion, cuyas respuestas fueron dicotémicas con
argumentacion. Asimismo, los instrumentos fueron valorados mediante el proceso de validez de
contenido, mediante un juicio de tres expertos en el rea de matematica. Concerniente a la confiabilidad
del instrumento se realiz6 un coeficiente de correlacion, que para el cuestionario se emple6 el método
de Kuder-Richardson obteniendo una consistencia muy alta. Los resultados obtenidos en este
instrumento permitieron diagnosticar al grupo de estudio, con relacion a la aplicacién de las estrategias
didacticas para la ensefianza del calculo de area y volumen, concluyendo que los docentes les cuesta



aplicar estrategias de ensefianza para abordar el contenido antes mencionado, entre las que se destaca
con mayor magnitud son las estrategias postinstruccionales. Estos hallazgos permitieron determinar la
factibilidad de la propuesta, siendo viable pedagdgica, humana, técnica, institucional, académica y
econdmica. Finalmente todo esto permitié disefiar una estrategia didactica que contribuye a mejorar la
calidad de la ensefianza de la matematica.

Palabras Clave: Estrategia, didactica, ensefianza.

Linea de Investigacion: Ensefianza, aprendizaje y evaluacion en la Educacion Matematica.

Tematica: Procesos de ensefianza y aprendizaje en los diferentes niveles y modalidades de la educacion
matematica.

Subtematica: Estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la matematica.
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AND VOLUME IN FIRST YEAR OF EDUCATION HALF OF TOWNSHIP
IRIBARREN PARISH CONCEPCION OF BARQUISIMETO LARA STATE

Author: Atty. Gomez Jonnai
Tutor: M.Sc. Zoraida Villegas
Year: August 2015

SUMMARY
This research has as purpose to design a educational strategy for calculation area and
volumen in first grade of secondary education in the Irribarren sector of Barquisimeto
in 2013-2014 period, it uses a thearycal foundation Fernandez aud Diaz" teacheng
strategy. About methodology, it uses a guantity approach of factible manner and a
outstand design, non transectional experimental. Populetion was (65) sixty five math
teachers who work in sixteen (16) public institutions of secondary education in
Irribarren sector of Barquisimeto- Lara state. The simple consisted in twenty six (26)
teachers equivalent of forty (40) percent of the population. It’s a non probabilistic
simple type. Collection data was made by a survery technique and the instrument was
a guestionnaire that included twenty (20) questions about the research, answers were



dichotomics with argumentation. Also, the surveys were rated through content validity
process throug an expert judgement in math. About relinbility is a corvelative
coefficient using Kuder Richardson method having a high consistent. Results allowed
to dignostic, the group related to the aplycation of strategies to calculate area and
volumen, we conclude techers have hard time applying learning strategies
postintructionals. These traces allows to determinate factibility of the proposal, being
educational, human, technical, institutional, accademic an economic. Finally all this
enabled a teaching strategy that helps to improve the quality of math teaching.

Keywords: Strategy, didactic, teaching.

Research Line: Teaching, learning and evaluation in Mathematics Education.
Theme: Processes of teaching and learning at different levels and methods of
mathematics education.

Sub-theme: Strategies for teaching and learning of mathematics.

INTRODUCCION

La educacion matematica forma parte relevante en la historia no solo por su
esencia formativa sino por los grandes problemas que enfrenta dia a dia. Ademas, la
matematica dota al estudiantado de un conjunto de instrumentos que fomentan y
enriquecen su estructura mental, los posibilita para indagar, actuar en su realidad, pero
es lamentable que hoy los estudiantes no aprecien a las matematicas, a su vez muestran
hacia ellas una desmotivacion, no la ven como una ciencia productiva, viva, util ni

mucho menos cercanas a su realidad.

Por otra parte, la labor docente que se desarrolla en la etapa de Educacion Media
ha permitido observar las dificultades que presentan los estudiantes al momento de
construir los conocimientos basicos, el desarrollo de habilidades y destrezas en el area
de la Matematica y en particular en Geometria. En este sentido, esta situacion amerita
una reflexion sobre la practica docente y la manera cdmo se facilita cada contenido en

dicha area.



Finalmente, con todo lo anterior el docente de matematica al igual que cualquier
otro, tiene en sus manos la ardua tarea de ensefiar para la vida, en este caso de facilitar
es0s conocimientos cientificos. Donde las teorias y estrategias pedagdgicas existentes
le dan al docente la posibilidad de ver el proceso de ensefianza y aprendizaje de
diferentes formas, pero la aplicacion de cada una de ellas dependera de los intereses
del docente y de las necesidades de los estudiantes. Es por ello, este estudio desarrolld
una estrategia didactica para la ensefianza del calculo de area y volumen en primer afio
de Educacion Media. Ademas, esta conformado por cinco capitulos que se describen a

continuacion:

Capitulo | se presenta brevemente las caracteristicas del planteamiento del
problema y las causas que dio origen a este estudio, los objetivos de la investigacion
que guian cada uno de las metas que se consiguieron y la importancia de la misma que

muy bien se expone en la justificacion.

Capitulo 11 se expone el marco tedrico, donde se muestran los antecedentes de la

investigacion y las bases teoricas que sustentaron en las diversas etapas.

Capitulo 111 se describe el marco metodolégico donde se detalla del disefio y tipo
de investigacion utilizado, también se especifican los sujetos de investigacion,
procedimientos, técnicas e instrumentos de la recoleccion de la misma, validez y

confiabilidad por juicios de expertos y por ultimo las técnicas de analisis de los datos.

Capitulo IV se detalla el analisis de los resultados del diagndstico que sustentaron
la propuesta, su interpretacion y se formulan las conclusiones derivadas de la
indagacion. Para asi en el capitulo V presentar la propuesta, describiendo su
justificacidn, sus objetivos, su estructura y su factibilidad; pedagodgica, humana,

técnica, institucional, académica y econémica.



1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y formulacién del problema

La educacion es un proceso multidireccional de ensefianza y aprendizaje, mediante
el cual se facilita gran diversidad de conocimientos, normas de conductas, valores que
moldean y esculpen al ser humano fortaleciéndolo como ser social. Al respecto Le6n
(2012) afirma que “la educacion en cualquier sociedad tiene el objetivo general de
formar la personalidad ideal sustentada en la vitalidad, la sensibilidad, el esfuerzo, la

sabiduria y la inteligencia” (p. 5).

De esta manera, la educacion debe propiciar al ser humano el desarrollo de sus
habilidades que le permitan desenvolverse en la sociedad, haciendo uso de los
conocimientos que adquiere en la escuela, conjuntamente con la participacion de todos
los agentes socializadores, tales como; la familia, el estado y otros, que de una manera

u otra se han unificado para asumir el rol de formar al hombre.



Asimismo, Ledn (2012), plantea que la escuela es un espacio adecuado de
formacion donde coexisten personas, hombres y mujeres, que ensefian y guian a los
estudiantes a edificar saberes y explotar sus competencias. Ademas es alli donde los
educandos adquieren conocimientos de diversas areas concerniente a: literatura,
historia, geografia, artistica, matematica, deporte, entre otros saberes que le
proporcionan herramientas para enfrentar la vida, y esos conocimientos que reciben es

de la mano de profesionales, Ilamados docentes.

Cabe destacar, que desde la antiguedad el ser humano ha descubierto que a través
del conocimiento pude explorar las maravillas de su entorno y a su vez le propicia
conocer caminos para mejorar su forma de vida. Por tanto, la matemética ha sido una
herramienta basica de este progreso humano, en consecuencia todas las maravillas de
la ciencia moderna y del mundo mismo no hubiesen sido posibles sin el aporte de esta

ciencia.

Por consiguiente, Pérez (2011) define a la matematica “como una disciplina que
estudia mediante razonamiento deductivo, las propiedades de los entes abstractos, tales
como: la esencia de los niumeros, las figuras geométricas, entre otros” (p.3). Por tanto,
una de las ramas de la matematica es la geometria, la cual estudia las propiedades de
espacio. Pérez (2011) sostiene que “la geometria se preocupa de problemas métricos como

el calculo del &rea 'y didmetro de figuras planas y de la superficie y volumen de cuerpos sélidos”
(p. 3).

Asi, la matematica es una disciplina que se encuentra implicitamente en todo el
quehacer del ser humano y los docentes quienes la ensefian tienen la ardua tarea de
hacerles saber a sus estudiantes que esta forma parte en su dia a dia. En este sentido,
uno de los problemas que enfrenta la educacion matematica en Venezuela, es sin duda,

la ensefianza de la geometria. Al respecto Hernandez y Villalba (citado por Porteles,



2009) afirman que “desde la segunda mitad del siglo pasado, la geometria presenta
pérdida progresiva de su proposicion formativa central en la ensefianza de la

matematica en la mayoria de los paises” (p. 3).

De este modo, la ensefianza de la matematica y el de la geometria de hoy debe
impulsar en los estudiantes el gusto a explorar su mundo y asumir que el docente de
matematica se ha caracterizado en ser uno de los pilares fundamentales del proceso de
ensefianza y de aprendizaje de esta ciencia y especificamente en la geometria, pero que
este trabajo debe hacerse en cooperacion, docente-estudiante, para fortalecer la esencia

formadora de este proceso.

Ademas, se debe dejar a un lado al cardcter meramente tradicional, donde el
docente era el expositor de los contenidos abstractos y complejos y el estudiante el
mero receptor de contenido donde no ven ni las aplicaciones de esta ciencia en su
realidad, ni mucho menos las perciben de forma atractivas. Al respecto Gonzalez
(citado por Porteles, 2009) sefiala los docentes de matematica “repiten los mismos
conocimientos en el aula, sin tomar conciencia que han convertido su quehacer en algo

mondtono y sin proyeccion alguna” (p. 3).

Esta realidad, afecta el desempefio de los estudiantes, condicionalmente todo se
traduce en aprender y ejercitar, donde no se les ensefia la utilidad y la importancia del
estudio de la matematica para su formacion. Ademas, Es claro, una gran porcion de
los fracasos matematicos de muchos de los estudiantes, tienen su origen en un
posicionamiento inicial afectivo totalmente destructivo de sus propias potencialidades
en este campo, es provocado, en un sinnimero casos, por la inadecuada introduccion
por parte de los docentes. Al respecto Rodriguez (2007), comenta que la matematica
es una de las materias consideradas por los estudiantes como la mas dificil, porque

esta requiere de ellos una gran concentracion y de un tiempo considerable.



Seguidamente, este autor Rodriguez (2007), destaca la metodologia utilizada por
los docentes, quienes no debe centrarse en los métodos tradicionales de impartir sus
clases, puesto a que estas son una de las tantas causas del rechazo a la matematica por
parte del estudiantado. Por ende, el docente esta en su deber de aplicar estrategias
eficaces para favorecer el gusto y el aprendizaje significativo de esta ciencia, en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

También, segin Molares (2004), se debe afianzar la aplicacion de las estrategias
metodologicas para la ensefianza de la matemaética las cuales deben ser activas,
dindmicas, atractivas, donde se le dé la oportunidad al estudiantado de participar
activamente en su aprendizaje con una actitud abierta al cambio positivo en promocion

al fortalecimiento de sus destrezas y competencias en esta area.

Justamente, la tendencia actual de la Educacion Venezolana con la nueva
propuesta curricular de Educativa Bolivariana evade totalmente del aprendizaje
memoristico y hace énfasis en la didactica en el programa del &rea de matematica donde
el estudiantado se le da la oportunidad de ser participe en su proceso de construccion
de conocimiento, ademas de la busqueda sistematica de su propio constructo para

seguir formandose para la vida.

Por consiguiente, el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) en la
propuesta denominada; el Curriculo Nacional Bolivariano, menciona que es
fundamental desarrollar en los estudiantes los conocimientos matematicos que les
sirvan de herramientas para el estudio de las situaciones, tendencias, patrones, formas,
disefios y estructuras de su entorno, haciendo énfasis en la participacion y comprension

de la realidad para la transformacion social.

Por tanto, el docente de matematica del Municipio Iribarren de la Parroquia

Concepcion de la Ciudad Barquisimeto, Estado Lara se enfrenta ante un sinfin de



contextos y desafios, que hoy dia demanda el pais y que estas son totalmente distintas
a los afos anteriores, ya que actualmente su participacion educativa es de facilitador
del proceso complejo, en este sentido, es necesario considerar la importancia del uso
de las estrategias que le permitan mejorar la practica educativa, debido a que con
frecuencia en las aulas se encuentran docentes que utilizan escasos recursos y
estrategias para la ensefianza, meramente tradicionalistas como el uso de la voz, la
pizarra y la tiza. Al respecto Martinez (citado por Guevara, 2012) hace énfasis que la
ensefianza de la matematica “se viene realizando en forma abstracta, la metodologia
utilizada no es la adecuada, el aprendizaje de la misma se ha constituido en la repeticion
de conocimientos, con la aplicacion de formas mecanicas que no permiten llegar al

resultado correcto” (p. 10).

En consecuencia, es urgente incorporar estrategias de ensefianza eficaces para
procurar el aprendizaje significativo hacia la matematica y en particular en la
geometria. Precisamente, Cedillo (2006) sefial6 que el docente debe concienciarse de
la necesidad de actualizarse constantemente, puesto a que esto le permitird conocer
nuevas herramientas, estrategias metodoldgicas y didacticas, como también el
intercambiar de experiencias con otros colegas que favorezcan su praxis y contribuyan

al progreso del pensamiento I6gico- matematico de los estudiantes.

Ante esta situacion, es necesario indagar sobre el mejoramiento de las estrategias
metodologicas y didacticas empleadas por los docentes de primer afio de Educacion
Media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcién de Barquisimeto Estado
Lara, para el desarrollo del conocimiento matematico en los alumnos, para con ello
crear una propuesta didactica para la ensefianza del mismo. No obstante, Fraca de
Barrera (2003) define las estrategias didacticas como “las distintas acciones que se

ponen en practica en la pedagogia para ensefar y aprender a aprender” (p. 30).



Tomando en cuenta lo expuesto anteriormente y considerando que el
mejoramiento de la ensefianza de la matematica, en particular el de la geometria, es una
tarea clave en esta sociedad. Se considera entonces importante indagar ¢Qué estrategia
didactica disefiar para la ensefianza del célculo de area y volumen en primer afio de
educacién media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcién de Barquisimeto

Estado Lara?

1.2 Objetivos de la Investigacion

Objetivo General:

Proponer una Estrategia Didactica para la Ensefianza del Célculo de Area y
Volumen en Primer Afio de Educacion Media del Municipio Iribarren de la Parroquia
Concepcion de Barquisimeto Estado Lara.

Objetivos Especificos:

e Diagnosticar las estrategias de ensefianza, empleadas por el docente de
matematica en el contenido del Calculo de Area 'y Volumen en Primer Afio
de Educacién Media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de
Barquisimeto Estado Lara.

o Establecer la factibilidad de la Estrategia Didactica para la Ensefianza del
Calculo de Area y Volumen en Primer Afio de Educacion Media del
Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado
Lara.

e Disefiar la Estrategia Didactica para la Ensefianza del Calculo de Area y
Volumen en Primer Afio de Educacion Media del Municipio Iribarren de la

Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara.



1.3 Justificacion

Hoy dia se debe cambiar el estado tradicionalista de impartir las clases de
matematica y en particular el de la geometria, para ello no se puede obviar el uso
adecuado de las estrategias de ensefianza para procurar en los estudiantes el aprendizaje
significativo. Dado esta realidad, es importante que el docente de esta area derrote las
concepciones tradicionales de ensefianza y derribe las barreras que le impiden
transformar su praxis para fomentar en los nifios, jovenes y adolescentes el gusto a la
asignatura. Al respecto Alves (citado por Farias y Pérez 2010) afirma: “La motivacion
es despertar el interés y la atencién de los alumnos por los valores contenidos en la
materia, excitando en ellos el interés de aprenderla, el gusto a estudiarla y la

satisfaccion de cumplir las tareas que exige”(p, 36).

Desde esta configuracién, el educador debe buscar alternativas estratégicas que le
generen nuevas concepciones de las actividades a desarrollar en el aula, para estimular
el razonamiento matematico y geomeétrico para la vida. Al respecto el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (2007), en el curriculo Nacional Bolivariano indica
gue el docente debe ser capaz de: “Utilizar diferentes estrategias para el desarrollo y la
evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, a fin de optimizar el tiempo y

los recursos disponibles” (p. 60).

Por tanto, seria indispensable que los docentes de matematica consideren la
incorporacion de las estrategias de ensefianza que ofrece en este caso los tedricos; Diaz
y Hernandez (2010), las cuales abren nuevos caminos para el proceso de ensefianza y
de aprendizaje, la cual se puede aplicar en la geometriay en particular en el calculo de
area y volumen, ya que son herramienta eficaces que favorecen la formacion integral

de los estudiantes.



Aunado a lo anterior, resultdé importante disefiar una estrategia didactica para la
ensefianza del calculo de area y volumen en primer afio de Educacion Media del
Municipio Iribarren de la Parroguia Concepcion de Barquisimeto, Estado Lara, ya que
en el mismo se hace énfasis el desarrollo del area cognitiva, la cual toma en cuenta los
proceso en los cuales los estudiantes conocen, aprenden, piensan, interactdan,
construyen y que a su vez comprenden el conocimiento I6gico matematico y en

particular el de la geometria.

Asimismo, desde el punto de vista préctico, el estudio se justificd por cuanto existe
la necesidad de implementar estrategias de ensefianza para lograr el aprendizaje de la
geometria que le permita al docente de matematica utilizarlas para estimular la
imaginacion, innovacion, el nivel de creatividad y el interés de los estudiantes para el
estudio del calculo de area y volumen que sirva como herramienta de apoyo en el

proceso de ensefianza y de aprendizaje.

En este sentido, la participacion del docente de matematica como factor
determinante en el proceso educativo debe estar centrado en ayudar a desarrollar la
potencialidad creadora, reflexiva y motivadora en cada uno de sus estudiantes, por
ende, estd por parte del educador desarrollar y enriquecer esa capacidad procurando
con ello la formacion integral y pedagdgica con el uso adecuado de las estrategias de

ensefianza para el calculo de &rea y volumen.



2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Haciendo referencia a estudios realizados sobre el disefio de propuestas didacticas
como herramientas para el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la matematica y
en particular en la ensefianza de la geometria, entre los que se han revisado se tiene los

siguientes:

Bello (2009), en su trabajo de investigacion “Estrategias didacticas de la
ensefianza de la geometria para estudiantes de educacion béasica en la U.E. Alirio
Ugarte Pelayo” el proposito de esta investigacion fue emplear un conjunto de
estrategias que faciliten la ensefianza de los contenidos geomeétricos. Esta investigacion
generd resultados altamente positivos para los principales protagonistas de la
investigacion: docentes y estudiantes. Asimismo, las estrategias estuvieron
direccionadas a mejorar la praxis pedagogica de los docentes en asignaturas tan

complejas como la matematica.



Sanchez y Betancourt (2009), en su investigacion referente a “Estrategia para el
aprendizaje de la geometria en el primer afio de educacion basica penitenciarias del
liceo bolivariano Generalisimo Francisco de Miranda”, el propdsito de estudio fue
disefiar una estrategia para el aprendizaje de la geometria donde se fundamenté en los
conceptos legales y curriculares referidos al aprendizaje de la matematica, con el cual
determinaron la factibilidad de la propuesta, lo cual contribuye a mejorar el aprendizaje

donde el estudiante se involucre directamente con su entorno.

Ldpez y Torres (2009), ejecutaron una investigacion enmarcada en la modalidad
de proyecto factible sustentada en un estudio de campo no experimental y
transeccional; la cual tuvo como propdsito disefiar una estrategia didactica
fundamentada en la teoria de Diaz y Hernandez para la ensefianza del contenido de
calculo de area en primer afo de educacion basica en el distrito escolar N°2 del
municipio Falcon de Tinaquillo Estado Cojedes. Demostrando en el mismo que existen
debilidades en relacion al uso de las estrategias seguidas por parte de los docentes en
la ensefianza de célculo de area. La segunda fase, dado a las conclusiones del
diagnostico se determin0 la factibilidad de la estrategia y por Gltimo, la tercera fase fue
disefiar la estrategia la cual sirve como herramienta de apoyo para que los docentes

impartan sus clases.

Ferreira (2010), en su investigacion propone un “Disefio instruccional basado en
el modelo de Van Hiele, para la ensefianza de figuras y cuerpos geométricos a nivel de
primer ano de educacion media”, donde reflejo en su diagnostico la necesidad que
tienen los educadores de poseer un disefio instruccional fundamentado con los niveles
de aprendizaje de este autor, Van Hiele. Ademas, considerd relevante resaltar la
visualizacion, el analisis y la ordenacién, la cual permitié desarrollar la perspectiva
espacial, para la ensefianza de figuras y cuerpos geomeétricos. En el desarrollo de su

propuesta, presentd un material que facilita al docente ensefiar las figuras y los cuerpos



geomeétricos a través de actividades dinamicas apoyandose en ilustraciones sobre los

contenidos geométricos.

Carbon y Mantica (2010) en su investigacion sobre “Una propuesta para trabajar
congruencia de triangulos en la Escuela Secundaria Priorizando la Validacion”, en esta
investigacion se presentd una propuesta donde se plantea actividades en las que los
estudiantes puedan desarrollar habilidades para validar sus procedimientos, debido a
que la geometria es un buen lugar para promover diversos tipo de actividades para
afianzar y potenciar al estudiantado en general en esta area. Asimismo, en la propuesta
los autores trabajaron con los criterios de congruencia de triangulos y la emplearon en
primer afio de una escuela pablica de Santa Fe.

Bermidez (2011) en su trabajo sobre “Estudio de la Congruencia de Figuras
Planas. Construcciones con Regla y Compas™ quien elabord una propuesta didactica,
basada en las construcciones con regla y compas, el trabajo respondié a un problema
detectado en el aula de clase, tal como lo es, el no reconocimiento, por parte de los
estudiantes, de las figuras planas, propiedades y las relaciones de congruencia y
semejanza. Por tanto, la propuesta contribuy6 a mejorar esta situacion en el aprendizaje

de los alumnos.

Hernandez (2014) en su trabajo sobre “la visualizacion en las estrategias didacticas
para la ensefianza de la geometria dirigidos a los docentes de primer afio de educacion
media general”, la cual tuvo como propdsito fundamental proponer a los docentes de
primer afio de educacién media general, un manual teérico practico sobre la
visualizacion en las estrategias didacticas para la ensefianza de la geometria. La misma
siguié un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, con disefio de campo, en la
modalidad de proyecto factible a través de tres fases: diagnostica, factibilidad y disefio.
La muestra estuvo conformada por once docentes del area de matematica de primer
afio de educacion media general de las instituciones educativas de la parroquia de
Biscucuy municipio Sucre, estado Portuguesa. Donde utilizé como técnica la encuesta



y como instrumento un cuestionario bajo la escala de Likert. Estos, luego de ser
analizar los resultados estadisticos concluyd que los docentes apenas utilizan la
visualizacion en las estrategias didacticas, escasamente emplean en la ensefianza de la
geometria la globalizacion, apoyo didactico y razonamiento geométrico, por lo cual
estos hallazgos permitio el disefio de un manual tedrico préctico sobre la visualizacion

en las estrategias didacticas para la ensefianza de la geometria

Finalmente, estos autores llegan a una misma opinién, en que los docentes de
matematica debe abrirse a nuevas alternativas para llevar a cabo el proceso de
ensefianza y aprendizaje, dandoles opciones estratégicas que les sirvan de apoyo para
mejorar su praxis y con ello procurar en los estudiantes el aprendizaje significativo.
Ademas, estos estudios almacenan estrecha correspondencia con el trabajo desde el
punto de vista tedrico, como metodologico, base para ser considerado referentes de
consulta y apoyo al proceso de investigacion que se llevé a cabo, dado a que solidifican

la relevancia de lo tratado en el presente estudio.

2.2 Bases Teoricas

2.2.1 Base Filosofica y Social

El informe de Delors en la UNESCO plantea que la educacion a lo largo de la vida
se basa en cuatro pilares fundamentales que establece un conjunto de conocimientos
que a través de los hechos, del hacer, de la vida en si, ayude al estudiante a adquirir una
educacion que perdure en su quehacer y por tanto, la ensefianza de la matematica no

puede escapar de esa realidad. Estos cuatro pilares se definen a continuacion:

Aprender a conocer, esto constituye a conocer la cultura, tomando en
consideracién los avances por la que esta transita, las cuales pueden ser tanto
econémicas, tecnoldgicas y sociales, esto edifica al ser humano a educarse

permanentemente, al respecto Delors (1996) la define como:



Combinando una cultura general suficientemente amplia con la posibilidad
de profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de materias. Lo
que supone ademas: aprender a aprender para poder aprovechar las
posibilidades que ofrece la educacion a lo largo de la vida (p.34).

Aprender a hacer, particularmente, esto no es mas que todo ser humano tiene la
posibilidad de explotar al maximo sus potencialidades y conocimientos que le permita
desarrollarse al maximo en cualquier &mbito. En relacion este mismo autor la define
como: “a fin de adquirir no sélo una calificacion profesional sino, mas generalmente,
una competencia que capacite al individuo para hacer frente a gran namero de

situaciones y a trabajar en equipo” (p. 34).

Aprender a vivir, esto se refiere a que todo ser humano puede aprender a convivir
y conocer a quienes son parte de su comunidad donde se desenvuelve, posibilitando al
individuo a desarrollarse como ser social. En correlacién Delors (1996) la define como:
“juntos desarrollando la comprensién del otro y la percepcion de las formas de
interdependencia -realizar proyectos comunes y prepararse para tratar los conflictos-

respetando los valores de pluralismo, comprensién mutua y paz” (p. 34).

Aprender a ser, se describe como aquella persona que aprende a ser autbnoma,
responsables de sus actos, entre otros, los cuales ayudan a crear su propia identidad. En
reciprocidad el mismo autor aludido anteriormente la define como:

Para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en condiciones de
obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad
personal. Con tal fin, no menospreciar en la educacion ninguna de las
posibilidades de cada individuo: memoria, razonamiento, sentido estético,
capacidades fisicas, aptitud para comunicar (p. 34).

Finalmente, este aporte de la UNESCO dio una gran ventaja al dejar claro que la
educacion debe promover las competencias tradicionalistas, asi como también los
elementos ineludibles para ejercer completamente la ciudadania y favorecer las

transformaciones de la sociedad, es por ello que la instruccion debe buscar inspiracion



para las reformas educativas de hoy, porque estas van mas alla de lo que hoy se préactica

en las aulas.

2.2.2 Base Psicopedagogica
2.2.2.1 Estrategias de Ensefianza

Las estrategias de ensefianza, en particular, son procedimientos, técnicas, métodos
y recursos que planifica el docente tomando en cuenta las necesidades de los
estudiantes y cuyo objetivo es llevar eficazmente el proceso de enseflanza y
aprendizaje. Tal como lo afirman Diaz y Hernandez (1999), las estrategias de
ensefianza son todos aquellos recursos que sirven de apoyo, ademas son disefiados por
el docente, los cuales se suministran al estudiantado para facilitar el proceso arduo de

construccion de conocimiento significativo y por ende, perdure en el tiempo.

En tal sentido, Diaz y Hernandez (1999) hacen una primera clasificacion de las
estrategias de ensefianza basandose en el momento de utilizacion y presentacion, ya
gue estas pueden ser insertadas antes (preinstruccionales), durante (coinstruccionales)
o0 después (post-instruccionales) en un contenido curricular especifico. Por tanto las

estrategias instruccionales se definen de la siguiente manera:

Las estrategias preinstruccionales, son aquellas que dan inicio a la clase,
introducen al estudiantado al tema a desarrollar. Estas estrategias les sirven al docente
para realizar la activacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes en los
estuantes. Los autores antes mencionados, la definen como las que:

Por lo general preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y como va
a aprender (activacion de conocimientos y experiencias previas
pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje



pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los
objetivos y el organizador previo (p. 4).

Las estrategias coinstruccionales, son aquellas estrategias que sustentan al
curriculo, presentando una diversidad de contenido al estudiantado. Diaz y Hernandez
(1999) la definen como aquellas que:

Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de
ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren funciones como
las siguientes: deteccion de la informacidn principal; conceptualizacién de
contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e interrelaciones
entre dichos contenidos y mantenimiento de la atencién y motivacion (p.4).

Las estrategias post-instruccionales, son aquellas que se emplean al finalizar la
clase para retroalimentar y sintetizar el contenido desarrollado. Los autores antes
citados, la definen como: “Se presentan después del contenido que se ha de aprender y
permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del

material. En otros casos le permiten valorar su propio aprendizaje” (p. 4)

En el mismo orden de ideas, ellos muestran en el siguiente cuadro (Cuadro N° 1)
otra clasificacion de las estrategias de ensefianza segln el proceso cognitivo para
promover el aprendizaje en el estudiantado:

Cuadro N° 1. Estrategias de Ensefianza

Proceso cognitivo en el que
incide la estrategia

Tipos de estrategia
de ensefianza

Activacion de conocimientos previos

Objetivos o propositos.
Pre-interrogantes

Generacidn de expectativas apropiadas

Actividad generadora de informacion
previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas
lustraciones
Pistas o claves tipogréaficas o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada de la | Mapas conceptuales
informacion que se ha de aprender (mejorar las | Redes Semaénticas
conexiones internas) Reslimenes




Para potenciar el enlace entre conocimientos | Organizadores previos
previos y la informacion que se ha de aprender | Analogias
(mejorar las conexiones externas)

Fuente: Diaz y Hernandez (1999).

Asimismo, Diaz y Hernandez (2010), plantean las siguientes estrategias de
ensefianza para facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes:
1. Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar
expectativas apropiadas en los alumnos
Estas estrategias preponderantemente se deben emplear al inicio de cualquier
secuencia didactica, o antes que los estudiantes inicien cualquier tipo de actividad de
indagacion, discusion o integracion sobre el material a aprender, sea por via individual
o0 colaborativa. Entre las estrategias que se pueden utilizar, se presentaran las que han
demostrado ser efectivas, segun los autores Diaz y Hernandez (2010), a saber:
Discusiones guiadas: en particular, es aquella estrategia guiada por el docente,
donde se intercambian ideas, opiniones sobre el tema a desarrollar, estas pueden ser
experiencias propias, cotidianas que se tienen del contenido, es decir, conocimientos
previos. En relacion, los autores antes nombrados comentan, “la aplicacion de esta
estrategia los alumnos desde el inicio activan sus conocimientos previos, y gracias al
intercambio en la discusion con el profesor pueden desarrollar y compartir con sus

comparfieros de forma espontanea conocimientos y experiencias previas” (p. 123).

Actividad generadora de informacion previa: es aquella estrategia donde los
estudiantes reflexionan e impulsan conocimientos previos de un contenido especifico,
esta se puede desarrollar individualmente o colectivamente. Al respecto los autores
mencionados sostienen que es:

Una estrategia que permite a los alumnos activar, reflexionar y compartir
los conocimientos previos sobre un tema determinado. Algunos autores se
refieren a ésta como lluvia de ideas o torbellino de ideas y tienen una franca
similitud con la estrategia anterior s6lo que al momento de ejecutar esta



actividad se puede trabajar en forma individual, en pequefios grupos o el
grupo completo. (p. 124)

Objetivos o intenciones como estrategias de ensefianza: son enunciados donde
se puntualizan la intension educativa a la que se desea buscar al finalizar la sesién de
clase. En correspondencia, Diaz y Hernandez (2010) sustentan que “son enunciados
que describen con claridad las actividades de aprendizaje y los efectos esperados, que
se pretenden conseguir en el aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia,

sesion, episodio o ciclo escolar” (p.124).

2. Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre el conocimiento
previo y la nueva informacion
Son estrategias convenidas a establecer enlaces adecuados entre los conocimientos
previos y la informacion nueva por aprender. Es recomendable utilizarla antes o
durante la introduccion, para lograr mejores resultados en el aprendizaje. Las
estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las siguientes:
Organizadores previos (OP): son materiales o informacion de tipo instruccional,
con la intencion de establecer en los estudiantados una estructura de conocimiento que
permita asimilar la informacién nueva. En proporcion Diaz y Herndndez (2010) la
definen de la siguiente manera:

Es un recurso instruccional introductorio compuesto por un conjunto de
conceptos proposiciones de la nueva informacion que se va aprender. Su
funcién principal consiste en proponer contextos conceptuales que se
activa para apoyar la asimilacion de significados, que realizan los
estudiantes sobre los contenidos curriculares. (p.126)

Dentro de esta perspectiva, se puede sefialar dos tipos de organizadores previos:
los expositivos; esto se aplican cuando el estudiante no tiene ningdn conocimiento
previo sobre el tema. Y los comparativos; pueden ser empleados cuando los estudiantes
conocen una serie de ideas parecidas a las que luego seran objeto de aprendizaje.



Analogias: es una comparacion intencional de un tema especifico que se esté
tratando, con la finalidad de mostrar caracteristicas generales y particulares del tema.
Por su parte, los autores antes sefalados logran definirla como “una comparacion entre

dos 0 més conceptos en relacion con sus caracteristicas o elementos componentes” (p.

131).

3. Estrategias discursivas y enseflanza
En la mayoria de las clases de cualquier nivel educativo, donde se requiere de
ensefar gran cantidad de conocimiento curricular, se emplea con frecuencia este tipo
de estrategia como recurso pedagdgico. Ahora bien, Diaz y Hernandez (2010) sostienen
gue en una clase tiene una doble orientacion:

La orientacion explicativa; el docente trata de comunicar conocimientos,
en este sentido, utiliza una serie de estrategias encaminadas a promover la
adquisicion, elaboraciéon y comprension de los mismos. Y la orientacion
argumentativa o retdrica; el docente se plantea la necesidad de conseguir
ciertas intensiones pedagogico-comunicativas, para tratar de implicar a los
alumnos en sus explicaciones y estimular su interés en ellas. (p.132).

4. Estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender

Son representaciones visuales que ayudan a organizar y crear un esquema légico
del contenido. Ademas se puede utilizar en cualquier momento de la clase, mayormente
en el desarrollo o al final del encuentro pedagdgico. Entre algunas estrategias se
describen las siguientes:

Mapa conceptual y redes semanticas: son estructuras graficas de informacion,
donde se organiza el conocimiento. Los mismos autores citado anteriormente
mantienen que “‘son representaciones graficas de segmentos de informacion o
conocimiento de tipo declarativo (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).
Ademas es una estructura jerarquizada en diferentes niveles de generalidad o

inclusividad conceptual” (p. 140).



Organizadores de clasificacion: son estructuras graficas donde se emplean
diagramas de llaves, los diagramas arbol y los circulos de conceptos. Asi lo sustentan
los autores que se citan en lineas anteriores:

Organizadores graficos muy utilizados en las escuelas y en los textos que
también sirven para organizar la informacion, los mas conocidos son los
diagramas de llaves, los diagramas arbéreos y los circulos de conceptos.
En todos estos casos la informacidén se organiza de modo jerarquico
estableciendo relaciones de inclusion entre los conceptos o ideas, por lo
que constituyen organizadores alternativos a los mapas conceptuales. (p.
149)

Diagramas de flujo: es una estructura grafica que permite una mejor comprension
procedimental del contenido. Cabe considerar, Diaz y Hernadndez (2010) sustenta lo
antes mencionado, “este tipo de organizadores graficos se destinan especialmente a

representar conocimiento procedimental de forma grafica” (p. 151)

5. Estrategias para promover una ensefianza situacional
Son aquellas estrategias pedagdgicas que se estructuran con la finalidad de
originar aprendizaje a través de la experiencia de los estudiantes. De esta manera lo
afirma los autores:

La ensefianza situada puede definirse como aquella propuesta pedagdgica
que se disefia y estructura con la intencion de promover aprendizaje
situados, experienciales y auténticos en los alumnos, que les permite
desarrollar habilidades y competencias muy similares o iguales a las que
se encontraran en situaciones de la vida cotidiana o profesional. (p. 153).
Entre estas estrategias que promover una ensefianza situacional se destacan las
siguientes:
Aprendizaje basado en problemas (ABP): Es una estrategia de ensefianza
situada, donde se plantean problemas relevantes en entorno al estudiantado, en la que
el docente guia el proceso para su exploracion. En conexion, los autores que en lineas

anteriores se citan, comentan que esta tiene tres caracteristicas centrales:



a) Organiza la propuesta de ensefianza y aprendizaje alrededor de
problemas holisticos y relevantes, b) Implica que los alumnos sean los
protagonistas de las situaciones problematicas planteadas, c) Constituye un
entorno pedagdgico en la que los estudiantes realizan una fuerte cantidad
de actividad cognitiva y heuristica colaborativa y en la que los docentes
guian y apoyan en su proceso de exploracion. (p. 153).

Aprendizaje basado en el analisis y discusion de casos (ABADC): Es una
estrategia de ensefianza situada, donde se plantean pequefios problemas o casos a los
estudiantes, para que ellos analicen y discutan. Diaz y Hernadndez (2010) la explican
del siguiente modo:

Consiste en el planteamiento de un caso a los alumnos, el cual es analizado
y discutido en pequefio y posteriormente en el grupo-clase, y en la que el
proceso didactico consiste en promover el estudio en profundidad basado
en el aprendizaje dialdgico y argumentativo. (p. 155).

6. Estrategias y disefio de textos académicos
Son textos que son mayormente utilizados por los docentes en las instituciones
educativas. Los mismos autores que se nombran arriba, hacen alusion que estas poseen
dos caracteristicas propias que los diferencian al resto de textos, los cuales son:

Por su funcion, se trata de textos elaborados por los autores para la
ensefianza, tiene como principal cometido presentar de forma didactica el
conocimiento de las distintas disciplinas. Por su disefio, son textos mixtos
que reunen informacidn textual con otra de tipo visual, también son textos
que contienen muchos tipos de ayudas didacticas especialmente
seleccionadas y disefiadas, con el propdsito de favorecer el aprendizaje. (p.
158).

Las estrategias mas comunes que se deben discar en los disefios de textos
académicos, son los siguientes:

Sefalizaciones: son aquellas claves o advertencias estratégicas que sirven para
orientar al lector, se pueden utilizar bien sea dentro o fuera del texto. Estos mismo

autores, destacan que tiene como funcion central “orientar al lector, para que pueda



conocer lo que es importante y qué aspectos hay que dedicarle mayor esfuerzo

constructivo” (p. 159)

Preguntas intercaladas (PI): son aquellas interrogantes que se plantean al
estudiantado en el desarrollado del contenido impreso de ensefianza. Diaz y Hernandez
(2010) sustentan que estas se “plantean al alumno a lo largo de texto o material
ensefianza y su intencion es facilitar su aprendizaje. Se les denomina también preguntas

adjuntas o complementarias” (p. 164).

Resumenes: es un enfoque sintético de un material de ensefianza en la que se hace
énfasis en los puntos mas resaltantes del contenido. También, los autores hacen
mencion que “se le considera una sintesis y abstraccion de la informacion relevante de
un discurso oral o escrito donde resalta conceptos clave, principios, términos y

argumento central” (p. 166).

llustraciones: Son representaciones visuales tales como objetos, fotografias, entre
otros, de un contenido especifico. Ademas, los autores antes sefialados explican que
son “representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o tema
especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera)” (p.
168).

En este caso, es necesario destacar que los mismos autores clasifican las
ilustraciones segun sus funciones en: decorativas, representaciones, organizativas,
relaciones, transformaciones e interpretativas, todo estas ilustraciones contribuyen a

dar soporte al contenido a desarrollar en clase.

Finalmente, las estrategias de ensefianza son importante no sélo porque propician
en los estudiantes el aprendizaje significativo, sino que ayuda a los docentes y en

especial a los de matematica a buscar los medios necesarios y pertinentes para



proporcionar eficazmente el proceso de ensefianza, cuya tarea es ardua porque en las
aulas de clase se cuenta no con uno, sino con treintaicinco estudiantes como maximo y

cada uno es un ser pensante totalmente distinto al otro.

2.2.3 Base Legal

El sistema educativo Venezolano se rige principalmente por el basamento legal de
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), el cual posee varios
articulos que justifican la presente investigacion. Los cuales son:

e Articulo 102:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica y obligatoria... De maximo interés en todas sus
modalidades y como instrumento del conocimiento cientifico,
humanistico y tecnoldgico al servicio de la sociedad. La educacion es
un servicio publico y estd fundamentada en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en
una sociedad democratica basada en la valoracion de su personalidad
en una sociedad democratica basada en la valoracion ética del trabajo
y en la participacidn activa, consciente y solidaria en los procesos de
trasformacion social consustanciados en los valores de la identidad
nacional, y con una vision latinoamericana y universal (p. 28).

e Articulo 103: “Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones

que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones” (p. 29).

Por otra parte, el sistema educativo Venezolano se rige ademas de la
constitucién antes mencionada, por la Ley Orgénica de Educacién (2009), por tal
razén se encuentran presentes en este basamento los siguientes articulos que
sustenta el presente estudio:

e Articulo 14: Este expresa en sus ultimas lineas lo siguiente:



La didactica esta centrada en los procesos que tiene como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, los cuales permite
adecuar las estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir
de la diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes (p.
12).

e Articulo 15 numeral 1 establece que:

Desarrollo del potencial creativo de cada ser humano para el pleno
ejercicio de su personalidad y ciudadania, en una sociedad
democratica basada en la valoracion ética y social del trabajo
liberador y en la participacion activa, consciente, protagonica,
responsable y solidaria, comprometida con los procesos de
transformacion social (p. 13).

2.3 Definicién de Términos

En el presente trabajo es necesario conocer las siguientes definiciones que
sustentan distintos autores en sus documentos que dan autenticidad al presente estudio:
e Estrategia de Ensefianza: Diaz y Hernandez (2010) sostienen que son
“Procedimientos que la gente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 118).

e Estrategia Didactica: Velasco y Mosquera (s/f) la definen como la
“Planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el docente
elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos
propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y reflexiva”
(p-3)

e Ensefanza: estos autores Diaz y Hernandez (2010) hacen referencia que “es
un proceso que pretende apoyar o, si se prefiere el termino, sostener el logro de
aprendizaje significativos y constructivos” (p.118).

e Area: Suarez y Duran (2002): definen en su libro que “el 4rea de una figura
plana es la medida de la region encerrada por la figura, es decir, la medida de

su superficie” (p. 182).



e Volumen: Suarez y Duran (2002): definen en su libro que “el volumen de un
solido es la cantidad de espacio que ocupa el sélido. La medida del volumen de

un s6lido depende de la unidad elegida” (p. 190).



3 MARCO METODOLOGICO

A continuacion se describira la metodologia adaptada en el estudio, tal como; el
disefio y tipo de la investigacion, la poblacién, la muestra que fue objeto de estudio, el
procedimiento, las técnicas para recabar y procesar la informacion, asi como también

la validez y confiabilidad que se abordo.

3.1 Enfoque de la investigacion

Esta investigacién se ubica dentro del enfoque cuantitativo, puesto que permitio
disefiar una estrategia didactica para la ensefianza del célculo de &rea y volumen en
primer afio de Educacion Media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion
de Barquisimeto- Estado Lara. Donde Palella y Martins (2003), comentan que este
enfoque “busca la verificacion empirica de los hechos y sus causas con el objetivo de

establecer leyes universales” (p. 30).

3.2 Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacién se enmarcd en la modalidad de proyecto
factible, de acuerdo al Manual de Trabajo de Grado de Especializacion, Maestria y
Doctorado de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (2004), establece
que “consiste en la investigacion, elaboracion y desarrollo de una propuestas de un
modelo viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de
organizaciones o grupos sociales” (p. 16). Atendiendo a esto, se desarrollé una
estrategia didactica para la ensefianza del calculo de area y volumen en primer afio de
Educaciéon Media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de

Barquisimeto- Estado Lara.



3.3 Disefio de la Investigacion

El presente estudio se apoyd en un disefio de campo, no experimental y
transeccional. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2001), sostienen que este tipo
de disefio, ““...permite observar, recolectar los datos directamente de la realidad objeto
de estudio...” (p. 187).

Asimismo, es transeccional, tal como se indicO anteriormente; que del mismo
modo Hernandez, Fernandez y Baptista (2001) mantienen que “consiste en la
recoleccion de datos en un solo momento y su proposito es describir variables y analizar

su interrelacion en un momento dado” (p.186).

3.4 Sujetos de la investigacion
3.4.1 Poblacion

Segun Balestrini (2002), la poblacién es “un conjunto finito o infinito de personas,
casos 0 elementos que presentan caracteristicas comunes” (p. 137). En este sentido, la
poblacion que se trabajé para la presente investigacion estuvo conformada por sesenta
y cinco (65) docentes de matematica que laboran en las dieciséis (16) instituciones
publicas de Educacion Media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de
Barquisimeto- Estado Lara. La cuales se presentan a continuacion:

Cuadro N° 2. Distribucion de la Poblacion

Cantidad de Cantidad
Instituciones Publicas Docentes de Instituciones Publicas de
Matematica Docentes de
Matematica
U.E.N. Héctor Castillo 03 U. E. N. Pablo José 03
Reyes Alvarez
U.E.N. San Francisco 04 L. B. Dr. Pastor Oropeza 05
Javier

Fuente: Gomez (2013)



Cuadro N° 2.1. Distribucién de la Poblacion

Cantidad de Cantidad de

Instituciones Publicas Docentes de Instituciones Publicas Docentes de

Matematica Matematica
U.E.N. Stella Cechini 05 L. B. Dr. José Maria 03

Dominguez
U.E.N. El Obelisco Il 03 U. E. N. Iribarren 04
L. B. Rafael Monasterios 09 L. B. Ezequiel Bujanda 04
L. B. Herndn Valera 05 L. B. Lisandro Alvarado 05
Saavedra

U. E. N. Creacion VII 03 L. B. Rafael Villavicencio 03
U. E. N. José Gil Fortoul 03 U. E. N. Armando Reveron 03
Total 65

3.4.2 Muestra

Fuente: Gomez (2013).

Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), “la muestra es, una esencia, un

subgrupo de la poblacion. Digamos que es un conjunto definido en sus caracteristicas

al que llamamos poblacion” (p. 305). En tal sentido, la muestra del presente estudio

estuvo conformada por veintiséis (26) docentes de matemética que laboran en

Educacion Media en las instituciones publicas del Municipio Iribarren de la Parroquia

Concepcion de Barquisimeto Estado Lara, las cuales representan el cuarenta (40) por

ciento de la poblacion. La misma fue una muestra no probabilistica de tipo intencional.

Dicha muestra seleccionada, se distribuye en las siguientes instituciones:

Cuadro N° 3. Distribucion de la Muestra

Instituciones Publicas

Cantidad de Docentes de Matematica

L.B Lisandro Alvarado 05
L. B. Rafael Monasterios 09
U.E.N Pablo José Alvarez 03
U.E.N. San Francisco Javier 04
L. B. Hernén Valera Saavedra 05

Total 26

Fuente: Gomez (2013).




Cabe destacar, que los liceos antes mencionados se tomaron por su facil acceso.
Ademas, es necesario acotar que el desarrollo de la investigacion se realiz6 durante el
afo escolar 2013-2014. (Ver anexo C)

3.5 Procedimiento

Cabe destacar, que segun Melinkoff (1990), “los procedimientos consisten en
describir detalladamente cada una de las actividades a seguir en un proceso laboral” (p.
28). En otras palabras, se llama procedimiento al conjunto de actividades que se
detallan para llevar a cabo una determinada accion. Por consiguiente, la misma se
desarrolld en tres fases:

e Fase |. Diagnostico: El propdsito es detectar el problema, para Mora (2009),
“es la descripcion detallada del problema o situacion, luego que se ha realizado
la exploracion de necesidades y se han establecidos los limites para su solucion,
asi como las prioridades de la accion” (p. 65). Para estos efectos, se aplico los
instrumentos para diagnosticar la situacion problema y asi se detecto la
necesidad de elaborar una estrategia didactica para la ensefianza del célculo de
area y volumen en primer afio de Educacion Media del Municipio Iribarren de
la Parroquia Concepcion de Barquisimeto- Estado Lara.

e Fase Il. Estudio de la factibilidad: Para considerar el presente estudio como
proyecto factible es necesaria realizar una investigacion pertinente, para
determinar su viabilidad desde el punto de vista econémico, académico, legal,
social, entre otros. En otras palabras, esta fase muestra la posibilidad de disefiar
o ejecutar la accién. Para Gomez (citado por Rivero, 2011), “indica la
posibilidad de desarrollar un proyecto, tomando en consideracion la necesidad
detectada, beneficios, recursos humanos, técnicos, financieros, estudio de
mercado, y beneficiarios” (p. 24). Es por ello que en esta fase se determind en

la presente investigacion la posibilidad de disefiar una estrategia didactica para



la ensefianza del calculo de area y volumen en primer afio de Educacién Media
del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcién de Barquisimeto- Estado
Lara, mediante el estudio de diversos aspectos, tales como: factibilidad
pedagogica y humana, factibilidad técnica, factibilidad institucional y
académica, y por ultimo la factibilidad econémica que muy bien se describen
en el capitulo cinco.

e Fase Ill. Disefar: Se elabor6é una propuesta que ayude a la problematica
evidenciada en los resultado obtenidos en el diagnostico, para Mora (2009),
“implica el desarrollo de la diferentes medidas practicas que es necesario
adoptar, es decir, la elaboracion del plan representa el modo de organizar las
distintas acciones que llevardn a obtener la solucion el problema” (p. 65). Para
el presente estudio se construyd una estrategia didactica para la ensefianza del
calculo de area y volumen en primer afio de Educacion Media del Municipio
Iribarren de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto- Estado Lara, para dar
solucidn a la dificultad comprobada en el diagnostico.

3.6 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informacion

En lo que respecta a las técnicas, segin Arias (1999) estas “son las distintas formas
0 maneras de obtener la informacion” (p. 25). Mientras que los instrumentos segun el
mismo autor las define como “los medios materiales que se emplean para recoger y

almacenar la informacién” (p. 25).

En el caso de la presente investigacion, la técnica para la recoleccion de la
informacidn se realizo en la fase diagndstica, antes descrita, a través de la técnica de la
encuesta cuyo instrumento fue un cuestionario, dirigido a los docentes de matematica
que laboran en las instituciones publicas del Municipio Iribarren de la Parroquia

Concepcion de Barguisimeto- Estado Lara, especificamente de educacion media.



De esta manera, el cuestionario contd con veinte (20) preguntas enmarcadas al
tema que se estudio, cuyas opciones de respuestas fueron dicotomicas, es decir; los
docentes tuvieron dos opciones; una si y la otra no, de las cuales los encuestados
marcaron con una equis (x) una de estas dos opciones y argumentar su respuesta. Tal
como lo sostiene Hernandez, Fernandez y Baptista (1998) “un cuestionario consiste en

un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir” (p. 321). (Ver Anexo
A)

3.6.1 Validacién del instrumento

Hernédndez, Fernandez y Baptista (1998) definen “la validez en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que
quiere medir” (p. 243). Asimismo, los instrumentos fueron evaluados mediante el
proceso de validez de contenido, mediante un juicio de tres expertos especialistas en el
area de matematica, quienes emitieron opcién del mismo a través de un formato de
validacion, es decir, a cada experto se le entreg6 una copia del instrumento junto con
la tabla de operacionalizacion de las variables, los objetivos generales y especificos,
ademas del formato de validacion que antes se menciona para el contenido general

sobre dicho instrumento.

Continuadamente, los criterios considerados para la validacion de los instrumentos
fueron; la claridad, representatividad, pertinencia, congruencia y precision de los items
en relacion a los aspectos planteados en la investigacién. La validacion de contenido
establecid que el instrumento esta acorde con los objetivos planteados en la presente
investigacion. Una vez sometido al proceso de revision por parte de los expertos se
incorpord las recomendaciones y sugerencia para luego estructurar el instrumento final,
a partir de alli, el instrumento se aplicé a la prueba piloto para determinar la
confiabilidad del mismo y después se aplico a la muestra seleccionada. (Ver Anexo B).



3.6.2 Confiabilidad del Instrumento

En cuanto la confiabilidad, segin Chourio (2000), “la confiabilidad es un
instrumento de recoleccion de datos hace referencia al grado de consistencia de los
resultados obtenidos al aplicarlo al mismo grupo de sujetos en varias ocasiones

similares” (p.189).

Asimismo, se procedio a determinar la confiabilidad del instrumento mediante un
coeficiente de correlacion, que para el cuestionario se emple6 el método de Kuder-
Richardson que segun Corral (2009) es el adecuado para instrumentos con respuesta
dicotomicas. Ademas permite la confiabilidad de los datos en una sola aplicacion del

cuestionario.

Finalmente, se calculd la confiabilidad del instrumento realizando una prueba
piloto, donde procedi6 a sustituir la formula del método de Kuder-Richardson para
demostrar asi un coeficiente que se ubico en 0,88, lo que se considera como una
confiabilidad muy alta de acuerdo a la tabla de rangos y magnitudes de Ruiz (citado
por Corral, 2009). (Ver Anexo D).

3.6.3 Técnicas de Analisis de los Datos

Al concluir la fase de recoleccién de informacion, los datos, fueron sometidos a un
proceso de elaboracion técnica, que permitié resumir y recontar dichos datos, antes de
introducir el analisis diferenciado mediante procesos estadisticos y posibilitar la

interpretacion los resultados obtenidos y logar las conclusiones del diagndstico.

En este sentido, los datos se presentan en cuadros y graficos de barras con sus

respectivos items de acuerdo a la variable, dimension e indicador correspondiente,



sefialados en la tabla de especificaciones del instrumento. Finalmente, se considero la
frecuencia o el numero de respuestas y el porcentaje de cada una de ellas, los cuales se

agruparon por tablas.

4. ANALISIS E INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO



Se presentan los resultados obtenidos en tablas y gréaficos en funcion de las
dimensiones: Estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales.
Para ello, se procedié a organizar y analizar los datos cuantitativos, organizando los
items por cada indicador de la variable, ubicando asi esta informacion en tablas
representados en frecuencias y porcentajes. Es necesario destacar, que las respuestas
del instrumento aplicado fueron dicotomicas, es decir; los docentes tenian dos
opciones; una si y la otra no, de las cuales los encuestados marcaron con una equis (X)

una de estas dos opciones y argumentar su respuesta.

Ahora bien, se considerd para todo el andlisis clasificar las argumentaciones y
colocarles un color especifico, tal como; argumentacion adecuada (AA) de color azul,
argumentacion inadecuada (Al) de color rojo y sin argumentacion (SA) de color verde.

Esto con el fin de organizar mejor el analisis e interpretacion de los datos obtenidos.

A continuacién, se presentan las tablas y graficos donde se plasman los items
relacionados con los indicadores de las estrategias didacticas para la ensefianza del
calculo de area y volumen en Primer afio de educacion media del Municipio Iribarren
de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara. Posteriormente, se tiene un
analisis general por cada dimension, es decir, estrategia preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales, tomando en cuenta el analisis anterior por
indicador, donde se aprecia de forma sintetizada la informacion que arrojaron los
instrumentos, para asi lograr construir las conclusiones del diagnostico que dan

sustento e importancia a la propuesta.

4.1 Analisis por Indicador
4.1.1Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 4. Indicador: Actividad generadora de informacion previa

Respuesta SI NO

items AA | Al | SA | AA | Al | SA




5. Actividad generadora de informacion previa: es una
estrategia que permite a los alumnos activar, reflexionary | 9 3 1 8 5 0
compartir los conocimientos previos sobre un tema
determinado. ¢Se vale usted del uso de la actividad
generadora de informacién previa para la ensefianza del
calculo de areay volumen? Si: __ ¢Cuales? __; No: __ ¢Por
que?

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion (SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 01: Distribucién de frecuencias del item 5

Sl NO
SA SA
f % f % fl % | f % f % f %
9 |346% |3 |115% |1 39% |8 | 308% | 5| 192% 0 0%
50% 50%

Fuente: GOmez (2014)

Gréfico 1.1: Resultados porcentuales de Gréfico 1.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones

34,60%

30,80%

11,50%

Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 01 y graficos 1.1y 1.2 en
relacion a la actividad generadora de informacion previa como estrategias
preinstruccionales, que el porcentaje corresponde a las respuestas afirmativas fue de
un total del cincuenta (50) porciento de los docentes que afirmaron aplicar dicha
estrategia al inicio de la clase de calculo de area y volumen, de los cuales se determino

que un treinta y cuatro coma sesenta (34,60) porciento de los docentes ofrecieron una



argumentacion adecuada, las mas comunes fueron discusion socializadas, torbellinos
de ideas, entre otros. Un significativo once coma cincuenta (11,50) porciento expresé
una argumentacion inadecuada, siendo estads, analisis de cualquier problema y
ejercicios, la tabla de multiplicar y la potenciacién, y un tres como noventa (3,90)
porciento sin argumentacion. Seguidamente un total del cincuenta (50) porciento negd
utilizar la mencionada estrategia por falta de conocimiento sobre la misma, siendo
desglosado unos treinta como ochenta (30,80) porciento con una argumentacion
adecuada, tales como, falta de conocimiento de los estudiantes sobre el tema,
desconozco la estrategia. Otro diecinueve como veinte 189,20) porciento con

argumentacion inadecuada, la mas comun fue falto de tiempo.

4.1.2 Dimensién: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 5. Indicador: Organizadores previos

Respuesta SI NO

items AA | Al | SA | AA| Al | SA

1. Organizadores previos: es un recurso instruccional
introductorio compuesto por un conjunto de conceptos | 15 | 3 1 3 1 3
proposiciones de la nueva informacién que se va
aprender. ¢Usted utiliza organizadores previos para la
ensefianza del célculo de &rea y volumen? Si:
¢;Cuales? ;No:  ;Porqué?

3. Organizadores Previos Comparativos: pueden
usarse cuando se estd seguro de que los estudiantes | 9 1 0 |13 1 2
conocen una serie de ideas parecidas a las que luego
seran objeto de aprendizaje, de modo que el
organizador previo pueda facilitar las comparaciones
entre unas y otras. ¢Usted utiliza los organizadores
previos comparativos como recurso instruccional para
la ensefianza del célculo de area y volumen? Si: _ Dé
un ejemplo_; No:  ¢Por qué?

Fuente: Gomez (2014)
Cuadro N° 5.1 Indicador: Organizadores previos

Respuesta Sl NO

items AA | Al | SA | AA| Al | SA




4. Organizadores Previos Expositivos:  se
recomiendan cuando no  existen suficientes | 14 | 2 0 5 3 2
conocimientos previos para asimilar la informacion
nueva que se va aprender, o bien cuando ésta es
completamente desconocida por los estudiantes. ¢ Usted
emplea organizadores previos expositivos para la
ensefianza del calculo de area y volumen? Si:
¢Como? ;No: ¢Por qué?

Leyenda: Argumentacién Adecuada(AA), Argumentacién Inadecuada (Al), Sin
Argumentacion (SA)

Fuente: Gémez (2014)

Tabla N° 02: Distribucion de frecuencias de los items 1, 3y 4

Fuente: Gémez (2014)

Gréfico 2.1: Resultados porcentuales de Gréfico 2.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones

48,70%

Fuente: Gomez (2014)
Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 02 y gréficos 2.1y 2.2 en

relacion al indicador de organizadores previos, cuya dimension es estrategias
preinstruccionales, que el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un



cincuenta y ocho (58) porciento de los docentes que aplican dicha estrategia al dar
calculo de area y volumen en primer afio, de los cuales el cuarenta y ocho coma setenta
(48,70) porciento de los docentes ofrecieron una argumentacién adecuada, tales como,
lluvia de ideas, utilizando ejemplos de la vida cotidiana. El siete coma setenta (7,70)
porciento argumentaron de forma inadecuada, entre ellos, lenguaje matematico,
utilizando un instrumento de evaluacion, de forma expositiva. Ademas el uno coma
treinta (1,30) porciento no argumentd su respuesta. Por otra parte, el cuarenta y dos
(42) porciento de los docentes respondié de forma negativa en cuanto a utilizar las
estrategias mencionadas, de los cuales el veintiséis coma noventa (26,90) porciento
argumento adecuadamente, que desconocen la estrategia. El seis coma cuarenta (6,40)
porciento argumentd inadecuadamente, arguyendo que no es necesario y que el tiempo

no alcanza, finalmente el nueve (9) porciento no argumento su repuesta.

4.1.3 Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 6. Indicador: Objetivos o intenciones como estrategias de ensefianza

Respuesta Sl NO

items AA | Al | SA | AA| Al | SA

2. Enunciados de Obijetivos: son enunciados que
describen con claridad las actividades de aprendizajey | 13 7 0 5 1 0
los efectos esperados, que se pretenden conseguir en el
aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia,
sesion, episodio o ciclo escolar. ¢Usted emplea los
enunciados de objetivos en la ensefianza del calculo de
area y volumen? Si: _ ¢(Cuando? _ ; No: __ ¢(Por
qué?

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacién (SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 03: Distribucién de frecuencias del item 2

Sl NO

Al SA Al SA

f % [f] % |[flw|f|] % [f|] % | f | %




13 | 50% 712692% | 0| 0% |5 ]1923% 1| 3,85% 0 0%

76,92% 23,08%

Fuente: Gomez (2014)

Gréfico 3.1: Resultados porcentuales de  Grafico 3.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones

Fuente: Gémez (2014)

Interpretacion: Se puede demostrar en la tabla N° 03 y graficos 3.1y 3.2 en
relacion al indicador objetivos o intenciones como estrategia de ensefianza, cuya
dimension es estrategias preinstruccionales, que el mayor porcentaje fue para la
respuesta afirmativa con un setenta y siete (77) porciento de los docentes que aplican
dicha estrategia al dar calculo de area y volumen en primer afio, de los cuales el
cincuenta (50) porciento de los docentes ofrecieron una argumentacion adecuada, la
més comdn fue al inicio de clase. El veintiséis coma noventa y dos (26,92) porciento
argumento de forma inadecuada, entre ellos, al finalizar la clase, enunciando formulas.
Consecutivamente, el veintitrés (23) porciento fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar las estrategias mencionadas, de los
cuales el diecinueve coma veintitrés (19,23) porciento argument6 adecuadamente, tal
como, los comentos, solo copio el titulo, lo olvido, entre otro. El tres coma ochenta y
cinco (3,85) porciento argumento inadecuadamente, la cual fue porque esto esta en el

plan.



4.1.4 Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 7. Indicador: Discusion guiada

11. Discusién Guiada: procedimiento interactivo a partir del
cual el profesor y alumno hablan y comparten ideas y | 19 1 1 5 0 0
conocimientos de forma espontanea con todos los
participantes acerca de un tema determinado. ¢Usted recurre
al uso de la estrategia de discusion guiada para la ensefianza
del célculo de area y volumen? Si: __ ¢Como? __; No: __
¢Por qué?

Leyenda: Argumentacién Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion
(SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 04: Distribucién de frecuencias del item 11

%
19 | 7307% | 1 | 385% | 1 |385% | 5 |1923% | O 0% 0| 0%

Fuente: Gomez (2014)

Gréfico 4.1: Resultados porcentuales de Grafico 4.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones

19,23%

3,85%
3,85%

Fuente: Gomez (2014)
Interpretacion: Se puede demostrar en la tabla N° 04 y gréficos 4.1y 4.2 en

relacion al indicador discusion guiada, cuya dimension es estrategias
preinstruccionales, que el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un

ochenta y un (81) porciento de los docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo



de area y volumen en primer afio, de los cuales el setenta y tres coma siete (73,07)
porciento ofrecid una argumentacion adecuada, siendo las mas comunes discusion
socializada, lluvia de ideas, feedback, entre otros. El tres coma ochenta y cinco (3,85)
porciento argumentaron de forma inadecuada, esta fue dando ejemplos y resolviendo.
Mientras que el tres coma ochenta y cinco (3,85) porciento no argumento su respuesta.
Continuadamente, el diecinueve (19) porciento fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia antes mencionada, del
cual ese diecinueve coma veintitrés (19,23) porciento argumentdé adecuadamente, la

mayoria auguré que los estudiantes les cuestan intervenir, entre otros.

4.1.5 Dimension: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 8. Indicador: Analogias

Respuesta Sl NO

items AA | Al | SA | AA| Al | SA

14. Analogias: puede definirse como una comparacion
intencionada que engendra una serie de proposiciones | 8 1 0 11 3 3
gue indica que un objeto o evento es semejante a otro
en relacién a sus caracteristicas o elementos. ¢Usted
utiliza la estrategia de analogias para la ensefianza del
calculo de areay volumen? Si: __ ¢Como? __; No: __
JPor qué?

18. ¢(Emplea usted algln recurso visual para apoyar el
proceso de comparacion para la ensefianza del calculo | 16 0 1 8 0 1
de area y volumen? Si __ ¢Cudles? _; No: __ ¢Por
qué?

TOTAL | 24 1 1 19 | 3 4

Leyenda: Argumentacién Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion
(SA)

Fuente: Gomez (2014)
Tabla N° 05: Distribucion de frecuencias de los items 14 y 18
Sl NO
Al SA _ Al SA
f % f % f % f % f % f %
24 | 462% | 1| 19% | 1| 19% | 19 | 365% | 3 | 58% | 4 | 7,7%
50% 50%




Fuente: Gomez (2014)

Gréfico 5.1: Resultados porcentuales de  Grafico 5.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones

Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 05 y graficos 5.1y 5.2 en
relacion al indicador analogias, cuya dimensidn es estrategias coinstruccionales, que el
porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un cincuenta (50) porciento de los
docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo de area y volumen en primer afio,
de los cuales el cuarenta y seis coma veinte (46,20)porciento ofrecié una
argumentacion adecuada, tales como, mediante ejemplos, comparacion con elementos
cotidianos, entre otros. EI uno coma noventa (1,90) porciento argumenté de forma
inadecuada esta fue proyectos. Ademas, el otro cincuenta (50) porciento fue el total de
los docentes que respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar de la mencionada
estrategia, de los cuales el treinta y seis coma cincuenta (36,50) porciento argumentd
adecuadamente, entre ellas fueron no sé usarlo, no la utilizo pero me gustaria, entre
otro. El cinco coma setenta (5,7) porciento argumentd inadecuadamente, entre las mas
comunes fueron pérdida de tiempo, los estudiantes a veces dicen incoherencias, entre

otros. Asi el siete coma setenta (7,70) porciento no argumentd su repuesta.

4.1.6 Dimension: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 9. Indicador: Estrategias discursivas



) Respuesta
Items

Sl

NO

Al

SA

Al | SA

12. Estrategia Discursiva Explicativa: el docente trata
de comunicar conocimientos, en este sentido, utiliza
una serie de estrategias encaminadas a promover la
adquisicion, elaboracion y comprension de los mismos.
¢Emplea usted la estrategia discursiva explicativa para
la ensefianza del célculo de area y volumen? Si: __ Dé
unejemplo: _; No:  ¢(Porqué?

18

13.  Estrategias Discursivas Argumentativas o
Retdricas: el docente se plantea la necesidad de
conseguir ciertas intensiones pedagdgico-
comunicativas, para tratar de implicar a los alumnos en
sus explicaciones y estimular su interés en ellas de
modo que éstos puedan participar de forma activa en el
proceso de adquisicion de los conocimientos
presentados. ¢Recurre usted a las estrategias discursivas
argumentativas o retéricas para la ensefianza del célculo
de area y volumen? Si: Dé un ejemplo: __; No:
__ ¢(Porque?

13

TOTAL

25

3

1

14

3 6

Argumentacion (SA)

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion

Inadecuada (Al), Sin

Tabla N° 06: Distribucion de frecuencias de los items 12 y 13

Fuente: Gémez (2014)

Sl NO
Al SA Al SA
f % f % f % f % f % f %
25| 481% |3 | 58% | 1| 19% | 14 |269% | 3 | 58% | 6 | 11,5%
55,8% 44,2%

repuestas afirmativas y negativas

Fuente: Gomez (2014)
Grafico 6.1: Resultados porcentuales de  Grafico 6.2: Resultados porcentuales de

las argumentaciones




Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 06 y graficos 6.1y 6.2 en
relacion al indicador estrategias discursivas, cuya dimension es estrategias
coinstruccionales, que el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un cincuentay
seis (56) porciento de los docentes que aplican la estrategia mencionada anteriormente
al dar calculo de area y volumen en primer afio, de los cuales el cuarenta y ocho coma
diez (48,10) porciento ofrecié una argumentacion adecuada, tales como, elaborando
problemas, explicacion verbal del contenido, resolucién de problemas, entre otros. El
cinco coma ochenta (5,80) porciento argumentd de forma inadecuada, la cual fue, es la
mas implementada, estudio de casos, cuando se le dice que calculen el area de un
terreno. Ademas el uno coma noventa (1,90) porciento no argumento su respuesta.
Asimismo, el otro cuarenta y cuatro (44) porciento fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar de la mencionada estrategia, de los
cuales el veintiséis coma noventa (26,90) porciento argumentd adecuadamente, las mas
comunes fueron, utilizo discusién guiada, me dedico mas a la practica, no sé usarlo,
entre otro. El cinco coma ochenta (5,80) porciento argumentd inadecuadamente, entre
ellas fueron: explico de manera verbal, solo yo explico la clase. Asi el once coma

cincuenta (11,50) porciento no argumento su repuesta.

4.1.7 Dimension: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 10. Indicador: Sefalizacion



) Respuesta
Items

Sl

NO

Al

SA

Al | SA

7. Sefalizacion: se refieren a toda clase de claves
0 avisos estratégicos que se pueden emplear, ya sea
dentro del texto o adjunto a él para destacar,
orientar o facilitar la adquisicién, organizacion o
integracion de los contenidos que se desea
compartir con los lectores-estudiantes. ¢Usted
utiliza las estrategias de sefializacion para la
ensefianza del calculo de area y volumen? Si:
¢Como? ;No: ¢Porqué?

10

8. Sefalizacion por Ejemplificacion: consiste en
afiadir ejemplos pertinentes que sirvan para aclarar
los conceptos que interesa ensefiar. ¢Usted hace
uso de la estrategia de sefalizacion por
ejemplificacion para la ensefianza del célculo de
areay volumen? Si: __ ¢Como? __; No: __ ¢Por
qué?

23

19. Senalizaciones Extratextuales: son los
recursos de edicion (tipograficos) que se adjuntan
al discurso y que pueden ser empleados por el autor
o el disefiador, para destacar ideas o conceptos que
se juzgan como relevantes. ¢;Emplea usted las
sefalizaciones extratextuales para la ensefianza del
célculo de &reay volumen? Si: __ Dé un ejemplo:
; No:  ¢Por qué?

17

TOTAL

33

9

0

24

0 12

Argumentacion (SA)

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion

Inadecuada (Al), Sin

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 07: Distribucion de frecuencias de los items 7, 8 y 19

Sl NO
Al SA Al SA
f % f % fl % f % f % f %
33 {423% |9 |115% | 0| 0% | 24 | 308% | O 0% 12 | 15,4%
53,8% 46,2%

repuestas afirmativas y negativas

Fuente: Gomez (2014)
Grafico 7.1: Resultados porcentuales de  Grafico 7.2: Resultados porcentuales de

las argumentaciones




42,30%

Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede comprobar en la tabla N° 07 y graficos 7.1y 7.2 en
relacion al indicador sefializacion, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que
el mayor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un cincuenta y cuatro (54)
porciento de los docentes que aplican dicha estrategia al dar célculo de area y volumen
en primer afio, de los cuales el cuarenta y dos coma treinta (42,30) porciento ofrecieron
una argumentacion adecuada, tales como, hago notas, utilizo colores, ejemplos de la
vida cotidiana, entre otros. EIl once coma cincuenta (11,50) porciento argumenté de
forma inadecuada, entre ellos, explicando las unidades, siempre durante toda la clase,
en el jardin central, cuando se usan formulas, entre otros. Por otra parte, el cuarenta y
seis (46) porciento fue el total de los docentes que respondieron de forma negativa en
cuanto a utilizar las estrategias mencionadas, de los cuales el 30,8% argumentd
adecuadamente, siendo las mas comunes, no trabajo con materiales impreso, no sé
aplicarlo, no lo conocia, entre otro. ElI quince coma cuarenta (15,40) porciento no

argumento su repuesta.

4.1.8 Dimensién: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 11. Indicador: llustraciones



Respuesta Si NO

items AA | Al | SA | AA | Al | SA

9. llustraciones: representacion visual de los
conceptos, objetos o situaciones de una teoria o | 15 | 2 0 7 2 0
tema especifico. ¢Usted utiliza las ilustraciones
como recurso para la ensefianza del calculo de area
y volumen? Si: _ Deé un ejemplo __; No:
¢Por qué?

10. lustraciones Algoritmicas: son aquellas
estrategias que describen procedimientos. ¢Usted | 14 | 0 0 6 0 6
emplea ilustraciones algoritmicas para la
ensefianza del contenido de célculo de area y
volumen? Si: _ ¢Como? __; No: __ ¢Por qué?

20. llustraciones Interpretativas: son
ilustraciones que permiten acotar y comprender los | 5 1 0 |12 ]| 1 7
fendmenos o eventos intangibles o de dificil
observacion. Este tipo de ilustraciones ofrece un
referente visual a los estudiantes, para que sobre el
mismo interpreten mejor la situacion a la que se
refieren y puedan tematizarlas. ¢Utiliza usted las
ilustraciones interpretativas para la ensefianza del
célculo de &reay volumen? Si: __ Dé un ejemplo:
; No:  ¢Por qué?

TOTAL | 34 | 3 0 |25 3 | 13

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin
Argumentacion (SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 08: Distribucion de frecuencias de los items 9, 10 y 20

Sl NO
Al SA Al SA

f % f % fl| % f % f % f %
34 |436% | 3| 38% 0] 0% | 25 |321% | 3 | 3,8% 13 16,7%
47,4% 52,6%

Fuente: Gomez (2014)
Grafico 8.1: Resultados porcentuales de  Grafico 8.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas las argumentaciones



Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede probar en la tabla N° 08 y graficos 8.1y 8.2 en relacion
al indicador ilustraciones, cuya dimension es estrategias coinstruccionales, que el
menor porcentaje fue para la respuesta afirmativa con un cuarenta y siete (47) porciento
de los docentes aplican dicha estrategia al dar calculo de &rea 'y volumen en primer afio,
de los cuales el cuarenta y tres coma sesenta (43,60) porciento ofrecieron una
argumentacion adecuada, entre ellas, con figuras, objetos palpables, explicacion
detallada, paso a paso, resolucién de ejercicios, definiciones, haciendo énfasis en la
explicacién de conceptos, entre otros. El tres coma ochenta (3,80) porciento argumentd
de forma inadecuada, arguyendo comunmente que, en la pizarra, el estudiante debe
estar en capacidad de formar al final de la clase practica un concepto de lo qué es area
y volumen, entre otro. Por otra parte, el cincuenta y tres (53) porciento fue el total de
los docentes que respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar las estrategias
mencionadas, de los cuales el treinta y dos coma diez (32,10) porciento argumentd
adecuadamente, siendo las mas comunes no sé cémo usarlo, me concentro en realizar
ejercicios, no la comprendo, entre otro. El tres coma ochenta (3,80) porciento
argument6 de forma inadecuada, tales como tiempo escaso, tiempo muy corto.

Mientras que el dieciséis coma setenta (16,70) porciento no argumento su repuesta.

4.1.9 Dimensidn: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 12. Indicador: Mapa conceptual

| Respuesta_ | Sl NO




6. Redes Semanticas: son representaciones gréficas de
segmentos de informacion o conocimiento de tipo | 3 1 1 15 |3 3
declarativo. ¢Usted utiliza las redes semanticas para la
ensefianza del contenido de calculo de area y volumen? Si:
¢Cémo? _; No:  ¢Por qué?

15. Mapa conceptual: son representaciones graficas de
segmentos de informacion o conocimiento de tipo declarativo | 4 1 0 12 6 3
(indican conceptos, proposiciones y explicaciones). Ademas
es una estructura jerarquizada en diferentes niveles de
generalidad o inclusividad conceptual. ¢Usted emplea los
mapas conceptuales para la ensefianza del célculo de area 'y
volumen? Si: ~ ¢C6mo? ; No: ¢Por qué?

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion (SA)

Fuente: Gémez (2014)

Tabla N° 09: Distribucion de frecuencias de los items 6 y 15

Fuente: Gomez (2014)

Graéfico 9.1: Resultados porcentuales de  Grafico 9.2: Resultados porcentuales de
repuestas afirmativas y negativas. las argumentaciones

Fuente: Gomez (2014)
Interpretacion: Se puede demonstrar en la tabla N° 09 y gréaficos 9.1y 9.2 en

relacion al indicador mapa conceptual, cuya dimensidn es estrategias coinstruccionales,

el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un diecinueve (19) porciento de los



docentes quienes aplican la estrategia mencionada anteriormente al dar calculo de éarea
y volumen en primer afio, de los cuales el trece coma cincuenta (13,50) porciento
ofrecieron una argumentacion adecuada, tales como, mapa conceptual, flujo grama,
desarrollo de contenido, representar conceptos, entre otros. El tres coma noventa (3,90)
porciento argument6 de forma inadecuada, la cual fue formula y despeje, para realizar
algoritmos o procedimientos. Ademas el uno coma noventa (1,90) porciento no
argumento su respuesta. Asimismo, el otro ochenta y un (81) porciento fue el total de
los docentes que respondio de forma negativa en cuanto a utilizar de la mencionada
estrategia, de los cuales el cincuenta coma noventa (51,90) porciento argumento
adecuadamente, las mas comunes fueron, no la conozco, no lo veo relacionado al tema,
no sé aplicarlo. El diecisiete coma treinta (17,30) porciento argumento
inadecuadamente, entre las mas comun fue, quita mucho tempo. Asi el once coma

cincuenta (11,50) porciento no argumentd su repuesta.

4.1.10 Dimensidn: Estrategias postinstruccionales
Cuadro N° 13. Indicador: Organizadores graficos

Respuesta Sl NO

items AA | Al | SA | AA | Al | SA

17. Organizadores Graficos: pueden definirse
como representaciones visuales que comunican la | 1 3 1 ]12 ] 5 4
estructura logica del material instruccional que va
a aprenderse. ¢Utiliza usted los organizadores
graficos para la ensefianza del calculo de area y
volumen? Si: __ ¢;Cudles? __; No: _ ¢Por qué?

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin
Argumentacion (SA)

Fuente: GOmez (2014)

Tabla N° 10: Distribucién de frecuencias del item 17

SI NO
Al SA Al SA
fl % [ f| % |[f|] % | f % |[f| % |f|] %




1/3,85%| 3 |1154% | 1 |3,85% | 12 | 46,15% | 5 | 19,23% | 4 | 15,38%

19,24% 80,76%

Fuente: GOmez (2014)

Gréfico 10.1: Resultados porcentuales Grafico 10.2: Resultados porcentuales
de repuestas afirmativas y negativas de las argumentaciones

Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 10 y gréficos 10.1 y 10.2 en
relacion al indicador organizadores graficos, cuya dimension es estrategias
postinstruccionales, que el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un diecinueve
(19) porciento de los docentes que aplican dicha estrategia al dar célculo de area y
volumen en primer afio, de los cuales el tres coma ochenta y cinco (3,85) porciento
ofrecieron una argumentacion adecuada, siendo la mas comdn, un mapa conceptual. El
once coma cincuenta y cuatro (11,54) porciento argumentd de forma inadecuada, entre
ellas, formulas para calcular problemas, cuando explic6 su respuesta.
Consecutivamente, el ochenta y un (81) porciento fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia antes mencionada, del
cual el cuarenta y seis coma quince (46,15) porciento argument6 adecuadamente, la
mas comunes fueron, no la conocia, la desconozco, entre otros. Por otra parte, el
diecinueve coma veintitrés (19,23) porciento argumento inadecuadamente, siendo la
méas comun, falta de tiempo en el aula. Mientras que el quince coma treinta y ocho

(15,38) porciento no argumentd su respuesta.




4.1.11 Dimension: Estrategias postinstruccionales
Cuadro N° 14. Indicador: Resumen

16. Resumen: se le considera una sintesis y abstraccion
de la informacidn relevante de un discurso oral o escrito | 3 4 0 14 | 3 2
donde resalta conceptos clave, principios, términos y
argumento central. ;Emplea usted el resumen para la
ensefianza del contenido del calculo de area 'y volumen?
Si:  Déunejemplo: ; No:  ¢Por qué?

Leyenda: Argumentacién Adecuada(AA), Argumentacién Inadecuada (Al), Sin Argumentacion (SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 11: Distribucién de frecuencias de item 16

SA
% % f %

311154% | 4| 1538 | 0| 0% | 14 | 53,85% | 3 | 11,54% | 2 | 7,69%

Fuente: GOmez (2014)

Grafico 11.1: Resultados porcentuales Grafico 11.2: : Resultados porcentuales
de repuestas afirmativas y negativas de las argumentaciones

Fuente: Gomez (2014)
Interpretacion: Se puede estimar en la tabla N° 11 y graficos 11.1 y 11.2 en

relacion al indicador resumen, cuya dimension es estrategias postinstruccionales, que
el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de un veintisiete (27) porciento de los
docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo de area y volumen en primer afio,



de los cuales el once coma cincuenta y cuatro (11,54) porciento ofrecieron una
argumentacion adecuada, siendo la mas comun, engloba la discusién. El quince coma

treinta y ocho (15,38) porciento argument6 de forma inadecuada, entre ellas fueron:
cuadro comparativo, A = bz;h, entre otro. Continuadamente, el setenta y tres (73)

porciento fue el total de los docentes que respondieron de forma negativa en cuanto a
utilizar la estrategia antes mencionada, del cual ese cincuenta y tres coma ochenta y
cinco (53,85) porciento argumentd adecuadamente, la mas comunes fueron, no tiene
aplicacion al contenido, los muchachos no les gusta plasmar sus ideas, hago mas
gjercicios, entre otros. Por otra parte, el once coma cincuentay cuatro (11,54) porciento
argumento inadecuadamente, siendo la mas comun el tiempo no da para realizar eso.

Mientras que el siete coma sesenta y nueve (7,69) porciento no argumentd su respuesta.

4.2 Analisis General por Dimension

4.2.1 Dimension: Estrategias Preinstruccionales
Cuadro N° 15.

Respuesta Si NO
Indicadores AA | Al | SA|AA | Al | SA
1. Actividad generadora de informacion Previa 9 3 1 8 5 0
2. Organizadores previos 38 | 6 1 121 ] 5 7
3. Objetivos o intensiones como estrategias de | 13 | 7 0 5 1 0
ensefianza

4. Discusion guiada 19 | 1 1 5 0 0

TOTAL | 79 |17 | 3 |39 |11 | 7
Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacién Inadecuada (Al), Sin
Argumentacion (SA)

Fuente: Gomez (2014)

Tabla N° 12: Distribucioén de frecuencias de los indicadores
| NO
Al SA Al SA
f % f % f % f % f % f %
79 | 51,59% | 17 | 12,49% | 3 | 2,26% | 39 |24,04% | 11 | 7,36% | 7 | 2,25%
66,3% 33,7%




Fuente: Gomez (2014)

Gréfico 12.1: Resultados porcentuales Gréafico 12.2: Resultados porcentuales
de repuestas afirmativas y negativas de las argumentaciones

12,49%

Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 12 y graficos 12.1 y 12.2 en
relacion a la dimension estrategias preinstruccionales y cuyos indicadores son actividad
generadora de informacion previa, organizadores previos, objetivos o intenciones como
estrategias de ensefianza y discusion guiada,que el porcentaje para la respuesta
afirmativa fue de un sesenta y seis (66) porciento de los docentes que aplican dicha
estrategia al dar célculo de area y volumen en primer afio, de los cuales el cincuenta y
uno coma cincuenta y nueve (51,59) porciento ofrecieron una argumentacion adecuada,
el doce coma cuarenta y nueve (12,49) porciento argumenté de forma inadecuada,
mientras que el dos coma veintiséis (2,26) porciento no argumentd su respuesta. Por
otra parte, el treinta y cuatro (34) porciento fue el total de los docentes que respondieron
de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia antes mencionada, de los cuales el
veinticuatro coma cuatro (24,04) porciento argumentd adecuadamente, el siete coma
treinta y seis (7,36) porciento argumenté inadecuadamente y el dos coma veinticinco

(2,25) porciento no argumentd su respuesta.

4.2.2 Dimension: Estrategias Coinstruccionales
Cuadro N° 16.



1. Analogia 24 1 1 19 3 4

2. Estrategas discursivas 25 3 1 14 3 6

3. Sefializaciones 33 9 0 24 0 12
4. llustraciones 34 3 0 25 3 13
5. Mapa conceptuales 7 2 1 27 9 6

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacion Inadecuada (Al), Sin Argumentacion
(SA)

Fuente: Goémez (2014)

Tabla N° 13: Distribucién de frecuencias de los indicadores.

SA
f %

41 | 12,56%

38,74%

Fuente: Gomez (2014)

Gréfico 13.1: Resultados porcentuales Grafico 13.2: Resultados porcentuales
de repuestas afirmativas y negativas de las argumentaciones

38,74% 35,64%

Fuente: GOmez (2014)
Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 13 y gréficos 13.1 y 13.2 en

relacion a la dimensidn estrategias coinstruccionales y cuyos indicadores son analogias,
estrategias discursivas, sefializaciones, ilustraciones y mapa mental, que el porcentaje
para la respuesta afirmativa fue de un cuarenta y cinco (45) porciento de los docentes
que aplican dicha estrategia al dar célculo de area y volumen en primer afio, de los
cuales el treinta y ocho coma setenta y cuatro (38,74) porciento ofrecid una



argumentacion adecuada, el cinco coma treinta y ocho (5,38) porciento argumenté de
forma inadecuada, mientras que el uno coma catorce (1,14) porciento no argumento su
respuesta. Ademas, el cincuenta y cinco (55) porciento fue el total de los docentes que
respondieron de forma negativa en cuanto a utilizar la estrategia mencionada, de los
cuales el treinta y cinco coma sesenta y cuatro (35,64) porciento argumento
adecuadamente, el seis coma cincuenta y cuatro (6,54) porciento argumento
inadecuadamente y el doce coma cincuenta y seis (12,56) porciento no argumento su

respuesta.

4.2.3 Dimension: Estrategias Postinstruccionales
Cuadro N° 17.

Respuesta Si NO
Indicadores AA | Al | SA | AA| Al | SA
1. Organizadores graficos 1 3 1 12 5 4
2. Resumen 3 4 0 14 3 2
TOTAL | 4 7 1 26 8 6

Leyenda: Argumentacion Adecuada(AA), Argumentacién Inadecuada (Al), Sin Argumentacion
(SA)

Fuente: Gémez (2014)

Tabla N° 14: Distribucién de frecuencias de los indicadores
Sl NO
Al SA Al SA
f % f %0 f % f % f % f %0
4 7,69% 7 | 1346% | 1 | 1,93% | 26 50% 8 | 1539% | 6 | 11,53%
23,08% 76,92%
Fuente: Gomez (2014)

Grafico 14.1: Resultados porcentuales Grafico 14.2: Resultados porcentuales
de repuestas afirmativas y negativas de las argumentaciones




Fuente: Gomez (2014)

Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 14 y gréficos 14.1y 14.2 en
relacion a la dimension estrategias postinstruccionales y cuyos indicadores son
organizadores graficos y resumen, que el porcentaje para la respuesta afirmativa fue de
un veintitrés (23) porciento de los docentes que aplican dicha estrategia al dar calculo
de &rea y volumen en primer afio, de los cuales el siete coma sesenta y nueve (7,69)
porciento ofrecié una argumentacion adecuada, el trece coma cuarenta y seis (13,46)
porciento argumentaron de forma inadecuada. Mientras que el uno coma noventa y tres
(1,93) porciento no argumentd su respuesta. Por otra parte el setenta y siete (77)
porciento fue el total de los docentes que respondieron de forma negativa en cuanto a
utilizar la estrategia antes mencionada, de los cuales el cincuenta (50) porciento
argument0 adecuadamente, el quince coma treinta y nueve (15,39) porciento
argumento inadecuadamente y finalmente el once coma cincuenta y tres (11,53)

porciento no argumento su respuesta.

4.3 Conclusiones del Diagnostico

Los resultados obtenidos en este analisis e interpretacion de los resultados dado al
instrumento aplicado, permite evaluar y precisar que los docentes de matematica
estudiados del municipio Iribarren parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara,

aplican en su mayoria la dimension estrategias preinstruccionales para la ensefianza



del calculo de area y volumen en primer afio, con un sesenta y seis (66) porciento,
mientras que el treinta y cuatro (34) porciento no la aplica. En este orden de ideas, la
estrategia preinstruccional mas aplicada fue la discusién guiada que arrojé que el
ochenta y un (81) porciento la aplica de los cuales el setenta y tres coma siete (73,07)
porciento de los docentes argumentaron adecuadamente, haciendo referencia que
utilizan discusion socializada, feedback, intercambios de ideas, entre otros. Asimismo,
la estrategia menos utilizada en esta dimension fue la actividad generadora de
informacion previa con un cincuenta (50) porciento que negd utilizarla siendo
desglosado un treinta coma ochenta (30,80) porciento con una argumentacion

adecuada, tal como, desconozco la estrategia.

Ahora bien, en las estrategias coinstruccionales se proyectd una preferencia con
un alto porcentaje de un cincuenta y cinco (55) porciento en la respuesta negativa en
los items en cuanto a la aplicacion de dicha estrategia para el contenido antes
mencionado, en comparacion a la respuesta afirmativa que obtuvo el cuarenta y cinco
(45) porciento. En este sentido, la estrategia coinstruccional mayormente utilizada fue
la estrategias discursivas con un el cincuenta y seis (56) porciento que la aplica, de los
cuales el cuarenta y ocho coma diez (48,10) porciento ofrecié una argumentacion
adecuada, tales como elaborando problemas, explicando verbalmente el contenido,
entre otros. Mientras que la menos utilizada fue Mapa conceptual ya que ochenta y un
(81) porciento nego utilizarla, de los cuales el cincuenta y uno coma noventa (51,90)
porciento argument6 adecuadamente su respuesta, entre ellas, no se aplicarlo, no lo

veo relacionado al tema.

En cuanto a las estrategias postinstruccionales se evidencid que un setenta y siete
(77) porciento de los profesores no aplican la estrategia y por el contrario el veintitres
(23) porciento si la aplica. Aunado a lo anterior, la estrategia postintruccional que
mayormente utilizan fue el resumen con el veintisiete (27) porciento de los docentes

que aplican dicha estrategia al dar el contenido de célculo de &rea y volumen en primer



afio, de los cuales el once coma cincuenta y cuatro (11,54) porciento ofrecidé una
argumentacion adecuada entre ellas que esta engloba la discusion. En cambio la menos
utilizada fue organizadores graficos ya que el ochentay un (81) porciento no la aplica,
de los cuales el cuarenta y seis coma quince (46,15) porciento argumento

adecuadamente tales como la desconozco, no la conocia.

Al mismo tiempo, resalta que la mayoria, aproximadamente un cincuenta y cinco
(55) porciento, de los docentes les cuesta aplicar estrategias de ensefianza para abordar
el contenido de célculo de area y volumen, entre las que se destaca con mayor magnitud
son las estrategias postinstruccionales con un setenta y siete (77) porciento. Esto a
veces por falta de informacion en cuanto a la existencia de diversas estrategias

didacticas para culminar la clase, su momento de uso y los fines de la misma.

Asimismo, la inclusion de diversas estrategias didacticas en el campo educativo
revoluciona el concepto de ensefiar, fundamentalmente cuando se trata de esta
disciplina como la matematica, conceptualizada por la mayoria de los estudiantes como
fria y de indole cognitivo con muy poca aplicacion en el campo subjetivo del
estudiantado con su realidad. Esto dificulta el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
ya que el docente se concentra en solo dar el contenido, abordandolo con el método
tradicional, el que siempre viene ejecutando y no se da ese permiso de crear otros
ambientes de ensefianza, utilizar otras estrategias para mantener activo al estudiantado
en el arduo proceso de ensefiar para la vida, en fin, el docente no propicia otros
escenarios de instruccion donde lo primordial es ensefiar para la realidad social en la

que rodea al estudiantado.

En atencion a estos resultados fue necesario disefiar una estrategia didactica para
la ensefianza de calculo de area y volumen en primer afio de educacién media del

municipio Iribarren de la parroquia Concepcién de Barquisimeto-Estado Lara, porque



es importante para asi establecer el uso de las estrategias de ensefianza para prevalecer

y fortalecer el dinamismo en las practicas de aula.



5. LAPROPUESTA

5.1 Justificacién y Presentacion de la Propuesta

La propuesta de un disefio de una estrategia didactica, estd encausada en brindar
un apoyo didactico para manejar efectivamente la ensefianza de la matematica,
especificamente en el contenido de calculo de area y volumen de primer afio, dirigido
a los docentes que laboran en Educacion Media del Municipio Iribarren Parroquia
Concepcion de Barquisimeto Estado Lara. Con el proposito de orientar a dicho
colectivo sobre la necesidad de aplicar diversas estrategias en la catedra, afin de mejor

la calidad del proceso educativo dentro del quehacer en las instituciones educativas.

Asimismo, la propuesta esta comprendida por nueve (9) sesiones y estas estan cada
una subdivididas en los tres momentos de clase, tomando en cuenta las estrategias de
ensefianza de Diaz y Hernandez (2010), quienes la subdividen en: preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales. Ademas posee un manual de Diaz y Hernandez
donde se presentan las definiciones de cada una de las estrategias para que el docente

pueda conocerlas a profundidad.

En este sentido, la propuesta se disefi6 sustentada en los resultados obtenidos en la
investigacion realizada para dicha poblacion educativa, cuyo diagndstico fue
presentado previamente, la cual servird para atender de manera directa las deficiencias
del uso de las estrategias de ensefianza en la asignatura de matematica para abordar los
contenidos de célculo de area y volumen. EI mismo no es mas que una serie de
actividades dirigidas a los docentes donde les permite saber utilizar de manera idonea
las estrategias didacticas de ensefianza enmarcadas en la propuesta, al mismo tiempo
desarrollar habilidades, destrezas y herramientas que optimicen su desempefio, en pro

de una educacién de calidad para los estudiantes.



En este orden de ideas, la propuesta busca generar un proceso de transformacion
en la practica memoristica y repetitiva, ya que las sesiones o encuentros de clases deben
ser en un ambiente motivador, de interés y sobre todo variada para que el estudiantado
se sienta atrapado en el contenido y sea de su interés, que le guste porque observa la
utilidad que tiene esta en su alrededor.

En definitiva, la propuesta permitird en términos de eficiencia, mejorar los
servicios académicos dentro de los aspectos pedagogicos, didacticos de los docentes
especialistas, a su vez servira para contribuir en la formacién de los estudiantes, porque
en la propuesta el docente toma su rol de guia en el proceso educativo donde se procura
gue este sea agradable, se fomenta el trabajo colaborativo, algo que requiere el empleo
de estrategias didacticas que aseguren el éxito académico que perdure en el tiempo
donde se fermente la confrontacion de problemas matematicos del entorno, la iniciativa
de investigar e interactuar con el medio para aprender y trasformar, haciendo énfasis
en promover el para qué sirve este contenido en el aspecto social que rodea al

estudiantado.
5.2 Objetivos de la Propuesta
5.2.1 Objetivo General
Proponer una estrategia didactica que permite el desarrollo de la ensefianza del

calculo de area y volumen en primer afio de Educacion Media del Municipio Iribarren

de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara.

5.2.2 Obijetivos Especificos



e Plantear a los docentes de matematica el conjunto de conocimientos sobre el
contenido de calculo area y volumen en primer afio de educacion media del
Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto Estado Lara,
donde se consolide las estrategias preinstruccionales.

e Presentar el contenido de calculo area y volumen en primer afio de educacion
media del Municipio Iribarren de la Parroquia Concepcion de Barquisimeto
Estado Lara, a través de estrategias coinstruccionales dirigidos a los docentes
para la adquisicion de habilidades que afiancen el pensamiento ldgico
matematico en los estudiantes.

e Formular en los docentes de matematica la utilizacion de estrategias
postinstruccionales en la ensefianza del calculo de célculo de area y volumen
en primer afio de educacién media del Municipio Iribarren de la Parroquia

Concepcion de Barquisimeto Estado Lara.

5.3 Estructura de la Propuesta

La propuesta esté disefiada para ser aplicada en la ensefianza del calculo de areay
volumen en primer afio de educacion media del Municipio Iribarren de la Parroquia
Concepcion de Barquisimeto Estado Lara. Ademas, estd enmarcada a las estrategias de
ensefianza de Diaz y Herndndez, quienes la subdividen en estrategias
preinstruccionales (anaranjado), las estrategias coinstruccionales (azul) y las
estrategias postinstruccionales (verde), estas se identificaran en toda la propuesta de un
color especifico para su facil visualizacion. Es necesario acotar, que en la propuesta se
afiadié al principio un manual de estos autores donde el docente podra conocer la

biografia de ellos y en profundidad las estrategias que describen.

Asimismo, la propuesta se desarrolla en nueve (9) sesiones de clase; la primera

sesion describe el area de un cuadrado, en la segunda el area de un rectangulo, la tercera



el area de un triangulo, en la cuarta el area de un trapecio, la quinta el &rea de un rombo,
la sexta el area de un circulo, por otra parte, en la séptima se describe el volumen, en
la octava sesidn se desglosa el calculo del volumen de un prisma recto y una piramide
y la novena sesion estd enmarcada en el volumen de cuerpos redondos (cilindro, cono

y esfera).

Es necesario destacar que las primeras seis sesiones de clase se pueden identificar
los objetivos o intencionalidad de la sesion de color naranja, las definiciones de color
azul, el calculo de area de color rosado y las actividades de color verde. Las otras tres
sesiones restantes (sesion siete, ocho y nueve) se identificaran objetivos o
intencionalidad de la sesion de color verde, las definiciones de color azul, la unidad y

el célculo de volumen de color morado y las actividades de color rosado.

De igual forma, se observard algunas imagenes de la ciudad de Barquisimeto
Estado Lara pertinentes al tema de la sesion donde se encuentre, esto con la finalidad
de brindar herramientas al docente para la construccion del proceso de ensefianza y
aprendizaje dentro y fuera del aula. Asi como también, se identifica en la propuesta

algunas imagenes que a continuacion se describen:

Tiene como finalidad hacer énfasis en el anuncio de los

objetivos o intencionalidad de la sesion de clase.

Su propdsito es informar al docente definiciones y recomendaciones

=
“;wﬁde QUe," i\ W2 de uso de las diferentes estrategias que se utiliza en la sesion

Orientacion

G = donde se localice.

Su intencion es brindar recomendaciones y sugerencias

para el desarrollo de la clase.



Tiene como objetivo involucrar al estudiantado a participar
en el proceso de ensefianza y aprendizaje dado algunas preguntas

sobre el tema.

Imprescindible Que...

Tiene como propdsito hacer énfasis en aspectos importantes

o y Utiles en el desarrollo de la actividad.

5.4 Esquema de la estructura de la propuesta

Manual de Diaz y Hernandez Blografig .
Estrategias de Ensefianza

-
.. Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Sesién 1 Edo. Lara
Area de un
Cuadrado . . . o .
— Estrategias coinstruccionales: definicion de cuadrado y de area de u
figura plana, calculo de area
Estrategia postinstruccional: mapa conceptual
Area -
Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Edo. Lara.
Sesion 2 . . . ., . |
‘ Estrategias coinstruccionales: definicion de rectangulo, sus elemen
Area de un .
, y calculo de area
Rectangulo
Estrategia postinstruccional: organizador grafico
~——




Area

—

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Edo. Lara.

Sesion3
Area de un
Triangulo

Estrategias coinstruccionales: definicion de triangulo, sus elemento
calculo de area.

~—

Estrategia postinstruccional: mapa mental

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Edo. Lara.

Sesion 4

7 —
Area de un

Trapecio

Estrategias coinstruccionales: definicion de trapecio, sus elemento:
calculo de area.

Estrategia postinstruccional: Resumen

_—

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Edo. Lara.

Sesion 5
Area de un
Rombo

Estrategias coinstruccionales: definicion de rombo, sus elementos
calculo de area.

Estrategia postinstruccional: Resumen

~——

—

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisim
Edo. Lara.

Sesnon 6 |
Area de un
Circulo

Estrategias coinstruccionales: definiciéon de circulo, sus element
diferencia de circulo y circunferenciay calculo de area. de un circul

Estrategia postinstruccional: [lustraciones algoritmicas




Volumen —

5.5 Factibilidad

Sesion 7
Volumen

—_

Sesion 8
Volumen
deun
Prisma recto
y una
Piramide

Sesion 9
Volumen de
cuerpos
redondos:—
Cilindro,
Cono y Esfera

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisi
Edo. Lara.

Estrategias coinstruccionales: definicion de volumen de un sc
unidad de volumen, capacidad de un cuerpo, unidad de capac
diferencia de capacidad y volumen.

Estrategia postinstruccional: Resumen

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisi
Edo. Lara.

Estrategias coinstruccionales: definicion de prisma recto y pirar
Calculo de volumen de un prisma recto y una pirdmide.

Estrategia postinstruccional: Organizadores graficos apoyad
resumen.

Estrategia preinstruccional: ilustraciones cotidiana de Barquisi
Edo. Lara v analogia.

Estrategias coinstruccionales: definicion de volumen de cilindro,
y esfera, calculo de volumen.

Estrategia postinstruccional: Organizadores graficos apoyad
resumen.

Esta fase permitio la comprobacion de la factibilidad de la propuesta mediante el

estudio de diversos aspectos, tales como:

e Factibilidad Pedagdgica y Humana: con la propuesta los docentes

disfrutaran de una excelente herramienta que consolida su praxis en el aula.



Factibilidad Técnica: dado las encuestas y los resultados obtenidos en la
fase diagnostica, se disefiaron nueve (9) sesiones de clase en la que se
encuentran relacionadas a las estrategias de ensefianza seglin los momentos
de la clase de Dias y Hernandez que son estrategias preinstruccionales,
estrategias coinstruccionales y estrategias postinstruccionales, dirigidos a
los docentes de matematica que laboran en educacion media del municipio
Iribarren parroquia Concepcidon de Barquisimeto Estado Lara. Estas
actividades le dan soporte técnico a la propuesta.

Factibilidad Institucional y Académica: la propuesta disefiada esta
ajustada a los objetivos del programa de matematica de primer afio de
educacion media y a su vez beneficiar al docente en la ardua tarea de
ensefar, para procurar en los estudiantes un aprendizaje significativo.
Factibilidad Econdémica: la propuesta es factible debido a que es una
estrategia didactica impresa que se puede adquirir bajo el presupuesto de

la institucion.



-MatGeome

Un recomride peor la cvided de Barguisimete
para la ensefianza del Chlevle de Area y
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Frida Diaz Barriga
Arceo

Profesora de tiempo completo en el Departamento de Psicologia
Educativa de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional
Autonoma de Mexico, donde es catedratica tanto de Licenciatura como
en Postgrado. Cuenta con una maestria de Psicologia v con el doctorado
en Pedagogia de la Facultad de Filosofia v Letras, de la misma
umiversidad. Pertenece al sistema nacional de mvestigadores. Ha
recibido la medalla Gabine Bameda (1979), el reconocimiento Sor
Juana Inés de la Cruz (2003) v el premio Mexicano de Ensefianza de la
Psicologia (2009).

Entre las areas de mvestigacion de su mnterés se encuentran el disefio
v la evalmcion cumcular, el aprendizaje estratégico v la psicologia
mstruccional, la formacion v evaluacion del docente, asi como la
incorporacion de la tecnologia de la mformacion v comumnicacion a la
educacion. Asimismo, es reconocida en diversos paizes de habla
hispana por su parficipacion en miltiples proyectos de fonmacion de
profesores e mvestigadores en el campo de la educacion, en las areas de

suespecialidad.

Ha dingido mas de ochenta (80) tesis profesionales. Tiene mas de

clento treinta v cinco (133) articulos, libros v capitulos publicadoes.
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Gerardo Hernandez
Rojas

Profesor de tiempo completo en el departamento de Psicologia de la
Facultadaz de Psicologia de la Universidad MNacional Auténoma de
Meéxico. En ella ha sido catedratico de diversas asignaturas; ademas ha

impartido catedra de Postgrado en vanasinstituciones universitarias.

Cuenta con un Doctorado en Psicologia (especialidad en Educacion
v Deszamrolle) v pertenece al Sistema Nacional de Inwestigadores. Tiene
mas de cincuenta (30) publicaciones, entre articulos, libros v capitulos.
Ha participado en multiples conferencias, cursos, talleres v ponencias

sobre educacion, constructivisme, coghicion v topicos relacionados.

Actualmente sus temas de investigacion wersan sobre: la
COMprension y composicion de textos; las aplicaciones de la tecnologia
de la mformacion y comnmmicacion (TIC) a la educacion; la
metacognicion, automegulacion vy la problematica del aprender a
aprender; v1a epistemologia de la psicologia de la educacion.
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Estrategias

Las estratemas de ensefianza, en particular, son procediumientos,
técnicas, metodos vy recursos que planifica el docente tomando en
cuenta las necesidades de los estudiantes v cuye objetivo es llevar
eficazmente el proceso de ensefianza vy aprendizaje. Tal como lo
afirman Diaz v Hemandez (1999, las estrategias de ensefianza son
todos aquellos recursos que sirven de apoyo, ademas son disefiados por
el docente, los cuales se suministran al estudiantado para facilitar el
proceso arduo de construccion de conocimiento significative v per

ende, perdure en el tiempo.

En tal sentido, Diaz y Hemandez (1999) hacen uma prnimera
clazificacion de las estrategias de ensefianza basandose en el momernto
de utilizacion v presentacion, ya que estas pusden ser insertadas antes
{preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (post-
instruccionales) en un contenido curricular especifico. Por tanto las
estrategias mstruccionales se definen de la siguiente manera:

Las estrategias preinstruccionales, son aquellas que dan nicio a
la claze, mtroducen al estudiantado al tema a desamollar Estas
estrategias les sirven al docente para realizar la activacion de

conocimientos y expenencias previas pertinentes en los estuantes. Los

autores antesmencionadosla definen come las que:

omez2o14) [



Estrategias

Por lo general preparan v alertan al estudiante en relacion a
gque ¥ como va a aprender (activacion de conocimientos y
expernencias previas pertinentes) v le penmiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertnente. Algunas de las
estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el
organizador previo (p. 4).

Las estrategias coinstruccionales, son aquellas estrategias que
sustentan al curriculo, presentando una diversidad de contenide al
estudiantade. Diazy Hemandez (1999)1a definen como aquellas que:

Apovan los contenidos cumiculares durante el proceso mismo
de enseflanza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la mformacion
prncipal; conceptualizacion de contemdos; delimitacion de
la organizacion, estruchura e mnterrelaciones entre dichos

contenidos v mantenimiento de la atencion v motivacion

(p4).

Las estrategias post-instruccionales, son aquellas que sze amplean
al finalizar la clase para retroalimentar y sintetizar el contenido
desarrollado. Los autores antes citados, la definen como: “Se presentan
después del contenido que se ha de aprender v penmiten al alunmo
formar una vision sintética, integradora e mcluso cntica del matenal
Enotros casosle penmiten valorar su propio aprendizaje™ (p. 4.

Gomez (2014)



Estrategias

Asimismo, Diaz v Hemandez (2010), plantean las siguentes
estrategias de ensefianza para facilitar el aprendizaje significative de los
estudiantes:

1. Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, v para
generar expectativas apropiadas en los alumnos

Estas estrategias preponderartemente se deben emplear al micio de
cualquier secuencia didactica, o antes que loz estudiantes imicien
cualquier tipo de actividad de indagacion, discusion o integracion sobre
el matenial a aprender, sea por via individual o colaborativa. Entre las
estrategias que se pueden utilizar, se presentaran las que han demostrade
ser efectivas, segin los autores Diazy Hemandez (2010), a saber:

Discusiones guiadas: en particular, es aquella estrategia guiada por
el docente, donde se inntercambian ideas, opiniones sobre el tema a
desamollar, estas pueden ser expenencias propias, cotidianas que se
tienen del contenido, es decir conocimientos previos. En relacion, los
autores antes nombrados comentan, “la aplicacion de esta estrategia los
alhmmos desde el inicio activan sus conocirmientos previos, v gracias al
mtercambic en la discusion con el profesor pueden desamollar y
comparir con sus compafieros de forma espontanea conocimientos v

experiencias previas” (p. 123).

Gomez2o14) [0



Estrategias

Actividad generadora de informacion previa: es aquella estrategia
donde los estudiantes reflexionan e impulsan conocinuentos previos de
un cormtenido especifico, esta se puede desamollar individualmente o
colectivamente. Al respecto los autores mencionados sostienen que es:

Una estrategia que penmite a los alummnos activar, reflexionar
Yy compartir los conocimientos previos sobre un tema
determinado. Algunoes autores se refieren a ésta como luvia
de 1deas o torbelline de ideas v tienen una franca siulitud
con la estrategia anteror solo que al momento de ejecutar

esta actividad se puede trabajar en formma mdividual, en
pequefios grupos o €l grupo completo. (p. 124).

Ohjetivos o intenciones como estrategias de ensefianza: son
emunciados donde se puntualizan la intension educativa a la que se desea
buscar al finalizar la sesion de claze. En comespondencia, Diaz v
Hemandez (2010} sustentan que “son emmeiados que describen con
clanidad las actividades de aprendizaje v los efectos esperados, que se
pretenden consegur en el aprendizaje de los ahomnos al finalizar una

experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar™ (p.124).

2. Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre el

conocimiento previo ¥ 1a nueva informacion

Son estrategias convenidas a establecer enlaces adecuados entrelos
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Estrategias

conocimientos previos v la informacion nueva por aprender Es
recomendable utilizarla antes o durante la introduccion, para lograr
mejores resultados en el aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace
entre lo nuevo v lo previo son las siguientes:

Organizadores previes (OP): son matenales o mformacion de tipo
mstruccional, con la mtencion de establecer en los estudiantados una
estructura de conocimiento que penmita asimilar la nfonmacion nueva.
En proporcion Diaz v Hemandez (2010) la definen de la siguiente

manera:
Es un recurso instruccional introductono compuesto por un
conjumto de conceptos proposiciones de la nueva mformacion
que se va aprender. Su funcion principal consiste en proponer
contextos conceptuales gque se activa parm apovar la
asimilacion de significados, que realizan los estudiantes
sobrelos contenidos cumiculares. (p. 126).

Dentro de esta perspectiva, se puede sefialar dos tipos de
organmizadores previos: los expositivos; esto se aplican cuando el
estudiante no tiene ningin conocitriento previo sobre el tema. Y los
comparativos; pueden ser empleados cuando los estudiantes conocen una

serie de ideasparecidasa las queluego seranobjeto de aprendizaje.
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Estrategias

Analogias: 25 una comparacion intencional de un tema especifico
que se esté tratando, con la finalidad de mostrar caracteristicas generales
v particulares del tema. Por su parte los autores antes sefialados logran
definirla comeo “una corparacion entre dos o mas conceptos en relacion

com sus caracteristicas o elementos componentes™(p. 131).

3. Estrategias discursivas v enseiianza

En la mayoria de las clases de cualquier nivel educative, donde ze
requiere de ensefiar gran cantidad de conocimiento onmcular, se emplea
con frecuencia este tipo de estrategia como recurso pedagogico. Ahora
bien, Diaz v Hemandez (2010) sostienen que en una clase tiene una
doble orientacion:

La onentacion explicativa; el docemnte trata de conmmicar
conocimientos, en  este sentido, utiliza una zene de
estrategias  encamimadas a  promover la  adquisicion,
elaboracion v comprension de los mismes. Y la onentacion
argumentativa o retonca; el docente se plantea la necesidad
de conseguir clertas imtensiones pedagogico-cormmuicativas,
para tratar de implicar a los alumnos en sus explicaciones v
estirmular su interés en ellas. (p.132).

4. Estrategias para ayudar a organizar la informacién nueva por
aprender

Son representaciones visuales que ayudan a organizar y crear un
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Estrategias

esquema logico del contenido. Ademas se puede utilizar en cualquier
momento dela clase, mayonmente en el desarrollo o al final del
encuentro pedagogico.  Entre algunasz estrategias se descrben las
siguientes:

Mapa conceptual ¥ redes semanticas: son estructuras graficas de
nformacion, donde se organiza ¢l conocimiento. Los mismos autores
citado arnterionmente marntiensn que “son representaciones graficas de
segmentos de mfonmacion o conocimiento de tipo declarative {indican
conceptos, proposiciones v explicaciones). Ademas es 1ma estructura
jerarquizada en diferentes miveles de generalidad o nclusividad
conceptual” (p. 140).

Organizadores de clasificacidn: son estructuras graficas donde se
emplean diagramas de lawves, los diagramas arbol v los circulos de
conceptos. Asilo sustentanlos autores que se citan en lineas anteriores:

Crganizadores graficos muy utilizades en las escuelas v en
los textos que también sirven para orgamzar la mfonmacion,
los mas conocidos son los diagramas de llaves, los diagramas
arboreos v los circulos de conceptos. En todos estos casos la
mfonmacion se orgamiza de modo jerarquco estableciendo
relaciones de inclusion entre los conceptos o ideas, porlo que
constituyen organizadores  altematives a  los  mapas
conceptuales. (p. 149).
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Estrategias

Diagramas de flujo: ez una estruchwa grafica que penmite una
mejor comprension procedimental del contenido. Cabe considerar, Diaz
v Hemandez (2010) sustenta lo amtes mencionade, “este tipo de
organizadores graficos se destinan especialmente 2 represemtar
conocimiento procedimental de fonma grafiea™ (p. 1310

5. Estrategias para promover una ensefianza situacional

Son aquellas estrategiaz pedagdgicas que se estructuran con la
finalidad de ongmar aprendizaje a traveés de la expenencia de los
estudiantes. De esta manera lo afimma los autores:

La ensefianza situada puede definirse como aquella propuesta
pedagogica que se disefia ¥ estructura con la intencion de
promover aprendizaje situados, expenenciales v auténticos
en los alummnos, que les penmite desarrollar habilidades v
competencias mmyy  siulares o 1guales a las gue se
encontraran en situaciones de la vida cotidiana o profesional.

(. 153).

Entre estas estrategias que promover una ensefianza situacional se
destacanlas sigiientes:

Aprendizaje basade en problemas (ABP): Ez una estrategia de
enseflanza situada, donde se plantean problemas relevantes en entomo al

estudiantado, en la que ¢l docente guia ¢] proceso pam su exploracion.
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Estrategias

En conexion, los autores que en lineas anteriores se citan, comentan
gue estd tiene tres caracteristicas centrales:

a) Organiza la propuesta de enseflanza vy aprendizaje
alrededor de problemas holisticos v relevantes, b) Implica
que loz alumnos sean los protagonistas de las situaciones
problematicas  planteadas, ¢} Constituye un entomo
pedagogico en la que los estudiantes realizan una firerte
cantidad de actividad cognitiva v heuristica colaborativa y en
la que loz docentes gnian vy apoyan en su proceso de
exploracion. {p. 133).

Aprendizaje basado en el analisis v discusion de casos (ABADC):
Es una estrategia de ensefianza situada, donde se plantean pequefios
problemas o casos a los estudiantes, para que ellos analicen v discutan.
Diazy Hemandez (2010)1a explican del siguiente modo:

Consiste en el planteamiento de un caso a los alwmmnes, el
cual es analizado vy discutide en pequefio ¥ posterionments en
el grupo-clase, v en la que el proceso didactico consiste en
promover el estudio en profimdidad basado en el aprendizaje

dialogico v argumentativo. (p. 133).
6.Estrategias vy disefio de textos académicos
Son textos gque son mayonments utiizades por los docentes en las
nstituciones educativas. Los mismos autores que se nombran amba,
hacen alusién que estas poseen dos caracteristicas propias gue los

diferencian al resto de textos, los cuales son:
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Estrategias

Por su funcion, se trata de textos elaborados por los autores
para la ensefianza, tiene como principal cometido presentar
de fomma didactica el conocimiento de las distintas
dizciplinas. Por su disefio, son textos mixtos gue relnen
mformmacion textual con otra de tipo wisual, también son
textos que comtienen muchos tipos de ayudas didacticas
especialmente seleccionadas v disefiadas, con el proposito de
favorecerel aprendizaje. (p. 158).

Las estrategias mas cormmes gue se deben discar en los disefios de
textos académicos, sonlos siguientes:

Sefializaciones: son aquellas claves o advertencias estratégicas que
sirven para orentar al lector, se pueden utilizar bien sea dentro o fuera
del texto. Estos mismo autores, destacan que tiene como funcion central
“onentar al lector, para que pueda conocer lo gque es importante ¥ gué
aspectoshay que dedicarle mayor esfuerzo constructive™ (p. 1397

Preguntas intercaladas (PI): zon aquellas nterrogantes que se
plantean al estudiantado en el desamollado del contenido mmpreso de
ensefianza. Diaz v Hemandez (2010) sustentan que estas se “plantean al
alummo a lo largo de texto o matenal ensefianza v su intension es facilitar
su aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o
complementanas” (p. 164).
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Resimenes: s un enfoque sintético de un matenal de ensefianza en
la que se hace énfasiz en loz puntos mas resaltantes del comtenide.
También, los autores hacen mencion que “se le considera una sintesis y
abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o escrito
donde resalta conceptos clave, principios, ténminos ¥ argumerto central™
{p. 166).

TNustraciones: Son representaciones visuales tales como objetos,
fotografias, entre otros, de un conternido especifico. Ademas, los autores
antes sefialades explican que son “representacion visual de los
conceptos, objetos o situaciones de wna teoria o tema especifico
(fotografias, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera)” (p.
168).

En este caso, es necesano destacar que los mismos autores clasifican
las ilustraciones segin sus funciones en: decorativas, representaciones,

organizativas, relaciones, transformaciones e interpretativas.
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Finalmente, las estrategias de ensefianza son importante no solo porque
propician en los estudiantes el aprendizaje significativo, sino que ayuda a
los docentes y en especial a los de matematica a buscar los medios
necesarios y pertinentes para proporcionar eficazmente el proceso de
ensefianza. cuya tarea es ardua porque en las aulas de clase se cuenta no
con uno, sino con treintaicinco estudiantes como maximo y cada wo esun

ser pensante totalmente distinto al otro.

Gomez (2014)



Area de Un
Cuadrado

Sesion 1

Definicidon

Calculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesion

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

Inpulzar los conocimientos previos del ]
estudiantado en cuanto al cuadrado. J

\

formas visualizadas en los alrededores de la
— ciudad de Barquisimeto- Edo. Lam y las
. figuras geométricas. J

" Determinar las relaciones existentes ertre las ]

[ Presentar la informacién sobre el
~——| cuadrado como contenido necesarno para
| la comprension del caleulo de drea. J

-

Explorar el uso de un mapa conceptual pam

obtener 1ma wvision sintética de la

|_ mformacion presentada enla sesion de clase. _J
\,
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Estrategia preinstruccional

= Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las

ilustraciones que le permitan al estudiantado visualizar las figuras geométricas de cuatro

lados conigual longitud (Cuadrado).

Realice algunas preguntas dada la
imagen, tales como:
* Qué figura plana visualiza en la imagen?
* ;Soniguales o diferentes los lados de este
poligono?
- *;Qué nombrerecibe este poligono segin su

- numero delados?

, Discusion Guiada: procedimiento interactivo a partir del cual el
" profesor y ahmno hablan y comparten ideas y conocimientos de forma I

espontanea contodoslosparticipantes acerca deun tema determinado.  »
. Tlustraciones: representacién visual de los conceptos, objetos o |

I situaciones de una teoria o tema especifico.
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Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose delailustracion antenonmente mostrada se presenta la definicion de cuadrado.

Cuadrado

f

Ez un paralelogramo equilatero v equiangulo,

es decir, un cuadnlatero que posee sus cuatro

ladosiguales v sus cuatro angulos son rectos.

rEEIEEEEEEIEEEEEEEEEEEIEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

Se recomienda realizar una
gjemplificacion ilustrativa
donde se haga uso de la
seflalizacion pam  gue el

conceptos.

ﬁnguln Becto

2,99 cm

estudiartado  wisualice los Dhazonal
elementos del cuadrado . g
Lado

*Las ilustraciones: permite commumicar de manera visual o espacial

» Sefializacion: se refieren a toda clase de claves o avisos estratégicos
que se pueden enmplear, yva sea dentro del texto o adwio a €l pam

destacar, orientar o facilitar la adqusicion, organizacion o mtegracion I
delos contenidos que se desea compartir conlos lectores-estudiantes. |
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Estrategias coinstruccionales

o Segudamente, mtroduzea al estudiantade al caleulo de area de figuras planas e inicie con
el cuadrado haciends uso de la estrategia discursiva explicativa y argumentativas o

retoncas

Qué es el area de una figura plana?

El area de una figura plana es la medida de la region encemrada porla figura, es ||

decir, la medida de su superficie. 3u unidad basica de medida es el metro
cuadrado (m?), es decir, la superficie de un cuadrade de 1m delado.

Es Imprescindible Que. ..

jmmm s mm——m e Figura A
I Haga énfasis al estudiantado que el |

Ia'rea de una fimura plana es i1gual al
I mimmero de cuadrados unidad {. Jque

I pueden cubrr completamente esa |

I fizura. I

Sefializacion por Ejemplificacion: consiste I
« en afiadir ejemplos pertinentes que sirvan para

I aclararlos conceptos que interesa ensefiar. I
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Estrategias coinstruccionales

o Asimismo, se sugiere hacer ejemplos donde participen los estudiantes para afianzarla

defimicion de area.

y N Realice preguntas tales como:
*  ;Cuales el area dela figura B7
= ;Cuales el area dela figura C7

" Seiializacién por Ejemplificacion: consiste en afadir ©
I gjemplos pertinentes que sirvan para aclarar los conceptos I

« gque interesa ensefiar Es una estratega que es valiosa en :
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Estrategias coinstruccionales

o Consecutivamente mtroduzca el calculo de area de un cuadmdo, haciendo uso de
sefializacion por ejemplificacion de la vida cotidiana, donde se involucre la familia v el

entomo social, para asimantenerel gusto al contenido.

Area de un Cuadrado

Besulta de aplicarla operacion cuadrado a la longitud
de uno de sus lados. Se obtiene multiplicando lade
por lado. En consecuencia, el area de um cuadrado se

obtiene aplicando la formmula 4 = 1.
. d Pizo de granito

 Se recomienda realizar ejemplificaciones ilustrativa donde se haga uso de ||
:la fommila comespondiente del caleular el area de un cuadmado. Deje
| gjercicios propuestos para consolidar el contenido enlos estudiantes.

(| Eiemplo: ) Seiializacién por .
;Cuales el area de unpiso cuyasmedidasson Eiﬁltflpljﬁﬂdﬁn: _ I
9mde ancho por ®m de largo? consiste en afiadir

Solucion: ejemplos -
Formula- 4 =17 pertinentes que
Datos- [ = 9m sirvan para aclarar I

Sustituyende v resolviendo: }05 cunceptgs que |

Intereza ensenar .
Am=1? s a m— o —
Am=mp
Am 81m?

Porlo tanto, ¢l drea del piso ez de 81m? . -
S = Gomez2014) P71




Estrategia postinstruccional

= Al cubminar la sesion de clase utilice mapas conceptuales para asi destacar jumtos con los

estudianteslos aspectos importantes dados.

Cuadriliteros Cuadrado | Area
| Ez: un Ga Es|1a
Son ‘
Cuadnlatero MMedida
Aplica
De| la
Poligonos Que A.= 12
Region
Que Posee cuatro lados iguales encerrada por
y cuatro angulos rectos. la figra

Pozeen cuatrolados

3_EEE _NEN BEE BER EER N
» Mapa conceptual: son representaciones graficas de »
segmentos de mformacion o conochmiento de tipo
declarative (dican conceptos, proposiciones yI
¢ explicaciones). Ademas es una estructura jerarquizada en °
' diferentes mniveles de generalidad o inclusividad |
conceptual I

Gomez2014) [T




Area de Un
Rectangulo

Sesioén 2

Cdlculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los
estudiantes

-

| Impulzar loz conochmientos previos :a.l‘l
estudiantade en cuanto alrectangulo.

N

fornmas visualizadas en loz alrededores de la

— ciudad Barquisimeto- Edo. Lara v las figuras
L geométricas.

( Detenrminar las relaciones existentes entre las ]

" Presentar la infommacién sobre el |

——| rectangulo como contenido necesario para
| la comprension del caleulo de area.

( Explorar el usos de un orgamizador h
grafico para obtener una vision sintética
de la infonmacion presentada en la sesion
. declase.

A

Gomez (2014)



Estrategia preinstruccional

o Al iniciarla sesion de clase, se recomienda hacer uso de la discusion guiada apoyandose de
las ilustraciones gque le penmitan al estudiantade visualizar las figuras geomeétricas tales
como el Rectangnlo.

W OLVBET ™ )
i “Studiantado »
Pﬂ.'l't“'r"'[‘il' Mty g

el proceso

Palzcio de Gobiemoe de Barquismmeto

" Lasz discusiones guadas apovadas con las ilustraciones es I
un episodio de enseflanza que puede resultar muy .
: provechoso, ésta debe ser adecuada; es decir, relacionada al

contenido a ensefiar.

Gomez2014) P77



Estrategias coinstruccionales

=  Apoyandose de la ilustracion anterionmente mostrada se presenta la definicion de

rectangulo.

Es un panalelogramo equiangular, es decir, que
tiene sus cuatro angulos iguales (90°). Sus lados

son cuatro, paralelos e iguales, dos a dos. Ademas,

sus diagonales se bisecan y son iguales.

s NN IS NSNS NSNS NESENESENESEIESEEE

Se recomienda realizar una
- ejemplificacion ilustrativa
~donde se haga uso de la
 sefializacion para  que el
estudiantado  visualice los
- elementos del rectangulo .

« Se debe hacer uso de las ilustraciones

T e T ]

l-clarasy sencillas de interpretar.

Gomez2014) [P7)




Estrategias coinstruccionales

o Segumdaments se debe introducir el calculo de area de un rectangulo haciendo uso de la
analogia.

Es Imprescindible Que...

- — -

I Haga énfasizs al estudiantade que para obtener el area de los

i rectangulos presentados a continuacion, solo basta con contar el
I mumero de cuadrados unidad, es decir; =i cada casilla de la cuadricula I
Isetomoomo un cuadrado umdad, se puede hallar el area decadaI

I rectangulo contando los cuadrados unidad quelos cubren. !

Por ejemplo, el area de la

fiura A ez igual a 12
cuadradoso 12 . .

Venfique constantemente =i la informacion presentada se consolido,
pama ello plantee algunas interrogante, tales como: ;Cual es el area
de la fimuwa B v C respectivamente? Ademas sze debe preguntar:
;Como caleular el area de un rectangule muy grande, como
ejemplo, el area de untemreno con forma rectangular?

Gomez2014) [




Estrategias coinstruccionales

o Dado lo anterior se debe formalizar el caleulo de area de un rectangulo aplicando su
formula comrespondiente haciendo uso de la analogia v tomando en cuenta las

mterrogantes.

Se sugiere exponer a los estudiantes lo
siguiente: cualquier lado del rectangulo se
puede tomar como base denotada porla letra
b, el otro lado gue es perpendicular a la base
sellama altura denotada porlaletra b

Area de un Rectingulo

4 El area {4) de un rectangulo es igual al
producto de la base b por su altura h, es
decir A . =b+h

Es Imprescindible Que... Figura C
[ B B e
I De respuesta al problema planteado. Para ello, explique apovado en ilustraciones I

I algorimicas que la longitud de la base de los rectangulos mdica el ninmero de I

Icuad:adosencadaﬁ}ayla}ongimddelaaltmaindicaelnfnnem decmdmdosmI

I cada columna. Por tamto, el mimero de cuadrados dentro de los rectangulos se I

I puede obtenermultiplicando la base porla altura. De alli, se deduce =u fanmula. I

Gomez2o14)  [F11




Estrategias coinstruccionales

o Dado lo anterior, detenmine el area de los diferentes rectangulos, aplicando la fonrmila

comespondiente para obtenerla.

'
: Se recomienda zefialar a loz estudiantes las

| figurasilustradas enla imagen, seguido de la
| formula para el calculo de su area.

Ejemplo
4 I

i A Féﬂl’?h:_ff-=_b.h
Datos: b=4; h=2
h b
Sustiiyende v resolviendo:
Am=b._h
Am=4.2

B A
b

Figura A

Am=§

k.Phi:lnrli:lntzlrm:ln,el:'mazufaelre:|:tz'|rl1|g;|.1nli:|nesvlfsuaE\vl:1:sa||f:!=|||‘l|:rs unidad .

|
b
Figura B
h
C Es Imprescindible Que. ..
b

/

Aplicando lz formula y siguisnde el procedimiento |
descrito se obfiene el drea de un rectingulo. Ademis |

Figura C
|

| G e los owos dos gjrccios lo selioen los |
estudiantes para afianzar ] contenido. I

-— o mm mm mm mm mm mm o o omm o)

Gomez2o14)  [F7



Estrategia postinstruccional

o Al cubminar la sesion de clase utilice organizadores graficos, pam asi destacar juntos con

los estudianteslos aspectosimportantes dadosenla clase.

Concepto Area
Ez |un Se
Porque se aplicaenla :
paralelogramo cotidianidad, hasta para Calcula aplicando
equidngular zaber cuantos nos cobrara la
un albafiil por construir una
- paredrectangular por siguiente formula:
lad tr metros cuadrados, solo
3dos son cuatio, basta aplicarla formula de A =h+h
paralelos e ignales, doza - berl =
dos. suarea para saberlo.
REALICE PREGUNTAS

Qe importancia tiene este contenido en la cotidianidad?

r
1
i
i Qe observas? En el aula de clases, inmediatamente nos encorntramos con el pizamron
|
i rectangulares. Cuando nos dingimos al cafetin a comprar, solemos hacer uso de
I
1
I

1
I
I
1
1
1
I
v la cartelera, las paredes vy las ventanas, entre otras figuras. Estas son figuras :
1
I
I
1
1
I
]

billetes v monedas. Los billetes sonrectangulos.
\

Gomez2014)  [F5



Area de Un
Triangulo

Sesién 3

Definicidon

Cdlculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

-

Inpulsar los conochmientos previos 3.1]
estudiantade en cuanto al tiangule.

"

E
Detenminar las relaciones existentss entre laz
formasz visualizadas en los alrededores de la

ciudad de Bargqusimeto- Edo. Lam v las
L figuras geometricas. J

r . .
Presentar la infommacion sobre el
tnangulo como contenido necesano para

L la comprension del caleulo de area. J

obtener una vision sntética de la mformacion
| presenta da enla sesion de clase.

([ Explorar el uso de un mapa mental pa.ra]

Gomez2014)  [F1



Estrategia preinstruccional

o Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las
ilustraciones que le permitan al estudiantado visualizar las figuras geomeétncas tales como
el Tridngulo.

Realice algunas preguntas dada la imagen,
tales como:

* ;Qué figura plana visualiza enla

immagen?
* ;5on i1guales o diferentes los lados de este
poligono?

= Cué nombre recibe este poligono segin su mumero

delados?

Las TIlustraciones: representacion

L] L]
|visual de los conceptos, objetos o I
:situaciﬂnes de una teoria o tema ,

Gomez2o14)  [F7



Estrategias coinstruccionales

o Apoyvandose de la ilustracion anterionmente mostrada se presenta la definicion de triangulo
v formalizar el cAlculo de sudrea aplicando su fonmula comespondiente .

Se recornmenda realizar una ejemplificacion ilustrativa donde se haga
uso de la seflalizacion para que el estudiantado visualice los elementos

. Lehaga énfasis a los estudiantes que la altura de un tnangulo es la perpendicular I
trazada desde el vértice opuesto ala base. I
I-Labaseese]ladchifeﬂor(lmﬁzonta]} de una figura geomeétnca plana !

Es ipual a la nutad del producto de la base por la altura

comrespondiente, es decir: Aﬂ — )
2

Gomez (2014)



Estrategias coinstruccionales

o Dado lo anterior, detenmine el area de los diferentes triangulos, aplicando la fomrmila

comrespondiente para obtenerla, apoyese a las flustraciones algorittmicas v a las analogias.

Se sugiere ademas, dejar propuestos ejercicios para gue el estudiantade afiance el

contenido o alteme conlos estudiantesla realizacion de los ejemplos dados.

EJEMPLOS:
| Solacitn_| =

1. Dada I siguiente figura chlcule &l 5o Grea Farmula: A, = T

Datos: b= 6em; h = fem

Sustituyende y reselviende : - 2
h=dem A oueme
A==
2
A&=12cm=
,\Purln tante, el drea del trisngule es de 12cm cuzdrados unidad y,
2. Dada la siguicnte figura chlcule ol su Groa _ Formula: A g == I - R I

=
Datos: b= Tem; h = Secm

Sustituyendo v reselviendo - Ag,:m

A 2
lﬁ=3-5L-z|".|'1

Aprm17,5em

tcrr lo tanto, < Zrea del triangule s de 17,5cm cuadrades umidad

vy

I O E——— o EE—— o E— W

I Laz ilustraciones algoritmicas  incluyen I
dizgramzs donde se plantezn posibilidades de

= accion, pasos de una actividad, demostracion I

de reglas o normas. r Gomez {2‘]‘14’ H

N — O E— O O E— b —



Estrategia postinstruccional

o Al cubminar la sesion de claze utilice el mapa mental para asi destacar juntos con los

estudianteslos aspectosimportantes dadosenla clase.

lado inferior (horizontal) | B
ASE ﬂ;.) poligono de tres lados

Alfura labase

Los Organizadores Graficos: puesden
* definirse como representaciones visuales que
* conmmican la estructura logica del material *
nstruccional que va a ensefiar. _

Gomez2014) £




Area de Un
Trapecio

Sesion 4

Definicidon

Cdlculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

-~

Inpulsar los conocimientos previos 3.1]
estudiantado en cuanto altrapecio.

L

formasz visualizadas en los alrededores de la
ciudad de Bargqusimeto- Edo. Lam v las

L figuras geometricas. J

E
Detenminar las relaciones existentss entre las]

como contenido necesano para la

" Presentar la informacién scbre el trapecio ]
L comprension del caleulo de area. J

([ Explorar el uso de un resumen para obtener
una vision smtetica de la mfommacion
| presenta da enla sesion de clase. J

Gomez2o14) TN



Estrategia preinstruccional

o Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las
ilustraciones que le permitan al estudiantado visualizar las figuras geomeétncas tales como

el Trapecio.

Realice algsunas preguntas dada la imagen,
tales como:

*;Qué figura plana wisualiza en la
imagen?
»;La figura que visualiza tiene lados

paralelos?

*; Qué nombrerecibe este cuadnlatero?

Es Imprescindible Que...

I *ILe haga énfasiz a los estudiantes que las rectas paralelas son dos I

I rectas que estan en el mismo plano v no se ntersecan; es decir, que

I no tienen puntos en cormun.

T m— — — o —

Las Nustraciones: representacion visual de los -

:concepms, objetos o situaciones de un tema I

I especifico.

O D EE——— O T O § E— O § E—

Gomez2o14) 77




Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose de la ilustracion antenonmente mostrada se presenta la definicion de trapecio

v fonmalizar el caleulo de su area aplicando su formula comrespondiente .

NN NN NI EEEEI NN E Ny

E Es cuadnlatero que tiene dos lades pamlelos v los otros E
: dosno. :

Se recomienda realizar una ejemplificacion iustrativa donde sze |
haga uso de la sefializacion para que el estudiantado visualice los |

Es Imprescindible Que. ..

-Lehaga enfasis a los estudiantes que los lados pamlelos se llaman bases del |
trapecio. |
1 *La altura de un trapecio es la perpendicular trazada desde uno de los vértices |
| de 12 basemenor ala base mayor. |

Es igual a la mitad del producto de la suma de las bases

{Base mayor B v la base menor b) por la altura
(B+b)-h
= 2

comespondiente, es decir; A




Estrategias coinstruccionales

o Dado lo antenor, detemmine el area de los diferentes trapecios, aplicando la fonmula

comrespondiente para obtenerla, apoyese a las ilustraciones algoritmicas v a las analogias. Ademas
se sugiere resolver por parte del estudiantado ejercicios propuestos, para afianzar el contenido o

alteme la resolucion de los sigimentes ejercicios con el estudiantado.

"\\
/_- Fomila: 4 = BTP) R

13Dado la sigimente fimira,

caleule el area P )
bebem
Datos- B = %¢m; b= 5em ; h=3cm
Sustituyende v resolviendo :
(9cm +5cm)-3cm 14cm-3cm 42em? s
A= = = =2lem
a 2 2 2
Potlo tanto, el rea del trapecio esde 29 om? -
. J
2)Dado la siguiente figura, /—- i (B+b)-h N
calcule el area Farmula: A-- —
Datos: B="m;b=3m ; h=2m
Sustituyende v reselviendo -
(7m+3m)-2m 10m-2m 20m?
= = = = 10m?
= 2 2 2
m Porlo tanto, el irea del trapecio es de 10m°

N | J
Gomez2o14) 770




Estrategia postinstruccional

= Al culminar la sesion de clase utilice el resumen apoyandose a la discusion guiada. para

asi destacar juntos con los estudiantes los aspectos importantes dados enla clase y lo que se

puede observaren su entomo.

Realizarpreguntasa los estudiantes para guiar la discusion y propiciar el resumen
de acuerdos alasideas planteadasporellos mismos. Por gjemplo:

: se le considera una sintesis de la *

Gomez2014) |77




Area de Un
Rombo

Sesion 5

Definicidon

Cdlculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

-

Inpulsar los conochmientos previos 3.1]
estudiantado en cuante alrombo.

E
Detenminar las relaciones existentss entre laz
formasz visualizadas en los alrededores de la

ciudad de Bargqusimeto- Edo. Lam v las
L figuras geometricas. J

como contenido necesano para la

([ Prezentar la mformacion sobre el rombo ]
L comprension del caleulo de area. J

([ Explorar el uso de un resumen para obtener una
vislon sintética de la mformacion presentada enla
| sesion de clase. J

Gomez (2014)



Estrategia preinstruccional

o Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las

ilustraciones que le permitan al estudiantado visualizar las figuras geomeétncas tales como

el Fombo.

Realice algunas preguntas dada la imagen,
tales como:

= ;Que  fisura  plama

visualiza enla magen?

* ;La fimura que visualiza
tienelados paralelos?
*;Qué nombre recibe esta

figura zegim sus lados?

Parque Zoologico v Botanico
Bararida d= Barquisimeto

Papagavo

Las fotografias son ]]nstraciunes:l
donde nos penmiten representar °
visualmente conceptos, objetos uI

situaciones de untema especifico.

T O T EE—— O T E— O O E—

Gomez2o14) 777



Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose de la ilustracion antenonmente mostrada se presenta la definicion de rombo v
formalizar €l calculo de su area aplicando su fonmula comrespondiente .

Es un paralelogramo equilatero, es decir, es un cuadrlatero que
qulo Obiuso
posee sus cuatro lados ignales. E1 rombo tiene dos angulos agudos

v dos obtusos, los dos pares de lados opuestos son paralelos

: entres si.
I____E!'_"ZE‘_"_"’_@P_Q“E‘E"_'L'L'L'L"_"_"_'L'L"_'L"_"_'L':L'IL"_'L'::::'_'::.'."

*Le haga énfasiz alos estudiantes de lo siguiente:

ramsmssEEEEEEEEE

v angulos agudos: son aquellos que miden menos de 90° v mas de 07
¥" angulos obtusos: son aquellos que miden mas de 907 v menos de 1807,

v Destaque las diferencias existentes entre el cuadrado v el rombo, para evitar confiisiones 1

enel estudiantado almomento de calcularel area deuno de estos paralelogramos. I

Es igual a la mitad del producto de sus diagonales
{diagonalmayorD v diagonal menord), es decir,

D-d
Ao=—7

I
I
I
I
I
I v'Diagonal: es el segmento que une dos vértices no consecutivos.
I
I
I
I

omez2o14) [T



Estrategias coinstruccionales

o Dado lo anterior, detenmine el area de los diferentes rombo, aplicands la fonmmila

comespondiente para obtenerla, apoyese alas ilustraciones algorittmicasy alas analogias.

1] Dado la siguiente figura,
chlcule el drea

Datos: D= dem; d= Fem N
D-d

o= —
{4 em) (3 cm)

o 2

Formula:

Sustituyendo y reselviende :

12 cm?®
2
A = Bom®

S

Se sugiere que alteme con los estudiante la t
- realizacion de ejercicios. |

Datos: D=5m ; d=4m

Sustituyende v resolviende :

_-\1 2] Dado la siguiente figura,
chlcule el drea

9m-4m

36m?
A’= >

A_=18m?

) Gimeeoy [




Estrategia postinstruccional

= Al culmmar la sesion de clase utilice ilustraciones zlgoritmicas para destacar juntos con los
estudiantes los aspectos importantes dados en la clase y lo que se puede observar en su entomo.

Resumen

~1 ;Qué es el rombo? El rombo es un poligono de cuatro lados. Tiene
cuatroladosiguales, razonporla cual se asemeja al cuadrado.

(,Cuilesktiferma entre el rombo y el cuadrado? EFffombo es m
mtm que se asemeja al cuadrado, difere e de éste porla
metida desus angulo

¢.Com°'§€ calcula de area de rombos? El & ae unrombo esiguala

*‘i‘;s;, & &
El Resumen: se le considera unma *
sintesis de la informacion relevante de I
“un discurso oral o escrito donde se
" resaltan conceptos clave, principios,
entre otros. _I

Gomez2o14) [



Area de un

Sesién 6

Circulo

Cdlculo de
area

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

-

Inpulsar los conochmientos previes al ]
estudiantado en cuantoe al circulo.

\

fornmas visualizadas en loz alrededores de la

— ciudad de Barqusimeto- Edo. Lara v las
L figuras geomeétricas.

( Detenrminar las relaciones existentes entre las ]

" Presentar la informacién sobre el circulo |
— como contenido necesaro  para  la
| comprension del caleulo de area.

( Explorar el uso de m organizador grafico h
para obtener una wvision sintética de la
——| infonmacion presentada en la sesion de
| clase.

A

Gomez2014) [



Estrategia preinstruccional

o Al miciar la sesion de claze hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las

ilustraciones que le permmitan al estudiantade visualizar las fisuras geomeétncas tales como

el Circulo v Circunferencia.

Realice algunas preguntas dada la imagen,
tales como:
*;0ué figura  wvisualiza en la
imagen?
* ;Qué  diferencia hay en los

témminos: circulo v circunferencia?

*;Cué nombre recibe esta figura

resaltada?

Monumento al 50l Naciente de
Barquisimeto

» Las  fotografias son )
Nustraciones: donde nos I
pemmiten representar |

° wisualmente conceptos, -

. elementos o situaciones de I
un tema especifico.

Dala bienvenida ala "ciudad musical™ ;
Cphincad Gomez(2014) |



Estrategias coinstruccionales

o Apovandose de la ilustracion antenionmente mostrada se presenta la definicion de circulo ¥

se fonmaliza el caleulo de su area aplicando su fonmula comrespondients .

Circulo

Es la figura formada por una circunferencia v

L]
E todos sus puntos mtenores

frmmmww e

Circunferencia

Es Imprescindible Que. ..

|
*ILe haga énfasis a los estudiantes sobre la diferencia de |

circulo v circunferencia:

¥ Circulo ez el drea o superficie plana contenida Circulo
dentro de una circunferencia.

Circunferencia: es el conjunto de puntos que .
estan ala misma distancia de un punto dado exterior __'Ed"-‘- color negro). mientras
Namand tro. que 2l circulo es la parte interior
e e} (coloreada en azul) comtenida por la

circunferencia.

Es igual al producto de la constante 7T por el radio al

Nota: la circunferencia es la linea

cuadrado, es decir, A I = q7-72

Gomez2o14) I



Estrategias coinstruccionales

o Dado lo anteror, detemmine el area de los diferentes circulos, aplicando la formmila

comespondiente para obtenerla, apoyese alas llustraciones algoritmicasy alas analogias.

Es Imprescindible Que...

|
direcciones en la circunferencia del circulo. Ademas esta linea divide al circulo en dos partes |

=Pi( 7T): esunaconstantematematica que tieneunvaloraproximado de3,14(m = 3,14).

1) Dado la siguiente figura,
calcule el drea

Dates: r= Zem

Se recomienda realizar
ejemplificaciones ilustrativa donde
se haga uso de la fomnula
comespondiente del calcular el area
de un circulo. Deje  gjercicios
propuestos para consolidar el
contenido enlos estudiantes.

B

Formula-  A@=T-7°

Sustituyendoe v resolviendo :
= m-(2cm)?
= 3,14-4cm?

= 12,56 cm?
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Estrategia postinstruccional

o Al culminar la sesion de clase utilice ilustraciones algoritiicas para as destacar juntos con

los estudianteslos aspectosimportantes dadosenla clase.

Organizadores Graficos: pueden definirse  como
“ representaciones visuales que cormumnican la estructura logica del
" material instruccional. Ademas es eficaz pam la construccién del «
l esquema mentalpara el proceso de ensefianza y aprendizaje. -

Gomez (2014)




Definicidon

Unidades

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

=
Inpulsar los conochmientos previos :a.l]
estudiantado en cuanto al vohumen.

N

-
Determinar las relaciones existentes entre el
contenido v lo que se puede hallar en la
cotidianidad respecto altema. J

%,

volumen vy capacidad comeo contenido

necesano pam la comprension del caleulo

( Prezentar la mformacion sobre wmdad de]
| devolumen.
N ),

(" Explorar el uso de un resumen pam obtener una vision
sintetica de la mformmacion presentada en la sesion de
~—— claze, haciendo énfasziz en la utilidad del tema en la vida
, cotidiana .

Gomez2014) I



Estrategia preinstruccional

o Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las
ilustraciones que le permitan al estudiantade wvisualizar 2] volumen v capacidad en la

cotidiarudad.

Realice algunas preguntas
dada la imagen, tales como:

* ;Qué visualizan enla tmagen?

*;Cual es la  capacidad de

pina

almacenariento de la jamra v los vasos
mostrado enlaimagen?

=;Que cantidad de litros

tiene el jugo, mostrada

Jugo daLactaeos los
Andes da Barquisimato

en la imagen?

P r o n e b o a —  —  —
I * Las discusiones guiadas apoyadas conlas ilustraciones es «
un episodic de enseflanza gque puede resultar muy °
provechoso y puede nutnir mejor el contenido. I
*Organizadores Previos Comparatives pueden usarse
cuando se esti seguro de que los estudiantes conocen wna |
serie de ideas parecidas a las que luego seran objeto de
aprendizaje, de mwodo gque el orgamizador previo pueda
I facilitarlas comparaciones entre unas v otras. .
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Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose dela ilustracion antenonmente mostrada se presenta la definicion de Vohomen

v Capacidad.

I S S I I I By

Es la cantidad de espacio que ocupa el solido. Ademas se obtiene al caleular el mimero de I
uridades clibicas que contiene. I

Ejemplo: Observe los cuerpos A B, Cy D

51 se elige como unidad al cuerpo A, entonces el vohnmen del cuerpo B seria de 5 umdades A
Ahora, jcual es el volumen del cuerpo C v D?

I Se puede hacer uso de diferentes unidades citbicas para medir el vohumnen de un z6lido, los cuales
I son los siguientes; metro cibico (M®) cuyos submiltiplos son: el decimetro cibico (dm?) . el
I centimetro cubico (cm3} v el milimetro ciibico (mmaj . Los multiplos de metro  ciibico son:
I decimetro Dam® | hectémetro cibica Hm® v kilometro ciibico Km?.

— o — o — h — — o —
" La Sefializacion por Ejemplificacion: consiste en .
afiadir ejemplos pertinentes que sirvan para aclarar *
los conceptos que interesa ensefiar. J

Gomez2o14) [0




Estrategias coinstruccionales

o Begumdaments apoyandose de lo anteromments se presenta la definicion de Capacidad
haciendo uso de la ejemplificaciones de la cotidianidad. Ademas wilizando la estrategia

discursiva argimentativa o retorcas. .

Capacidad de un cuerpo

;Qué capacidad
tiene el vazo?T

Ez la medida del espacio intemo del cuerpo

en €] que se puede comtener una sustancia o
Imateﬁal

Vasoartesanalde
Barquisimeto

| Cuando la sustancia que puede contener un cuerpo se trate de liquido o gazes, ez cotidiano |
| emplearse la medida de capacidad en htros, la cual es la unidad de capacidad del sisterna métrico |
I decimaly se define comola capacidad que tiene un cubo cuya arsta mide Jam "'""__"" <=

L
: *LosMiltiplos del libro son: kilolitros (EJ), el hectolitro (A7) v el decalitro (Dal) 15}1(; 1
=Submultiplos de Iitro son: decilitro (&), el centilitro (cl) ¥ &l mililitro (ml). .

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

La Estrategias Discursivas Argumentativas o Retoricas: el docente se
plantea la necesidad de conseguir ciertas intensiones pedagogico-
comumicativas, pam tratar de implicar a los alumnos en sus explicaciones y :
" estimular su interés en ellas de modo que éstos puedan participar de forma

I activa en ¢l proceso de adquisicion de los conocimientos presentados.

Gomez2014) 7



Estrategias coinstruccionales

o Consecutivamente, apoyandose de lo anterionmente se presenta la  diferencia capacidad v

wohmmen, haciendo uso de la ejemplificaciones de la cotidiamidad v la analogia. Se suglere
activarun feedback conlos estudiantes.

——Eslmprescindible Que. .

i
| *Le haga énfasiz alos estudiantes sobre la diferencia de volumeny capacidad:

¥"La capacidad mdica cuanto puede contener o guardarun recipiente.
Generalmente se expresa en litros (1) v mililitros (ml).
¥ El volumen indica cudnto espacio ocupa un objeto. Generalmente ze

expresa enmetros citbicos (m’) v centimetros cibicos (cm?).

Se sugiere realizar algunas
P
= ;Qué observanenla imagen 7

En el caso de la botella de agua, la magnitud medida es el volumen, la unidad elegida es el
centimetro ciibico v el valor de la cantidad medida es 1300 ent. En la gaseosa la magnitud medida
esla capacidadvlaunidadelegida es el litro v el wvalordela cantidad medida es 1.3 litro.

En este caso ambas botellas tienen la misma capacidad v vohrnen, va que 1300 an® es igual 1.3
Litros.
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Estrategia postinstruccional

= Al culminar la sesion de clase utilice el resumen para destacar juntos con los estudiantes

los aspectosimportantes dados enla clase y lo que se puede observaren su entomo.

SESUGIERE REALIZAR UNA PREGUNTA:

Resumen: se le considera una smtesis y abstraccion de la
: informacion relevante de un discurso oral o escrito donde resalta ,

conceptos clave, principios, témminos y argumento central. -i

Gomez2014) |1



Sesién 8

Definicidon

Cdlculo de
volumen

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los

estudiantes

-
Inpulzar los conocimientos previos al ]
estudiantado en cuarto a un prisima recto

| yunapirimide. )

[ Detenminar las relaciones existentes entre el ]

contenido v lo que se puede hallar en la
§ cotidianidad respecto altema. J

recto vy una pirdamide, como contenmido
necesano pam la comprension del caleulo
. devolumen.

(" Presentar la informacién sobre un prisma ]

( Explorar el uso de un resumen para obtener una vision
sintética de la mformacion presentada en la sesion de
claze, haciendo énfasiz en la utihdad del tema en la vida
L cotidiana .
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Estrategia preinstruccional

= Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las
ilustraciones y la analogias que le permitan al estudiantado visualizar conceptos de un

primarecto y una piramide

Realice algunas preguntas dada la imagen,
tales como:
»;Qué representa cada imagenes?
»;Qué figura visualiza en las imagenes?
»;Qué nombrerecibe estas figuras?
» Encuentra algin parecido entre la imagende la
izquierda con el de la derecha. Si surespuesta es

afirmativa mencione elpor qué.

| Lasilustraciones:

I penmite comunicar de

. manera visual o espacial conceptos. I

« Analogias: puede definirse como
una comparacion intencionada que .
engendra una serie de proposiciones

* que indica que un objeto o evento es I

" semejante a otro en relacién a sus *

lcaracterisﬁcas o elementos. <

* e— s em— s w— e )
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Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose de la iustracion anteriommente mostrada v haciendo use de la Estrategia

Discursiva Explicativa, se presentala definicion de un prisma recto ¥ una piramide.

s T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
I Es un solido cuyas bases son poligonos |
i
Ipaza.lelos entre si ¥ sus caras laterales son |l
I

I rectangulos perpendiculares alas baszes. |

T T TTTTTTTTTTTTTT T T

I Es un solido cuyas bases ez un poligomI
IcuanLﬁe:ra y sus caras son trangulos q'ueI

I concurren en un mismeo punto la cual tiene nombre |

I devértice dela piramiide. I
e e Piramide Cuadrangular

rEstrltegi: Discursiva Explicativa: el docente trata de

" comumicar conocimientos, en este zentido, utiliza una sere de

1 estrategias encarminadas a promover la adquisicion, elaboracion :
v comprension de los mismos. i
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Estrategias coinstruccionales

o Segudamente, mtroduzca al estudiantade al caleule de volumen de un pnsma recto
aplicando fonmula comrespondiente, haciendo uso de la estrategia discursiva explicativa v
argumerntativas o retoricas. Asimismo, se sugiere realizar algunos ejemplos que ilustren el

contenido.

Il.Silahaseeslmrect&nglﬂcderfﬂnms}onesa pmbyamImQI
| entonces; Volumen de un pri.s‘ma:a-b-c 1

jmmmm ey

I 2. Si el prima recto es un cubo de ansta a, entonces; I _f/ ;
I Volumen de un cubo = a® I ! ire
e

Cubo

3. 51 la base de un prima resto es wn poligono distinto a un rectangulo, el
volumen del prisma en estos casos es igual al area de la base por la
altura(h) del prisma, por ejemplo el prisma trangnlar;

Volumen de un prisma triangular = drea del tridngulo de la base - h

Prisma Triangular

Gomez2014) [



Estrategia coinstruccionales

o Ademas, mtroduzea al estudiantado el caleule de wolmmen de una piramide aplicando
formula comespondiente, haciendo uso de la estrategia  discursiva  explicativa w
argumentativas o retoricas. Asimismo, se sugiere realizar algunos ejemplos que ilustren el

contemdo.

El volumen de una piramide es igual al area del;aba&eporlaal‘ttmdelaI

piramide (h) entre tres, es decir;

a de la base-h
Volumen de una pirdmide = frecde oo 2

Licmplo: ;Cuales el volumen de la piramide que se muestra a continuacién cuya abase es
un cuadrade?

Solucion:
Secaleulael dreadelabase Ag =1° Ag=@cm)® Ag=9em?
Luego se aplicala formula comrespondiente de vohumen
9em?-6em S4em?
3 3

Volumen de una pirimide = = 18cm?

* Estrategias Discursivas Argumentativas o Retdricas: e].-l
docente se plarntea la necesidad de conseguir ciertas intenciones :
* pedagogico-conmmnicativas, parm tratar de implicar a los alummnos en
" sus explicaciones v estimular su interés en ellas. I
*La gjemplificacion es eficazen la asignatura. .

Gomez (2014)




Estrategia postinstruccional

o Al cubminar la sesion de clase utilice los organizadores graficos apoyandose del resumen

para destacarjuntos conlos estudianteslos aspectos importantes dados enla clase.

* Esunsolido cuyasbasesson poligonos
paralelos entre si v sus caraslateralesson
rectangulos perpendiculares alas base.

Volumendeunprisma=a-b-c

* Ezunsolido cuyasbaseses un
poligonoe cualquiera v sus
caras son tnangulos que
CONCLUITEN €11 1 SO punto
la cual tiene nombre de vertice
dela piramide.

* El volumen de una piramide
esigual al area de la bazepor
la altura de la piramide (h)
entre tres.

Los Organizadores Graficos: pueden defimirse oomo:
representaciones visuales gque commumican la  estructura
“ logica del matenal nstruccional. Ademas es eficaz para la
" construccion del esquema mental para el proceso de -
enseflanza y aprendizaje. _:

Gomez (2014)




Sesiéon 9

Definicidon

Calculo de
Volumen

Actividades
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Plan de actividad diddctica

= Obijetivos o intencionalidad de la sesién

Comunique los
objetivos de la
clasea los
estudiantes

' .. .
Impulsar los conocimientos previos al ]
estudiantado en cuanto a cillindro, cono, v

| esfera.

[ Determinar las relaciones existentes entre el ]
contenido v lo que se puede hallar en la

cotidianidad respecto altema. J
L

cono, v esfera, como contenido necesano

| para la comprension del calcule de
| volumen.

" Presentar la informacién sobre -::iltndm,]

( Explorar el uzo de un reswmen para obtener una vision
sintética de la mfornacion presentada en la sesion de
claze, haciendo énfasiz en la utihdad del tema en la vida
cotidiana .

,
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Estrategia preinstruccional

cilindro, cono, v esfera.

o Al iniciar la sesion de clase hacer uso de la discusion guiada apoyandose de las

ilustraciones v la analogias que le permitan al estudiantade wisualizar conceptos de

Cotufas C.CSambilde " NicDonald's ™
Bargquisimato C.C S8ambil da Barquisimato

Realice algunas preguntas
dadala imagen, tales como:
= Cué representa cada imagen?

= Cné nombre reciben estas
figuras?

* Encuentra algin parecido entre
lazimagenes que se encuentran
alaizquierda de la flecha conel
dela derecha. 81 su respuesta es
afirmativa mencione el por que.

" Lasilustraciones:

| penmite  comumnicar

. de maner wisnal o

« espacial conceptos.
Analogias:  puede
definirse como una

° cormparacion

" intencionada.

o e—— o —
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Estrategias coinstruccionales

o Apoyandose de la iustracion anteriommente mostrada v haciendo use de la Estrategia

Discursiva Explicativa, se presentala definicion de cilindro, cono y esfera

Clirwdo

—
CoOND

ESFERA

— O Em E Em Em o mm Em o Ew mm e mw omm omm omm omy

| Un cilindro: es un sélido de revolucion, porgue se puede generar cuando um
porqu p g |
I rectangulo gira alrededor de un eje de rotacién en wmo de sus lados. En otrasz |
palabras el cilindro tiene dos bases ignales que son circulos ¥ una superficie |

lateral curva. |

b e e e e e e e e e e e e e e =

I Un Cono: es un solido de revolucion, porque se puede obtener cuando se hace |
|

girar un trangulo rectingulo en uno de sus catetos alrededor de un gje de |
rotacion. Ademastiene una sola base lamada circulo v un vértice o cispide. |

J Una Esfera: es un solido de revolucion, porque se obtener cuando se hace girar I

un sermicirculo respectivamente en un &je de rotacion. También se le conoce que [

esun cuerpo redondo sin caras, formadoe poruna sola superficie curva. |
Las ilustraciones: penmite comuricar de manera wvisual o espacial ]
conceptos. .

* Estrategia Discursiva Explicativa: el docente trata de cormrucar *
" conocimientos, en este sentido, utiliza una serie de estrategias encarminadas I
l_a promoverla adquisicion, elaboracion v comprension de los mismeos.
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Estrategias coinstruccionales

o Segudamente, mtroduzca al estudiantade al caleulo de vohunen de un cilindro aphcando las

formulas comrespondientes, haciendo uso de la estrategia discursiva explicativa v
sefializacion por ejemplificacion. Asimismo, se suglere realizar algunos ejemplos que
flustren el contenido.

—— = mm wm mm mm m mm mm = mm mm o mm = = - —
I Esigual al producto dela constante  por el radio al cuadmddiporla althwra, es |
Idec:i:g I

Volumen de un cilindro =m-r? - h Clindro

Ejemple: Cual es el vohumen del siginente cilindro cuya altura esde J3cm v el radio de los

circulos de la base miden Pom
T Solucién
~—1 Volumen de un cilindro =m-r* - h
h Sustituyendola formula  yolymen de un cilindro = m - (9em)? - 13em
- Resolviendopotencia  Volumen de un cilindro = m - 81cem?® - 13em

Resolviendo productos  Volumen de un cilindro = 3308,09cm?

“ Sefializacion por Ejemplificacion: consiste en ]
afiadir ejemplos pertinentes que sirvan para aclamr .
los conceptos que nteresa ensefiar s

Gomez (2014)




Estrategias coinstruccionales

o Asimismo, introduzea al estudiantadeo al caleule de vohumen de un cone aplicando las
formulas comrespondientes, haciendo uso de la estrategia discursiva explicativa v
sefializacion por ejemplificacion. Asimismo, se sugieres realizar algunos ejemplos que
flustren el contenido.

[ o= ] cono

et
: Es igunal al producto de la constante 7 por el radio al cuadrado por la altura, todo [
2
- . T-r ._h_
I esto divido entre tres, es decir, Vol en de un cono = 2 |
|

L e e e e e e e e e e e e e e e - =

Ejemple: En McDonald's vende unas barquillas de diametro igual a Sem v cuya altura es de Jfeom.
:Qué vohumen de helado se necesita parallenar cada barquilla?

.. P ——
Solucién R e e
Sustituyendola fommula " dismetro es dos veces l
- (3em)? - 10em ld tadio. en ofras |
Volumen de un cone T E— * palabraz zi el didmetro I
| en este caso es de em
) i . z, . enfonces &l radio es |
Fesolviendo potencia Volumen de un cono =m | igual a Jem, porque es |
.12 mitad del difmetro ©
Resolviendo la multiplicacién  V0lumen deun cono = 94 2cm’ = |
v la division
I-Seill.izlciﬁn: se refieren a toda clase de claves o avisos estratégicos que

* ze pueden emplear, va sea dentro del texto o adjwto a él para destacar,
" orientar, organizacién o integracién de los contenidos que se desea.l
I compartir conlos lectores-estudiantes. .

Gomez (2014)




Estrategias coinstruccionales

o Segudamente, mtroduzca al estudiantado al caleule de volumen de una esfera aplicando las
formulas comrespondientes, haciendo uso de la estrategia discursiva explicativa v
sefializacion por ejemplificacion. Asimismo, se suglere realizar algunos ejemplos que
flustren el contenido.

—— —
e

ESFERA

I E=z1 a cuatro tercios por el producto de la constante ™ por el radio al cubao,
P 2 P

i 4
&s decir, Volumen de una esfera = 3T r3

"\---......-"

Ejemple: Calcular el volumen de una esfera inscnta en wm cilindro cuyos datos  se muestra a

continuacion

Solucion
4
i 5 Volumen de una esfera = =-m - (1m)?
Sustituyendo la formmula f 3 (1m)

- . 4
Resolviendopotencia  Volumen de una esfera = 3T 1m?

Resolviendopreductes  Volymen de una esfera = 4,18m*

Estrategia Discursiva
« Explicativa: el docente trata de
Ccomumicar conocimientos, en este
zentido, ubliza una zene de
“ estrategias encaminadas a
= promover la  adgusicion v
I comprension delos mismos.

Gomez (2014)




Estrategia postinstruccional

para destacar juntos con los estudiantes los aspectos importantes dados en la clase y

destacando suimportancia.

o Al cubminar la sesion de clase utilice los organizadores graficos apoyandose del resumen

Cuadro Resumen

altura radio
Volumen cilindro = (mxr¥)xh
Elvobhumen de un cilindro se
obtiene multiphicando la superficie
de su base por la altura del ilindro.

Voluren cono = i%m

Elvoluren de an cono es
equivalente & un tercio del voluren
de un cilindro de igual base v altura,

?mmnm-?xt xrd

Elvolurnen de una esfera es igual a
4 dew porel radio al cubo.

3

Esfera
radio

4

o

Ez importante caleular el vohumen de cada uno porgque ayuda a desamrollar habilidades
logicos-matematicos. Ademas es aplicable en todo el quehacer humano, por ejemplo; cuando

d

se guiere saber que volumen de agua se necesita para lenar un tangque cilindnco o cuanto

helado senecesita parallenar cada barquilla.

Gomez (2014)
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