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Entre el “pasado imperfecto™ y el
“futuro simple™, esta el germen de
un ““presente continuo™ que puede
gestar un futuro complejo: o sea,
nuevas maneras de dar sentido
(democratico y pleno) a los verbos
“leer” y “escribir™.
Que asi sea, aunque la conjugacion

no lo permita.

Emilia Ferreiro, 2001



UN HOMENAJE ESCRITO

Se lo dedico a ustedes,

Quienes con sus bendiciones

han guiado mis conocimientos y

han orientado mis pasos

por el mas bonito

de los senderos...

A ustedes:

Abuela, tio Ricky y Mami querida...



UN TRIBUTO A LA GRATITUD
Agradecer... primero a DIOS, por toda la fuerza espiritual que

recibi al desarrollar cada uno de los capitulos, y a La Virgen de Coromoto,
por siempre estar presente en cada una de mis peticiones.

Gracias a mi papa, por haberme dado la vida y por sus ensefianzas.

A Gilberto, quien siempre esta a mi lado acompafiandome a escribir
las paginas mas importantes y hermosas en el libro de la vida.

A los motores que conducen la existencia de mi ser y le dan luz a mis
dias, mis hijos: Johel y Aynara.

A mi tia Zulay y al tio Coco, porque siempre han estado a mi lado en
todos los acontecimientos de mi vida.

A mis hermanos: Moraima, Willam 'y Wilmer quienes
incondicionalmente siempre me han acompafado.

Zule, Agu y La Nena ustedes también merecen un reconocimiento a la
gratitud, porque son los otros hermanos que me manddé Dios.

A la profesora Nancy Sosa, quien confié en el proyecto desde el
principio y me brindé todo su apoyo.

Al Profesor Nelson Pérez, director de la institucion, por su apoyo y
comprension. De igual manera, a la docente del aula Profesora Ana
Gutiérrez, excelente compafiera de trabajo, audaz, investigadora y docente
comprometida con la educacion de sus estudiantes.

A la profesora Teresa Mejias, por compartir sus conocimientos, por su
paciencia y por su gran espiritu orientador.

A mis alumnos, sin ellos este proyecto no hubiese sido posible.

No voy a olvidar, a todos y cada uno de los familiares y amigos que
siempre me animaban a seguir adelante y no flaquear ante la consecucion
del presente trabajo de grado.

A todos ustedes mil gracias.

%ﬁ@/&c&



INDICE GENERAL

Dedicatoria
Agradecimiento
Resumen

Introduccidén

CAPITULOS

|. TEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

Objetivos de la investigacion

Justificacion: Metamorfosis de la lectura y la escritura
Transformacion educativa desde la teoria

La argumentacion pedagdgica y didactica
Fundamentos metodoldgicos

[I. ANTECEDENTES

Presupuestos Epistemoldgicos

Marco epistemoldgico

Los fundamentos para una transformacion

La escritura: habilidad para establecer lazos con la sociedad
La lectura en la escuela: entretenimiento de la atencion
Narrar: quiero contarte algo corto

Activando la imaginacion antes de escribir

Los minicuentos en el universo narrativo

lIl. MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

Disefio de la investigacion
Contexto de estudio

Informantes clave

La realidad transformada en texto
Induccion analitica

Tipologia



Primeras aproximaciones de produccion escrita de cuentos y
minicuentos

IV. REGISTROS QUE SUSTENTAN LA ESENCIA INVESTIGATIVA

Disefio de la realidad interpretada desde la indagacién
Registros

V. HALLAZGOS: UNA CONSULTA EFECTIVA'Y AFECTIVA

Construccion de significados: una experiencia narrativa
El libro viajero: teorizacién de una experiencia sentida
Andlisis: una Optica al discurso

Reflexiones y consideraciones
Referencias
Anexos



DEUS LIBERTAS CULTURR

é’“

5
UNIVERSIDAD DE CARABOBO g
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION %
ESCUELA DE EDUCACION
DIRECCION DE ESTUDIOS DE POSTGRADO J \
MAESTRIA EN LECTURA Y ESCRITURA

7
K

THE STORY AND SHORT STORY TO PROMOTE WRITING IN THE 6TH
GRADE STUDENTS AT THE “ALFREDO PIETRI” SCHOOL

Author: Morelba Elena Rojas Starck
Tutor: Teresa Mejias
Date: October 2015

ABSTRACT

The purpose of this research was to create a space to optimize the skills of
writing through the written production of stories based on personal experience
of the 6th grade students in the school "Alfredo Pietri". This elementary
school is located in a community called Miguel Pefia, in Valencia at Carabobo
State. The study was focused in consolidating the practice of written
production in primary school. The participants were the 6th grade students
from the mentioned school. The research was based on the psycholinguistics,
the importance of the prior knowledge to achieve any human learning
process, as well as studies which confirm that writing identifies us; it is a tool
of power because it is built from what it is said. To get the objectives of this
ethnographic research, it was developed a workshop to work all the
necessary rules and guidelines to build up narrative stories, short stories,
anecdotes and jokes among others. Observation and daily journals were
important techniques for the assessment of the different written productions
by the students. The data collection was done through direct participant
observation, using in-depth interviews that were focused on the research
objectives. The data analysis was carried out through the analytical induction.
Finally, a workshop for the promotion of writing was developed and applied
later on. After applying it a reflection was generated: Prior knowledge builds a
climate of trust that sponsors the enthusiastic participation of students in the
production of writing.

Key words: Written production, ethnography, elementary school.
Research line: written production.
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RESUMEN

El propdsito de la presente investigacion fue la creacion de un espacio para
optimizar las competencias de la escritura a través de la produccion escrita
de cuentos y minicuentos basados en la experiencia personal de los
estudiantes de 6to grado, en la escuela “Alfredo Pietri” de la parroquia Miguel
Pefla, municipio Valencia, Estado Carabobo; orientado hacia la
consolidacion de la practica de produccion escrita en la escuela primaria. Los
informantes clave fueron los estudiantes cursantes de 6to grado. La
investigacion tuvo como fundamentos teoricos los planteamientos de la
psicolinguistica, la importancia del conocimiento previo como proceso para la
adquisicion de nuevos aprendizajes; asi como también, estudios que
confirman, que la escritura nos identifica, y es una herramienta de poder,
porque se construye a partir de lo que se dice y lo que se escribe. Para
alcanzar los objetivos de esta investigacion de caracter etnografico, se
elabord un taller de aproximacion a la escritura a fin de trabajar, patrones y
pautas a seguir en la elaboracion de textos narrativos como cuentos,
minicuentos, anécdotas y chistes entre otros. La observacion participativa,
los diarios de campo Yy la entrevista a profundidad, fueron parte importante
para la recoleccion de informacion y valoracion de las diferentes
producciones escritas por parte de los estudiantes. El andlisis de la
informacion se realizd a través de la induccion analitica, vy finalmente, se
desarrollé un taller para la promocion de la escritura que luego de aplicarse,
se generd la siguiente consideracion: el conocimiento previo cimenta un
clima de confianza que auspicia, la participacion entusiasta de los
estudiantes en la produccion de la escritura.

Descriptores: Produccion escrita, Educacion Primaria, Etnografia.
Linea de investigacion: Produccion escrita.

Linea de investigacion de la UC FACE: Estudios tedricos, criticos y
transdisciplinarios de la literatura.



INTRODUCCION

En los ultimos afios se ha despertado una gran preocupacion por los
diversos factores que influyen en la formacién y desarrollo de las practicas de
la lectura y la escritura en los estudiantes de la escuela primaria. Las
dificultades que se evidencian en la comunicacion a través del codigo escrito,
son un problema que se pone de manifiesto en las diferentes producciones
cotidianas de los estudiantes en el aula.

Claro esta que aprender a leer y a escribir no es tarea sencilla, por
eso se requiere de la participacion de los docentes de todos los niveles; asi
como de todas las areas del curriculo. De esta manera, los estudiantes
logran su aprendizaje enfrentando el proceso acelerado de renovacion y
diversificacion de saberes, como a los nuevos medios en que se presenta la
informacion. Se aprende a leer y a escribir a lo largo de toda la escolaridad.
Luego, el proceso continta en el transcurso de la vida; con el desempefio de
las acciones se adquieren conocimientos y se desarrollan destrezas
necesarias para utilizar eficientemente la lectura y la escritura. La escuela,
entonces, debe tener un rol protagdnico con la escritura, ya que el quehacer
académico se apoya significativamente en esta.

Este trabajo busca promover la escritura, a través de la produccion
escrita de cuentos y minicuentos, basados en la experiencia personal, en
los estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri”. Esto para dar
respuesta a la problemética de lectura y escritura en la que estan inmersos
los estudiantes de educacion primaria actualmente.

La investigacion enmarca su naturaleza en cinco capitulos que
encierran la esencia del presente trabajo. El primero se dedica a la
textualizacion de la problemética; asi como las intenciones de la
investigacion. El segundo ofrece una revision bibliografica sobre el tema de
interés. El tercer capitulo enmarca la metodologia utilizada. El cuarto implica

el analisis, interpretacion, disefo, planificacién, ejecucion y efectividad de la



informacion obtenida. Finalmente, se expone en el quinto capitulo las

reflexiones y consideraciones.



CAPITULO |

TEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

La lectura es un ejercicio que va mas alla de la simple distincion de los
fonemas y del reconocimiento de las estructuras basicas. La escritura es una
herramienta que se destina a la construccion del conocimiento a través del
cadigo escrito (Cassany, 1993). No se adquiere en forma natural sino a partir
de una decision personal y social. Requiere de la implementacion de
metodologias para su adquisicion y desarrollo. Sélo se domina a través de un
ejercicio o practica continuada.

La escritura, sefiala Graves (1992), es la experiencia vivencial mas
concreta de que alguien existe. La prueba mas sencilla la tenemos en las
aulas de clase cuando los nifios de educacion inicial muestran sus
“garabatos”, y orgullosos lo muestran diciendo que ellos lo hicieron. La
lectura, afirma el mismo autor, influye de diferentes maneras sobre nosotros
aungue la mayoria de las veces no se esta consciente de su presencia.
Simplemente, leemos porque estamos inmersos en un mundo de letras.

Es importante que a los estudiantes en el aula de clase se les ensefie
qué cosas puede hacer la escritura y qué se puede lograr con la lectura.

Ambas destrezas, la lectura y la escritura, actualmente convocan a un
compromiso en conjunto por parte de las instituciones educativas, asi como
también por parte de los maestros (Pérez Esclarin, 2004). Esto permite al
estudiante postularse no solamente como buen lector, sino como un buen
productor de textos escritos.

Resulta oportuno mencionar que la lectura y la escritura, hace mucho
tiempo, eran tareas solo para profesionales. Los que aprendian a desarrollar
esta destreza se dedicaban a esto el resto de sus dias, porque esta habilidad
les permitia desenvolverse adecuadamente en la sociedad (Ferreiro y

Teberosky, 1979). En la medida en que estas sociedades fueron creciendo,



se crearon algunos sistemas primigenios de escritura (China, Sumeria,
Egipto, Mesoamérica y posiblemente el Valle de Indus).

De hecho, hubo escribas quienes formaban circulos de profesionales
especializados en un arte respectivo. Entonces se hablaba de grabar en
piedras, pintar en seda, tablillas de bambu, papiro o muros; signos
misteriosos que estaban unidos al ejercicio del poder. Sin embargo, los que
controlaban el discurso que podia ser escrito no era quienes escribian, en
mucho de los casos tampoco practicaban la lectura.

Aunque para aquel tiempo muchos de los que escribian no eran
lectores autorizados y los lectores autorizados no eran escribas, no existia el
pleno conocimiento de lo que era el fracaso escolar. Los que se dedicaban a
ese oficio lo ejercitaban de manera rigurosa. Probablemente algunos
fracasaban, pero no existia la plena conciencia de lo que era el fracaso
escolar. A pesar de que si habia escuelas de escribas.

Cabe destacar, que la escritura tuvo una evolucion. Se puede objetivar
lo que se piensa, fijar esos pensamientos y deseos fuera de uno mismo e
independizarlos mediante imagenes, simbolos, letras y signos que los
transforman en memoria perpetua. La importancia social que ha tenido la
escritura se puede notar en algunas culturas que a través del tiempo han
marcado la historia de la adquisicion del cddigo escrito. Tal es el caso de
culturas como la babilonica, asiria, egipcia, persa, macedodnica, bizantina,
fenicia, griega y romana. Esto tiene que ver, entre otras cosas, con el
desarrollo de sus lenguas, por la creacion de grandes establecimientos,
centros culturales, archivos, bibliotecas, museos, templos, centros
recreativos y de ensefianza. En definitiva por su cultura, civilizacion e
historia. Entonces, el éxito de la cultura escrita solo puede comprenderse en
profundidad si se tiene en consideracion la estrecha relacion que existe entre
el vinculo que une un sistema gréfico con la identidad cultural de la sociedad

linglistica que lo utiliza.



Debido a la relevancia y al poder que ha representado el desarrollo del
codigo escrito a traveés del tiempo, la lectura y la escritura se presentan como
uno de los objetivos de gran importancia en el curriculo de educacion
primaria. Formar lectores y escritores que sean capaces de construir su
propio conocimiento es una de las aseveraciones de mayor importancia que
se indica en el curriculo basico nacional. De manera que la adquisicion de
estas destrezas resulta imprescindible para moverse con autonomia en
sociedades letradas, y provoca una situacion de desventaja profunda en los
estudiantes que no logran este aprendizaje.

Al respecto Ferreiro (1997) menciona que el proceso de ensefianza de
la lectura y la escritura es un reto para las instituciones educativas; ya que
su aprendizaje seria una condicion de éxito o fracaso escolar. Esto significa
que el estudiante, para alcanzar el éxito durante la etapa escolar, debe
acceder al contenido que se presenta casi de manera exclusiva en cada uno
de los textos a lo largo de toda la escuela primaria.

Al mencionar la relevancia que tienen los textos escolares para el
alcance de los objetivos en la escuela primaria, hay que resaltar que a traves
de estos se muestran, representan, ejemplifican a los estudiantes lecturas
qgue invitan al desarrollo del codigo escrito. Se pueden reproducir textos de
la realidad, simularlos o copiarlos, asi como también existen distintas formas
de acceder a esta pluralidad de conocimiento.

Cassany (1993), menciona que toda escritura siempre incluye
lectura. El primer lector de un escrito es su autor; no se puede escribir un
texto coherente sin saber leerlo o entenderlo. Es por eso que durante el
desarrollo escolar, la capacidad lectora representa avances significativos
para el crecimiento intelectual de los estudiantes. Es una oportunidad que
tienen estos de abrir puertas en el camino de la vida para el progreso y
crecimiento personal, porque facilita la ampliacion de la capacidad humana.

Al hablar de la comunicacion a través del discurso escrito en la

escuela primaria, esta debe ser clara y organizada para poder acceder a



cualquier informacién. Sin embargo, en la escuela “Alfredo Pietri” los
estudiantes de 6to grado presentan dificultades para producir textos. Las
explicaciones de esta situacién son diversas y abarcan desde problemas de
los propios estudiantes, que al expresarse de manera escrita acerca de
cualquier tema, lo hacen con muchas deficiencias, hasta aspectos que tienen
que ver con el trabajo diario de las competencias requeridas para cada
grado.

Este fendmeno se esta haciendo cada vez mas grande y las
consecuencias son cada vez mas evidentes. Pérez Esclarin (2004), afirma
que para producir textos escritos hay que luchar con las palabras y las ideas.
Escribir es un medio extraordinario para aclarar el propio pensamiento,
comunicar suefos, miedos e ilusiones. Al respecto, sefiala que el sistema
educativo no educa para la escritura sino que ensefia a los estudiantes a
reproducir mas que a producir. Los ensefia a copiar pero no a pensar y crear.

Para Pérez Esclarin (2004) se debe asimilar un conocimiento y luego
producir otro con sus propias palabras, solo entonces estard presente la
comprension. Aprender a leer y a escribir se logra durante los afios de la
escuela primaria. Leer es construir un significado entre lo que yo sé y el otro
me dice y la escritura obliga a la concrecion. Cuanto mas uno sabe hay mas
capacidad para dialogar con el otro.

Actualmente, en las producciones escritas de los estudiantes de 6to
grado de la escuela primaria “Alfredo Pietri”, se pueden evidenciar
dificultades al poner en préctica la comunicacion a través del cédigo escrito.
Esta aseveracion se hace primero porque la investigadora es docente
especialista de toda la matricula de la institucion, en el turno de la mafana, lo
que le permite tener acceso a los cuadernos de los estudiantes para corregir
las actividades. Y segundo, en el 2011, se aplic6é una prueba formativa a
unas cincuenta (50) escuelas adscritas a la Secretaria de Educacion y

Deporte del Gobierno de Carabobo; la escuela “Alfredo Pietri” participé en



esta muestra. Entre los conocimientos que se evaluaron en la prueba, estan

los procesos basicos de la lectura y la escritura.

Por lo anteriormente expuesto, se puede confirmar que en la escuela
“Alfredo Pietri” existe una problematica que gira alrededor de la lectura y la
escritura: falta de coherencia, orden y claridad en el escrito, poca o ninguna
comprension lectora, escasa creatividad e imaginacion, errores ortograficos e
inadecuado manejo de la lengua escrita. Algunas veces lo que ellos dicen
gue piensan no coincide con lo que escriben. Cardenas (1999) considera que
los hallazgos realizados sobre el rendimiento estudiantil demuestran que el
exito o el fracaso de los estudiantes estan ligados a sus habilidades para
leer.

Ante esta inquietud, el docente debe asumir un reto cada vez mayor.
La actividad diaria en el aula de clase lo obliga a ser creativo, actualizarse, a
guiar a los estudiantes a un progresivo conocimiento, ensefiarlos a utilizar
diferentes estrategias comunicativas y linglisticas. Es pertinente la
realizacion de una reflexién al final de cada produccion, de esta manera los
estudiantes se concientizarian un poco de los errores cometidos en las
actividades de clase.

En tal sentido, el compromiso educativo, como el ejercicio de la
practica docente, son dos elementos que van de la mano a hacerle frente a
cualquier obstaculo que en el camino del aprendizaje, de la lectura y la
escritura, pueda emerger; es en la escuela donde se preparan los
estudiantes para desarrollar importantes y valiosas destrezas, y es también
donde se enriquece la vida del nifio o nifia. Hoy dia la sociedad demanda de
las escuelas, ciudadanos formados de manera eficiente en la lectura y la
escritura.

La produccién de textos como componente basico en la formacion
integral de los estudiantes, resulta entonces estratégica, no solo en relacién

con el proceso de escritura, sino también en la aplicacion de un modelo



didactico metacognitivo que les ayude a desarrollar la capacidad de escribir
adecuadamente en diferentes situaciones de aprendizaje y situaciones de
accion sociocultural.

En este contexto y como lo sefiala Smith (1989), es importante la
activacion del conocimiento previo o conocimiento del mundo lector, no solo
en la lectura, sino en cualquier proceso de aprendizaje humano. Al hablar de
lectura previa de cuentos, se nutre lo estético, lo imaginativo y las
emociones. Ademas, se les da a los estudiantes una herramienta esencial
para enriquecer el vocabulario, la gramética, y la ortografia. Y si se habla del
entorno en el que estamos inmersos, solo podemos darle sentido al mundo a
partir de lo que ya conocemos. Aquello que no podemos relacionarlo con
nuestra teoria no tiene sentido, por lo tanto no sentimos la necesidad de
aprenderlo y no lo aprendemos.

Visto desde una perspectiva mas amplia, es pertinente mencionar que
la lectura y la escritura también influyen en la conversacién, la comprension y
la expresion oral, puesto que la interpretacion y el significado de los textos
escritos también se elaboran con el lenguaje oral: escribimos y leemos con
otras personas y dialogamos sobre lo que leemos y escribimos, tomamos
ideas de lo hablado para escribir.

En el mismo orden de ideas, se puede agregar que la lectura se ha
interpretado como un equivalente de la escritura, es por eso que se habla de
lectura y escritura. Sin embargo, aunque se correspondan, son dos practicas
de diferente naturaleza y se llevan a cabo en momentos distintos. Cassany
(1993) marca un contraste entre ambos procesos y profundiza el caracter
esencial de la produccion escrita. Es importante mencionar que la
observacién, atencién, analisis y memoria son aspectos relevantes a

considerar en las diferentes formas de expresion escrita.

En relacién con la influencia que tienen la lectura y escritura en la
conversacion, van Dijk (1980) sefiala que los textos narrativos son formas

basicas globales muy importantes de la comunicacion textual. Con estos, se



hace referencia, en primer lugar, a las narraciones que se producen en la
vida cotidiana: narramos lo que nos pasé (a nosotros o a otros que
conocemos) recientemente o hace tiempo. Es asi que, ante un contexto de
situacion conversacional, esta primera narracion sencilla y natural es oral y
Gnica en su tipo. Al transmitir la misma narracion a otros interlocutores, se
produce por lo general una variante de la primera narracién, es decir, un
texto con la misma macroestructura.

En el mismo orden de ideas y haciendo mencién a la lectura, Solé
(1987) habla de la interaccion entre el lector y el texto, indica que existe un
proceso mediante el cual, el primero, intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura. Ella menciona que la lectura es un objeto de conocimiento
en si mismo y sirve como instrumento para la realizacion de nuevos
aprendizajes. Para darle mas fundamento a esta aseveracion, Larrosa (1996)
refiere que cuando se lee hay un emisor que siempre transmite algo y existe
un receptor que recibe el mensaje, que lo conserva y a la vez lo modifica,
aunque muy superficialmente. La variacion de lo transmitido se reduce a una
simple combinacion de pérdidas y afiadidos. El texto al ser traducido, tal y
como anteriormente lo sefala van Dijk (1995), pierde algo de su origen y
necesariamente se agrega algo que inicialmente no tenia.

En ese proceso de interaccion que existe entre el texto y el lector, hay
que hacer referencia a lo que Bethelheim (1977) establece al respecto: la
mente de un nifio contiene una coleccion de impresiones que a menudo
crece rapidamente, estdn mezcladas y son parcialmente integradas. Algunas
constituyen aspectos de la realidad vistos con acierto, pero la mayoria de
estos elementos son dominados por la fantasia. De manera que, para
enrigquecer la vida del nifio, hay que estimularle la imaginacién, ayudarle a
desarrollar su intelecto, y a clarificar sus emociones. Hay que hacerle
reconocer plenamente sus dificultades, y al mismo tiempo sugerirle
soluciones a los problemas que lo inquietan. Significa entonces que el

estudiante vincula su pensamiento, emociones y sentimientos con una



lectura previa de cuentos. Esto se hace presente como un elemento
significativo para el desarrollo del presente proyecto, en el programa de
aproximacion a la escritura de cuentos y mini cuentos, mediante las
experiencias personales de los estudiantes.

Al hablar de esta vinculacién que se genera luego de la lectura previa
de cuentos, Alazraki (1994) indica que su produccién se hace significativa
cuando existe un elemento que parece residir principalmente en su tema, en
el hecho de escoger un acaecimiento real o fingido que posea esa misteriosa
propiedad de irradiar algo mas alla de si mismo. Un episodio domeéstico se
puede convertir en el resumen de una cierta condicibn humana, o en el
simbolo central de un orden social o histérico.

Omil, Piérola y Miliani (1987; citados por Rojo 1996) coinciden en
que el minicuento se nutre del ritmo vertiginoso de la anécdota. Dentro de
esta posicibn se destaca la valoracibn de las producciones de los
estudiantes, ya que es una manera de expresar sentimientos y emociones a
través de anécdotas y vivencias personales que les permite a estos crear su
propio conocimiento usando el cédigo escrito.

En virtud del panorama presentado anteriormente, surge la necesidad
de crear un espacio dentro de la escuela para consolidar las competencias
de la produccion escrita en los estudiantes de 6to grado de la escuela
“Alfredo Pietri”.

En este sentido surgen las siguientes interrogantes: ¢cudles son las
limitaciones en la produccién escrita que presentan los estudiantes de 6to
grado de la Escuela Alfredo Pietri?, ¢cuales son las caracteristicas de los
géneros cuento y minicuento, que presentan las muestras de las
aproximaciones a la escritura, de los estudiantes de 6to grado de la Escuela
Alfredo Pietri?, ¢como se puede crear un espacio para la consolidacién de
las competencias de produccion escrita de cuentos o minicuentos, partiendo
de una lectura previa en las aulas de clase de la Escuela Alfredo Pietri?,

¢cuales son las condiciones que favorecen la promocion de la escritura



relacionadas con las experiencias personales de los estudiantes, tomando en
cuenta criterios como la creatividad y originalidad en el proceso de
produccion?

Las interrogantes de investigacion surgidas del planteamiento de la
situacion de estudio fueron el marco central de analisis en el desarrollo de la
presente investigacion, que se organizé con unos objetivos estructurados de

la siguiente manera:

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Objetivo General
Generar un espacio para la promocion de la produccion escrita, a traves de
la elaboracion de cuentos y minicuentos basados en las experiencias
personales de los estudiantes, dentro del aula de 6to grado en la Escuela
Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.
Objetivos especificos

» Explorar la significacion de la experiencia con cuentos Yy
minicuentos como elementos motivadores para desarrollar
aproximaciones a la escritura con los estudiantes.

» Develar los enlaces generadores de equilibrio entre la lectura y la
produccion de cuentos.

» Desarrollar un espacio para la promocion de la escritura de
cuentos y minicuentos en el aula de clase con los estudiantes de
6to grado.

» Valorar las producciones de cuentos y minicuentos de los
estudiantes de 6to grado sobre la base de los criterios de

originalidad y creatividad.

Justificacién: Metamorfosis de la lecturay la escritura



Esta investigacion se realiza para generar un espacio que permita
promocionar la escritura de cuentos y minicuentos, en los estudiantes de 6to
grado de la Escuela “Alfredo Pietri”. El interés obedece a la intencién de
justificar una propuesta didactica y pedagogica. Con esta investigacién se
busca promocionar la escritura, a través de la produccion escrita de cuentos,
mini cuentos, anécdotas y relatos basados en la experiencia personal de los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri”. Esto para dar
respuesta al quebranto que ha venido sufriendo la lengua en los dltimos
afnos. Algunos nifios y adolescentes demuestran un precario uso del codigo
oral y la problematica es aun mas delicada al referirse al cddigo escrito. En el
2011, los estudiantes de 6to grado de la escuela “Alfredo Pietri” fueron
evaluados mediante unas pruebas autorizadas por la Secretaria de
Educacion (ente rector de las escuelas estadales). En ellas, se demandaba
comprension y produccién escrita por parte de los estudiantes. Los
resultados arrojados asi como las diferentes observaciones realizadas en el
presente proyecto, ponen de manifiesto la debilidad y el deterioro que
actualmente existe en las practicas cotidianas del cédigo escrito por parte de
los estudiantes de educacion primaria.

En las evaluaciones realizadas a los estudiantes se puede evidenciar
que existe falta de coherencia, orden y claridad en el escrito, poca
creatividad e imaginacion, inadecuado manejo de la lengua escrita, lo que
piensan no coincide con lo que quieren expresar, asi como errores
ortograficos, se hicieron presente durante la prueba presentada.

Uno de los propésitos que tiene el Curriculo Basico Nacional es
desarrollar habilidades cognitivas en los estudiantes para expresarse a
través de la exposicion de ideas claras y organizadas. De esta manera, los
nifios y nifias comprenderan y analizardn textos de diversos tipos,
valorandolos como fuente de disfrute, conocimiento e informacién (CNB,
2007:78). De igual manera, se refleja en los contenidos programaticos de la

escuela primaria la elaboracién de textos, utilizando todos los aspectos



formales requeridos por la lengua escrita; asi como también, el analisis e
interpretacion de textos y el dominio de la produccion de textos imaginativos :
cuento, novela, poesia (CNB,

2007: 88).

Ahora bien, estas aseveraciones que presenta el Curriculo Basico
Nacional en el area de lenguaje conducen a la formulacion de un objetivo
claro por parte de las instituciones educativas, ademas de formar parte de la
justificacion de la presente investigacion: formar lectores y escritores capaces
de construir su propio conocimiento a través de las aproximaciones a la

escritura de cuentos y mini cuentos.

Transformacion educativa desde la teoria

Una de las metas primordiales de las escuelas es formar estudiantes
de manera eficiente en la lectura y la escritura, capaces de transformar su
propio entorno, partiendo del conocimiento implicito asociado a la actividad
del aula. Piaget (1977) menciona que uno de los objetivos de la educacion es
formar individuos que sean capaces de tener una autonomia intelectual.

Basado en esta idea se presenta el siguiente gréafico en el que se
parte de la asociacion de las experiencias personales con la lectura de
cuentos como ente motivador, hacia la transformacion de estudiantes que se

aproximan a la produccion del codigo escrito de una manera independiente.



» Conocimiento

previo, implicito,

asociado a la

actividad del aula

de clase. eActuacion de escritores

VIOTIva aproximandose a la

escritura de cuentos y
minicuentos.

Lectura de cuentos y
minicuentos

Fuente: Rojas-Starck 2014

Ante esto, la escuela debe abandonar la intencion de dar los
conocimientos acabados y promover la construccién de los mismos. Es asi
gue Bolivar (2001) plantea que a los estudiantes hay que facilitarles no solo
los elementos estructurales que conforman el cédigo linglistico, sino
enriquecer su propia diversidad social y ademas exponerles otras, sin olvidar
el componente formal estandar.

Olson (1998) sefiala que hay acceder y participar de la construccion
de los nuevos conocimientos, ya que representan un dominio de forma
especifica en la cultura escrita.

En el mismo orden de ideas, desde la Optica legal, la reforma
curricular de 1996 que se registra en la Constitucién Nacional en 1961, en las
finalidades de la Educacion Béasica (establecidas en la Ley Organica de
Educacion en el Articulo 21) sobre la Educacion del siglo XXI, presenta una
vision del individuo como un ente de transformacion social, capaz de

alcanzar su desarrollo con autonomia. De manera que uno de los objetivos




principales del curriculo es estimular y potenciar, a lo largo de todo el
proceso educativo, el pleno desarrollo de los estudiantes.

Asi mismo, Mosterin (1993) plantea la importancia del codigo escrito
para entenderse y transmitir érdenes en diferentes culturas. Menciona, por
ejemplo, que Mao no se dirigia al pais por radio o television, ya que muchos
no le hubiesen entendido. “La Unica manera de transmitir sus mensajes —
pensamientos—era por escrito” (p. 164).

Las consideraciones realizadas anteriormente, justifican el desarrollo
de la investigacion, ya que se solicita la adquisicion de un conocimiento
sobre el proceso y composicion de textos narrativos: cuentos y minicuentos,
para su futura actuacibn como escritores en situaciones particulares y

especificas.

La argumentacion pedagodgicay didactica

La escritura es un proceso que engloba cierta complejidad, ya que
escribir significa dominar destrezas bastante diferentes: unas que tienen que
ver con la motricidad, otras que son de caracter linguistico. Estas son la
utilizacion de una ortografia correcta, la colocacion de signos de puntuacion
o la union ordenada de los componentes de la oracién; y otras de tipo
conceptual, como son la de ordenar coherentemente las ideas o la de
estructurar jerarquicamente los componentes del texto. De manera tal, que
para el individuo resulta bastante laborioso aprender a escribir.

Desde el punto de vista pedagdgico, la presente investigacion se
adapta a una propuesta de trabajo en la escuela que contribuird a la
transformacion de los paradigmas de mediacion para el desarrollo de la
escritura como actividad de recreacion y esparcimiento; también como medio
para la expresion del mundo interior de cada estudiante. El proceso de la
lectura previa funge como uno de los mediadores mas importantes para el

desarrollo de la escritura.



Esto es, desarrollar un programa para la promocién de la escritura a
partir de la lectura previa de cuentos o minicuentos en un espacio en el que
el estudiante se exprese por escrito, que pueda plasmar el producto de sus
pensamientos, anécdotas, deseos, inquietudes; en fin, en el que pueda
recibir informacion y retroalimentar el proceso con su esencia, en el que
pueda crear e insertarse activamente dentro de una sociedad global cargada
de simbolos arbitrarios. Claro esta, ello implica ensefiarles a analizar las
exigencias cognitivas y sociales de la situacion de escritura en la que se ven
inmersos.

El cddigo de escritura no ha de ser solo facil de aprender, sino
también eficaz. Cuanto mas univoca sea la interpretacion de la lectura previa
de cuentos, mas eficaz sera la puesta en practica de la produccion de textos
narrativos. Los registros en estos planteamientos establecen precision en la

justificacion pedagdgica de este trabajo.

Fundamentos metodolégicos

El proposito educativo es ampliar y enriquecer la vida de los
estudiantes a través del desarrollo de tan importantes habilidades, como lo
son la lectura y la escritura. De manera que el rol del docente investigador
se centra basicamente en la observaciéon participante y en los diarios de
campo, asi como también, en registros descriptivos y narrativos que se
obtienen de las diferentes experiencias que se llevan a cabo durante el
proceso. También se trabaja con las entrevistas en profundidad a lo largo de
la investigacidn con los estudiantes. Si se consideran la lectura y la escritura
como procesos basicos del lenguaje en el nivel de la representacion, la
lectura puede mediar el desarrollo del proceso de escritura.

Por todos los aspectos anteriormente expuestos, la presente
investigacion se justifica y tiene importancia porque estd enfocada al
enriquecimiento de las practicas de lectura y escritura de los estudiantes en

la escuela primaria. Su realidad, su formacion integral, el desarrollo de sus



potencialidades como individuo transformador de realidades en la sociedad
en la que esta inmerso, son aspectos tomados en cuenta para la produccion

escrita de los cuentos y minicuentos.

CAPITULO Il

ANTECEDENTES

Presupuestos Epistemoldgicos

La investigacibn en el campo de la composicion escrita ha
evolucionado a un ritmo mas lento que la comprension lectora y la expresion
oral. Sin embargo, en los dltimos afios se ha desarrollado un creciente
interés por la escritura. Un gran numero de investigadores de diversas

disciplinas, han centrado su atenciéon en esta area, generando teorias y



modelos que intentan analizar y explicar los diferentes procesos involucrados
en un acto aparentemente sencillo como es escribir.

En el presente capitulo se consultaron diferentes investigaciones con
estudios relacionados con el proceso de composicion escrita. Se presentan
algunos trabajos que guardan relacion con la puesta en practica del codigo
escrito en estudiantes, asi como también, teorias que sustentan la
pertinencia de la consolidacion de las competencias en la escritura, en
alumnos de la escuela primaria. Sin embargo, respecto a la produccién
escrita del minicuento, se observé que ha sido uno de los temas menos
explorados en el ambito investigativo.

Mejias (2010), en su investigacién documental: La produccion escrita
en el nivel superior: Vision desde el curriculo de la maestria en lectura y
escritura de FACE, establece de manera muy objetiva, y fundamentada en
el curriculo, que es la escritura, partiendo de una diferencia, con la lectura.

Ella plantea que:

La lectura y la escritura son procesos de construccion,
bien diferenciados, de los que no se puede afirmar que
uno sea mas activo que el otro, aunque sus fases o
actividades estén bien delimitadas en el terreno de lo
cognitivo. La lectura por estar mas cerca de lo virtual, de
lo intangible, conlleva un  hacer, un construir y
reconstruir de significados; en un continuo discurso
entre el lector vy el texto escrito, en otras palabras, la
lectura es un proceso dindmico, en el cual el lector
entabla un contrapunteo conceptual, ideoldgico y cultural,
gue no precisa de una existencia corpérea, con el texto
escrito. La escritura, por el contrario, demanda una
materialidad estatica, aprehensible por el sujeto
cognoscente, en otras palabras, para tener existencia
real, la escritura requiere de una construccion material,
fisica (Mejias, 2010: 3)



En esta investigacion documental Mejias (2010) sefala una
problematica que tiene relacion con el presente trabajo investigativo. En la
Facultad de Educacion, especificamente en la Maestria en Lectura y
Escritura, los estudiantes cursantes de estudios de cuarto nivel, que hacen
uso diario de la lengua tanto escrita como oral, abandonan los estudios justo
al final de estos, y la causa es: la producciéon del discurso escrito ante un
trabajo de investigacion o tesis.

Al relacionar la investigacion documental de Mejias (2010) con el
presente proyecto, se ponen en evidencia las dificultades que presentan
actualmente los estudiantes desde la escuela primaria al poner en practica
la comunicacién a través del cédigo escrito. Resulta entonces pertinente
resaltar la reflexion metacognitiva que debe realizar el docente para que los
estudiantes reciban una retroalimentacion de sus escritos y asi evitar un
abandono del recinto escolar a tiempo.

En otra investigacion, llevada a cabo en la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador acerca de la produccidon escrita, titulada: El
desarrollo de destrezas para la produccién de textos de orden argumentativo,
por Fumero (2007), se plantea que “el hablante puede expresar en forma
escrita y oral su punto de vista sobre algun tépico o tema y a la vez defender
su opinion y creencia”. De igual manera, la autora de la investigacion destaca
gue "en la escritura se ponen en juego competencias, saberes e intereses, y
a la vez se determina el contexto sociocultural y pragmatico del individuo”
(p.2)

Fumero (2007) trabajo la produccion escrita de los estudiantes de
educacion primaria a través del conocimiento lingtistico y el conocimiento
sociocultural que tenian los estudiantes. Esta investigadora tomé en cuenta
los intereses individuales de estos y los que tenian que ver con sus familias,
experiencias, anécdotas y otros.

La mencionada autora hace algunas recomendaciones bien

importantes al final de su investigacidon; recomendaciones que tienen que ver



con la participacion de los estudiantes en actividades en las que se sientan
protagonistas de su propio proceso de ensefianza aprendizaje. Fumero
(2007) acota que cuando los estudiantes forman parte de las decisiones que
se toman, se sienten mas motivados para aprender. En otra recomendacion
que hace la autora, sefiala la importancia de tener en cuenta el conocimiento
previo de los estudiantes para el desarrollo de una actividad de produccion
escrita.

Estos puntos mencionados anteriormente son considerados de gran
relevancia para el desarrollo del presente trabajo, porque la investigadora
plantea promocionar la escritura de cuentos y minicuentos a través de
lecturas previas, intereses y experiencias personales de los estudiantes.
Fumero (2007) plantea algunos aspectos de la metodologia que coinciden
con algunos sefalados en la presente investigacion. Los fendmenos sociales
son abordados en su ambiente natural, tal y como suceden en el plano real.

De igual manera, y para dar continuidad con los aportes al presente
proyecto, se muestra la siguiente investigacion por Itriago y Rivera (2011),
llevada a cabo en el Estado Bolivar, titulada Diagnosticar la aplicacion del
cuento como estrategia en el proceso lector de 3er grado en la U.E.E.
Nazareth. En este trabajo, los autores presentan una propuesta de trabajo
investigativo que les permiti6 percatarse de puntualizar las fallas
estructurales en el sistema educativo, para la aplicacion de una pedagogia
que esté acorde con la realidad. El estudio se apoya en una investigacion
que hizo Alvarez (2007), docente de la UPEL, basada en la produccion de
textos de literatura infantil, en los estudiantes de un instituto pedagdgico,
utilizando las técnicas de Gianni Rodari. Este estudio surge de la necesidad
de promover en los estudiantes la produccidn de textos creativos, siguiendo
las orientaciones y técnicas de Gianni Rodari. La autora del proyecto sefala
que la forma de producir textos en literatura infantii debe cambiar y una
manera de hacerlo es romper con los paradigmas, apoyar la creatividad y el

pensamiento divergente.



Los resultados del estudio de Alvarez (2007), presentados por ltriago y
Rivera (2011), seflalan que se propicid la escritura creativa en los
estudiantes a través de talleres de produccidn escrita, en el que los
informantes escribian libremente venciendo las barreras del codigo escrito.

Este antecedente, al igual que todos los anteriores, contribuye con los
aportes experienciales de la presente investigacion; ya que centra su objetivo
en el desarrollo de la implantacion de estrategias y actividades novedosas y
significativas para fortalecer la lectura, que méas adelante seradn parte
importante para las producciones escritas de los actores claves del proceso
educativo. Es relevante mencionar que, al hablar de lectura de cuentos, se
nutre la imaginacion al igual que las emociones, enriqueciendo el
vocabulario, la ortografia y la gramética, aspectos importantes que deben
tener presente los estudiantes en la comunicacion escrita.

Otro aporte relevante se destaca en el trabajo de Manzano (2004),
desarrollado en el area de postgrado de la Universidad de Carabobo, titulado
Desarrollo de competencias para la produccidon de textos escritos en los
nifios de la Escuela Basica Bolivariana “Simon Bolivar’, ubicada en
Tinaquillo, Estado Cojedes. El autor, a través de una investigacion accion
participativa, explora el significado que tiene la escritura en el crecimiento
personal y social de los alumnos que estudian en la mencionada escuela.
Entre los objetivos planteados por el investigador, esta el de disefiar un
programa de promocion de escritura dirigido a consolidar y ampliar
competencias en la produccion de textos y desarrollar el area personal social
de los sujetos de la investigacién; asi como también estructurar una etapa de
diagnéstico contextual con la finalidad de valorar el ambiente donde se
desenvuelven los estudiantes.

Este antecedente aporta experiencias en el desarrollo de la escritura
a través de la implantacion de estrategias y actividades novedosas y
significativas. Los actores claves del proceso educativo (los estudiantes)

juegan un rol protagénico ya que desarrollan competencias en la escritura y



hacen del proceso de aprendizaje un hecho colectivo y participativo. Claro
estd que la escritura misma, por su valor comunicativo, permite producir
textos interesantes basados en esos hechos en los que se comunican
situaciones de la vida real.

Bajo las lineas desarrolladas en las investigaciones anteriormente
presentadas, y con participantes cuyos procesos de lectura y escritura se
encuentran en desarrollo, se realizé el presente proyecto. Por esa razén, se

consideran estas investigaciones como antecedentes importantes.

MARCO EPISTEMOLOGICO

Los fundamentos para una transformacion

La esencia de la presente investigacion demanda que los
fundamentos tedricos se muestren de la siguiente manera: en los
enunciados que se muestran a continuacion, se proyectaran los
planteamientos primordiales que tocan de manera directa la investigacion y
le dan firmeza tedrica a la intencion de la misma. También se confrontaran
teorias para establecer un contraste, presentar las consideraciones
alcanzadas vy los aportes del trabajo.

Toda institucion educativa, fundamentandose en el Curriculo Basico
Nacional, tiene como uno de sus objetivos formar escritores y lectores que
sean capaces de transformar su propio conocimiento para asi lograr que los
estudiantes se muevan con autonomia en sociedades letradas. Para nadie
es un secreto que los problemas de lectura y escritura estan dominando cada
vez mas los recintos escolares, y requieren hoy mas que nunca soluciones
factibles y perdurables en el tiempo y el espacio que puedan ayudar a reducir

el fracaso escolar.

La escritura: habilidad para establecer lazos con la sociedad



Hablar de cultura escrita exige referirse a todo el conjunto de
investigaciones interdisciplinarias que toma la escritura: sus efectos, sus
causas en el individuo, el valor que tiene en la sociedad, en el aprendizaje,
en todas las dimensiones. Los objetivos de recientes investigaciones en el
area de la escritura, han ganado terreno en este campo de estudio.

Cassany (1993) plantea que escribir es un verbo transitivo. No se
escribe, sino que se escriben cosas. Se escriben narraciones, prescripciones,
cuentos, peticiones, periodicos. El autor sefiala que el lenguaje no preexiste
a las personas, sino que es el producto que las personas elaboran y es
usado con diferentes propésitos. De manera que lo que escriben los
estudiantes en la escuela es el producto que se elabora durante el proceso
de aprendizaje en el aula.

Sin embargo, el mismo autor acota que la escritura no es un proceso
que se da de manera aislada; la escritura es un proceso que incluye la
lectura. El primer lector de un escrito es su propio autor. Un estudiante con
problemas de escritura tiene también problemas de lectura y comprensién de
Su propio texto. Entonces, para aprender a escribir hay que leer y escribir.

A través de la escritura, los mensajes linguisticos que son efimeros y
temporales, adquieren un reflejo permanente y especial. Gracias a la
escritura es posible administrar estructuras sociales complejas y acumular
cantidades de informacion. La escritura convierte ese proceso acustico, que
viene dado en ondas de presién del aire, en una estructura grafica visible y
espacial (Mosterin, 1993). Este ultimo sefiala que un codigo de escritura no
ha de ser solo facil de aprender, sino también eficaz. Cuanto mas univoca
sea la interpretacion de los mensajes, tanto mas eficaz sera el codigo.

Es asi que uno de los objetivos primordiales de las escuelas es formar
estudiantes de manera eficiente en la lectura y la escritura. En una sociedad,
los problemas religiosos, politicos, cientificos y literarios constituyen un
dominio privilegiado. Acceder y participar de esos dominios precisa una

forma especifica de cultura escrita.



Por eso, la escuela actualmente tiene un rol muy importante en el
desarrollo de ese codigo escrito. Requiere de un compromiso profundo por
parte de los maestros, padres y representantes para asi poder asumir el
cambio cultural y dar un paso importante en la formacion integral del

estudiante de hoy.

La lectura en la escuela: entretenimiento de la atencion
La lectura es un tema de permanente discusion cuando se habla de
problemas educativos, asi como de la problematica cultural de una

sociedad.

Es que al hablar de lectura y escritura, se esta frente a un hecho de
construccion social, porque no solo esta inmersa en un momento de
aprendizaje, sino en diferentes contextos. La sociedad genera actualmente
situaciones de cambio: cientifico y tecnoldgico; por ende se generan mas
conocimientos que deben ser comunicados, asimilados y aplicados. Esto da

como resultado una educacion permanente.

Schultz (1987) en su trabajo El cuento en la escuela primaria plantea,
gue es una breve y antigua ficcién unitaria. Es el recreo de la atencién,
sumergida en el cumulo de informacién de orden intelectual; es el necesario
descanso en el que el estudiante descarga energias y al mismo tiempo es
capaz de representar su entorno. La escuela no hace al nifio pero lo forma;
es un compuesto de influencias que gravitan en el ser natural, en el individuo
que le viene dado por el hogar y el medio (costumbres, lenguaje, creencias).
La sociedad responsabiliza a la escuela de su producto. De manera que,
entre las lecturas que se practican en la escuela, la recreativa (los cuentos,
especificamente) debe ser un instrumento que le dé alas a la imaginacion de
los estudiantes, que les permita crecer y formarse como personas integrales

del mundo que los circunda.



Narrar: Quiero contarte algo corto

La estructura, el desarrollo y la multiplicidad de formatos del texto
narrativo han sido una preocupacion constante dentro de los estudios
literarios. Narrar es de humanos, y consiste en un modo casi natural que se
ha encontrado para establecer contacto comunitario con los semejantes. De
modo que la narracién constituye una realidad discursiva que va mucho mas
all4d de su mera consideracion como una materia u orden dentro de la vision

textual.

En el esquema disefiado por van Dijk (1995) referido a los
componentes superestructurales de la narracion en general, se encuentra
que, sin duda alguna, los mismos son aplicables fundamentalmente al
cuento. Elementos como la trama, el episodio, el marco de la historia son
bastantes frecuentes en la narracion; sobre todo cuando se trata de
establecer diferencias entre los niveles de historia y el discurso del relato
breve. Entonces la relacion de la historia es un elemento infaltable en todo
cuento, no importa su extension ni discurso u organizacion superficial.

Al hablar del cuento, hay que tomar en cuenta las variables implicitas
en un hecho literario, tales como el texto mismo, el receptor, el contexto
sociocultural y los referentes en que el mismo se genera. El caso del relato
breve o minicuento resulta muy particular, porque obliga al cuentista a
sostener un texto sobre la base del criterio de interés y una relativa
autonomia semantica.

Ahora bien, la actitud del educador frente al género literario llamado
cuento debe conducir a los estudiantes a un mundo lleno de fantasia e
imaginacion. Es asi que, lo fantastico, o no real nace de una situacion
particular que los nifios leen, claro esta dentro de un contexto histérico
especifico. De acuerdo a lo que plantea Schultz (1987) en el nifio se dan

elementos creados por su propia fantasia, como es el interés por



determinados contenidos. En él, no hay mas que una participacion afectiva
en lo que se muestra, ya sea cuento, relato, film, dibujo y masica.

Esta participacion afectiva debe tomarla en cuenta el docente cuando
quiere alcanzar un propésito en el area de la lectura y escritura. El desarrollar
la produccion escrita a través de la lectura de cuentos previos en los
estudiantes de la escuela primaria, va a en beneficio del desarrollo de tan

importantes habilidades.

Activando la imaginacion antes de escribir

La activacion del conocimiento previo resulta un factor importante
para darle rienda suelta a la imaginacion y fantasia. En la escuela, es el
docente quien debe poner a volar a los estudiantes a un mundo magico a
través de historias que se parezcan a ellos, anécdotas que les resulten
familiares, cuentos que permitan darle recreo a la imaginacion y transmitir,
asi, conceptos a los nifios, valores sociales que contribuyen a la formacion
de su espiritu critico, de su sentido transformador del mundo que lo rodea.

Smith (1989) plantea que el conocimiento previo juega un papel muy
importante en el proceso de produccion escrita. Destaca la importancia de
este conocimiento o conocimiento del mundo del lector para que se produzca
la lectura eficaz; anicamente podemos darle sentido al mundo a partir de lo
que ya conocemos. Aquello que no podemos relacionar con nuestra teoria
del mundo no tiene sentido, por lo tanto no sentimos la necesidad de
aprenderlo y no lo aprendemos.

Tomando en consideracion esta aseveracion, Vigotsky (1995), al
hablar de la zona del desarrollo proximo, sefiala que para comprender mejor
como el individuo ha desarrollado los procesos cognitivos, relaciona lo que
sabe, es decir, los conocimientos previos, y lo que puede llegar a saber bajo
la guia y mediacion de un adulto o en colaboracion de otros nifios mas
capaces. La lectura y la escritura son procesos similares, que se dan con la

interaccion social y si la escritura se ensefia, al igual que la lectura, necesita



de la guia o asesoria de un adulto para que en un futuro ese nifio o joven, lo

pueda hacer solo.

Los minicuentos en el universo narrativo

En los dltimos treinta afios, la narrativa muy breve ha adquirido cierta
importancia en la produccion literaria hispanoamericana. Tal afirmacion la
expresa Rojo (1996) en su Breve manual para reconocer minicuentos. Esta
estudiosa del tema es investigadora venezolana y docente de la Universidad
Simén Bolivar. Al hablar de micro relatos, Rojo (1996) sefiala que es un
género que puede adoptar diferentes formas intertextuales, no solo con la
literatura sino con formas no literarias. Se pueden encontrar algunos
minicuentos con apariencia de ensayo, de reflexion sobre literatura y el
lenguaje, recuerdos, anécdotas, lista de lugares comunes, fragmentos
biograficos, fabulas, palindromos, resefia de falsos inventos y poemas en
prosa.

Sin embargo, Rojo (1996), manifiesta en el mismo manual que existen
diferentes autores que relacionan los minicuentos con diversos géneros
como el ensayo, el poema en prosa, el chiste, la fabula, la anécdota, la
alegoria, la parodia, el relato satirico, juego de palabras, el aviso clasificado,
la receta de cocina y mas. El minicuento tiene como rasgo diferencial el
caracter proteico, por ende siempre estara relacionado con algun otro
género. Corral 1985, citado por Rojo (1996), al referirse a la literatura de
Monterroso propone una serie de categorias: desplazamiento de géneros,
imbricacion, fronterizo, transgresion, disolucion, mezcla de géneros; que
implican que una especie se apropia de otra o la coexistencia de ambas en
un mismo texto. Es posible que sea esto lo que sucede con el minicuento.
Son cuentos entremezclados de cualquier indole, literarios y no literarios,
escritos u orales, que puedan adoptar una forma muy breve. En todo caso,
es evidente que hay una transgresién de géneros, buscada o no, consciente

0 no, pero un afan de salirse de la naturaleza establecida.



Para desarrollar el contexto de estudio de la presente investigacion, la
autora enfoca el objetivo de la actividad en la produccion escrita de
minicuentos, fundamentados en las experiencias personales de los
estudiantes. Se realizaran previamente lecturas para activar la imaginacion

en cada uno de los estudiantes y asi fomentar la comprension lectora.

CAPITULO Il



MARCO METODOLOGICO

Tipo de investigacion

Los investigadores han tratado de construir una perspectiva para darle
sentido a la realidad. EI mundo en el que viven los hombres es un escenario
social; por esa razén ha surgido, a partir de los estudios de antropologia, la
llamada investigacion etnogréfica. EI método etnogréfico es el sendero al
tratado de los valores sociales y su significaciéon para el hombre. Los
investigadores, a través de sus diversas indagaciones, han hecho un
esfuerzo para construir una perspectiva para darle sentido a la realidad.

El ser humano esta inmerso en una atmaésfera social; es por eso que
emerge a partir de los estudios de antropologia, la investigacién etnogréfica.
El etndgrafo se encarga de construir teorias que procesa luego de evaluar a
un grupo establecido. Demarca en una unidad social los componentes y las
relaciones entre si para realizar sus conclusiones. La investigacion
etnografica se define por su naturaleza dialéctica y reflexiva, y por el didlogo
constante entre la induccion y la deduccion (Campos y Espinoza 2005). Los
trabajos etnograficos son muy flexibles y se adaptan a las condiciones del
contexto que rodea la situacion de investigacion.

La presente investigacion se ajustd a las condiciones del ambito
situacional que rodea al grupo, es decir, que se enmarco en la etnografia con
un paradigma cualitativo; permiti6 describir la problemética de la
investigacion, interpretar la informacion que fue arrojada desde los sujetos
informantes y comprender la realidad que circundo.

La investigadora realiz6 una valoracion a la creatividad y originalidad
de las diferentes producciones escritas; observo y categoriz6. La validez y de
la misma se logré a través de la interpretacion de los diarios de campo.
También desarroll6 un taller de aproximacion a la escritura, he aqui el
fundamento y la actitud que la investigadora le otorgo al verdadero valor del

proyecto.



Por medio de la investigacion etnogréfica se pueden definir y delimitar
las posibilidades para un cambio en el desempefio de los estudiantes de 6to
grado en razon de esto, la investigacion abarca también comportamientos
sociales e individuales relacionadas directamente con hechos que afectan la
vida de estos en el sistema escolar.

Las interpretaciones, asi como la clasificacion de las observaciones y
resultados, permiten al etnégrafo establecer la “tipicidad” de un fenédmeno. Es
a partir de alli que se pueden generar teorias.

Inmersa en el grupo de estudiantes de la escuela “Alfredo Pietri”, la
investigadora observo su comportamiento ante el desarrollo de actividades
centradas en la lectura y escritura. Mediante la entrevista en profundidad y
el registro anecdético se buscé la informacion que no se consiguié a través
de la observacion de los diferentes aspectos que rodearon a los sujetos de
estudio para que se llevara a cabo la produccién escrita.

Es importante sefialar que la calidad de la originalidad y creatividad de
la puesta en préactica del cédigo escrito dependi6 de ciertos factores que hay
que tener presentes:

Relacion que tiene la lectura previa con el entorno del sujeto

informante.

Instauracion de semejanzas entre el medio en el que se presenta la

lectura previa con el medio propio.

Establecimiento de un ambiente de similitud entre la lectura previa del

cuento con la vida misma de los informantes.

La investigacion cualitativa es la via mas eficaz para examinar la realidad
y observar la relacion que se establece entre los elementos de la
problematica a estudiar, pues permite su abordaje de manera profunda,
directa y exhaustiva. Al respecto, Vallés (1999) sefala que se busca
generalizar menos y acercarse mas al fendbmeno. Se presenta bajo la

relacion intensa que tiene el investigador con las personas involucradas en el



proceso de investigacion, para entenderlas, trata de conocer los hechos y las
personas en su totalidad.

En el presente proyecto, se aport6 una descripcion detallada del
proceso que se llevé durante la creaciéon del espacio para la elaboracion de
los cuentos y minicuentos. La investigadora, apoyada en un estudio mas
contextualizado y analizado con base en ciertos referentes teoéricos, hizo
observable, a través de la lectura previa de cuentos, al estudiante lo que era
invisible en la vida cotidiana de ellos, y provocé que lo comun y corriente se
transformara en interesante.

Por lo anteriormente expuesto, el presente proyecto, de corte etnografico,
centrd su atencidn en generar un espacio un espacio para la promocién de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos
basados en las experiencias personales de los estudiantes, dentro del aula

de 6to grado en la Escuela “Alfredo Pietri”.

Disefio de la investigacion
La presente etnografia se organizé para mostrar a través de su
metodologia una accién social en un universo que es palpable en el ambito
educativo. Al respecto Rusque (2003) se refiere a elementos concretos de
una situacién, que se perciben como actores o informantes de sus
situaciones y necesidades.
La investigacion presenta tres momentos que le dan caracter al disefio
de la misma:
> Intervencion en el campo de estudio y acercamiento inicial.
» Encuentro con la realidad.
» Recoleccion de evidencias.
El primer momento, present6 como el proceso de recoleccién de
informacion, que fue la puerta de entrada a una etapa de investigacion de
mayor precision y profundidad. En las producciones escritas de los

estudiantes de 6to grado de la escuela “Alfredo Pietri”, se podian evidenciar



dificultades como: falta de coherencia, orden y claridad en el escrito, poca
creatividad e imaginacion, inadecuado manejo de la lengua escrita. Algunas
veces lo que ellos escribian no coincidia con lo querian expresar. Debido a la
relevancia que actualmente tiene la escritura en la formacion de estudiantes
integrales, esta investigacion a través de la observacion participativa, directa
y grupal proyecté realizar una fotografia del proceso a estudiar; por lo que se
cred un espacio dentro del aula clases para consolidar las competencias de
la produccién escrita a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos
basados en las experiencias personales de los estudiantes de 6to grado, en
la Escuela “Alfredo Pietri”, a partir de una lectura previa.

El segundo momento centré su objetivo en la credibilidad de la
investigacion; estuvo fundamentada en la observacion y las conversaciones
prolongadas con los participantes en el estudio. La informacion recolectada
produjo hallazgos que fueron reconocidos por los informantes como una
verdadera aproximacion sobre lo que ellos piensan y sienten acerca del
proceso de escritura en la escuela. Las estrategias empleadas en la presente
investigacion cualitativa produjeron registros y detalles que permitieron
construir explicaciones pertinentes del proceso de escritura en la escuela
primaria.

En el tercer momento se utilizaron como técnicas de recoleccion de
informacion, la observacion participante y como instrumento de recoleccion
la entrevista en profundidad. La técnica de la observaciéon se llevé a cabo a
través de un foco de observaciéon (como lo muestra el Cuadro 1) y se
estructurd en diferentes espacios: observacion directa, que ocurrié cuando
el observador se puso directamente en contacto con el grupo, persona,
hecho o fendémeno observado y la observacién estructurada, también
denominada sistematica, es la que se realizé con implementos técnicos
apropiados como: fichas, cuadros, tablas y listas de cotejos. Considerando lo
que plantea Martinez (1994), una investigacion etnografica solo requiere de

teorias que son generadas a partir de la observacion y categorizacion de



rasgos culturales que son caracteristicos del grupo estudiado. Sin embargo,
existen otras teorias que la investigadora tomd en consideracion para el
proceso de triangulacion tedrica.

La observacion participante se mostré en un diario de campo que la
investigadora llevd con los registros de los fendmenos que sucedieron justo
al momento de la investigacion o inmediatamente después de la jornada
investigativa. Se realizaron encuentros frecuentes entre el grupo informante
y la investigadora que estuvieron orientados a la comprensién de las
perspectivas que tienen respecto a sus vidas, experiencias o situaciones, tal
como fueron expresadas por los mismos estudiantes la investigadora se
identifico tanto con el proyecto que no existié un protocolo de entrevista para
obtener la informacion requerida. El rol de la autora implicé no solo obtener
respuestas, sino también aprender qué preguntas hacer y como hacerlas
(Taylor y Bodgan, 1994: 101 citado por Campos y Espinoza, 2005).

Seleccionadas las técnicas, se definieron los instrumentos de
recoleccion de informacion. En el caso de las entrevistas, estuvieron
basadas en un guion, se utilizo el foco de conversacion de entrevistas (como
lo muestra el Cuadro 2), consisti6 en una serie de preguntas basadas en
experiencias personales. Los puntos que conformaron la entrevista
estuvieron centrados en los objetivos de la investigacion. Esto, con el
propésito que fuese de ayuda para el alcance de los mismos. Una vez
realizadas las entrevistas y los registros de cada sesién, se procedio al

andlisis e interpretacion de las observaciones.



Investigacion:

El cuento y mini cuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la produccion
escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos basados en
las experiencias personales de los estudiantes, dentro del aula de 6to
grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Focos de observacion:

Conocimiento de la lengua escrita.

Estructura textual.

Estructura de texto narrativo.

Rasgos caracteristicos del cuento y minicuento.

Vision del productor de texto (cuento y minicuento) ante su propia
produccion.

Cuadro 1. Focos de observacién (Fuente: Rojas-Starck, 2014)




Investigacion:

El cuento y mini cuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos
basados en las experiencias personales de los estudiantes, dentro del
aula de 6to grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Focos de conversacion:

Importancia afectiva, cognitiva y social de la escritura.

Valoracion de la escritura en la formacion integral.

Vision personal del productor de textos.

Conversion de experiencia de vida en textos narrativos.

Construccidn de significados desde la lectura de textos narrativos.

Cuadro 2. Focos de conversacion (Fuente: Rojas-Starck, 2014)




Contexto de estudio

La presente investigacion enmarca su contexto de estudio en un
ambito educativo, ubicado en el Barrio Primero de Mayo, parroquia Miguel
Pefia, en el municipio Valencia del Estado Carabobo. Es la Escuela Bésica
Estadal “Alfredo Pietri”. Cuenta con una matricula de cuatrocientos
veinticinco (425) estudiantes, distribuidos en seis (6) secciones en el turno de
la maniana (de lero a 6to grado) y seis (6) en el turno de la tarde (de lero a
6to grado). Cabe destacar que los salones cuentan con una biblioteca de
aula, con textos de trabajo diario, pero sin ningun tipo de material literario. Es
una institucion de una sola planta; tiene seis salones de clase, un comedor,
un filtro de agua (en mantenimiento), un laboratorio de computacion, un
salon de usos multiples (en reparacion) destinado para clases de danzas,
musica, para el programa de inglés, orientacion, arte y atencion por parte de
la psicopedagoga . En el mismo se mantienen los materiales para educacién
fisica. Se cuenta con una pequefia cancha deportiva y una oficina para la
direccion del plantel. En la administracion trabaja una secretaria en la
mafana y otra en la tarde. Como personal de ambiente estan la sefiora que
se encarga de la puerta y las tres madres procesadoras que son las
responsables del almuerzo de los niflos. La escuela es dirigida (para el
momento de la investigaciébn) por una directora, una subdirectora, una
coordinadora pedagogica y una supervisora. Este cuerpo directivo se rige por
los lineamientos que baja el ente rector (Secretaria de Educacién) a través

de la Jefa de Zona Educativa.

Informantes clave

Para llevar a cabo la investigacion se seleccionaron inicialmente diez
(10) sujetos de estudio de sexto grado de la Escuela Basica Estadal “Alfredo
Pietri” del afio escolar 2011-2012, en edades comprendidas entre diez (10) y
once (11) afios. Cabe destacar que, durante el desarrollo de la primera

jornada de la investigacion, los veinticuatro (24) estudiantes de sexto grado



gue no formaban parte de los informantes clave, solicitaron a la investigadora
ser incluidos; ya que les pareci6 relevante lo que sus otros compafieros de
clase realizarian durante el trabajo de lectura y escritura.

La eleccion de los informantes clave estuvo sobre la base de los

siguientes criterios:

Edad: los informantes estaban entre diez (10) y (11) afios. Un estudio
realizado por Leon (1997) revela que los estudiantes que oscilan entre
7 y 13 afios presentan unas caracteristicas tipicas, que deben ser
consideradas por los padres y especialmente por los maestros para
conocer y comprender el proceso de desarrollo del nifio y del joven en
el marco de la formacién integral. Para identificar las destrezas, Leo6n
(1997) sefiala en sus investigaciones la organizacion de ocho areas
de desarrollo: fisica, motora, sexual, cognitiva, afectiva, social, moral
y lenguaje; que denominé Modelo Octogonal Integrador del Desarrollo
Infantil (MOIDI). Le6n (1997) plantea que dependiendo de la edad,
cada una de las areas cobra distinta importancia, pero el eje siempre
es los procesos afectivos y cognitivos. Este modelo fue tomado en
cuenta para el desarrollo de la investigacion, especificamente en el
area de lenguaje.

Perfil: todos los informantes del grupo presentan relacion entre si,
desde el punto de vista social. Habian sido compafieros de clase
desde ler grado, algunos eran vecinos de la misma comunidad y otros

eran parientes. De manera que existio una fortaleza grupal.

La realidad transformada en texto

Los diarios de campo, las notas adicionales asi como los registros
anecdéticos transforman las realidades en textos y se producen relatos
(Flick, 2007). La textualizacion de lo observado se llevo a cabo identificando

con antelacion la informacion obtenida de los registros realizados a traves de



las diferentes técnicas empleadas. Después de identificada la informacién,
se transcribi6 el texto en un cuadro en el que se plasman las

interpretaciones, rasgos y los atributos obtenidos en el mismo.

Induccion analitica

La informaciéon transformada en texto se sometid6 a un proceso de
analisis, que fue llevado a cabo a través de un sistema de categorias. Flick
(2007) sefiala que se debe seleccionar la informacion que sea realmente
importante para la investigacion. Bajo esta perspectiva, Campos y Espinoza
(2005), plantean la revision de las observaciones obtenidas a través de una
induccién analitica, para asi conseguir la relacion existente entre atributos y
categorias con propésitos generativos. En este proceso participan de manera
activa tanto el investigador como el grupo informante. Es necesario, para el
analisis de la informacion, que el investigador tenga presente el alcance de

las intenciones de la investigacion planteadas al inicio de la misma.

Tipologia

Para el analisis de la informacion, la tipologia también marca su
espacio para proponer la division conceptual de aspectos que pudieron ser
categorizados, de acuerdo con lo que la investigadora observo en el grupo
de informantes. Ella tomé como fundamento el planteamiento de diversos
autores que han estudiado minuciosamente el tema de la investigacion

(Campos y Espinoza, 2005).

Primeras aproximaciones de produccion escrita de cuentos y
minicuentos
Previo a las producciones escritas de los estudiantes de 6to grado de

la escuela “Alfredo Pietri”, se llevO a cabo una serie de actividades
enmarcadas en las normativas, pautas y patrones que debian seguir los
estudiantes para escribir cuentos y minicuentos. A continuacion se detallan

cada una de las actividades:



Seleccion de un espacio dentro de la escuela para conversar
(entrevista al grupo) con los estudiantes acerca del significado de leer
y escribir. Salén de 6to grado.

Explicaciéon del proyecto de investigacion.

Explicacion acerca de la realizacion del taller de aproximacion a la
escritura para elaborar cuentos y minicuentos en la escuela, basados

en su experiencia personal:

= Momento Inicial

=  Promocioén de la escritura

= Aplicacion

Realizacion de entrevistas a los informantes.

Las actividades siguientes se relacionan basicamente con la lectura de
un cuento o minicuento del interés de los sujetos informantes y la posterior
puesta en practica del codigo escrito. Cabe destacar que, al finalizar cada
jornada de los estudiantes, se realizaba una plenaria en la que se
conversaba acerca de la produccion realizada. También es importante acotar
que, durante la realizacion de todas las actividades, se llevd un registro
anecddtico de todas las observaciones realizadas en cada uno de los
encuentros.

Se realizaron ocho (8) encuentros dentro de un entorno de aprendizaje con
los informantes. Asi como también, hubo reuniones con éstos para la

realizacion de las entrevistas.



CAPITULO IV

REGISTROS QUE SUSTENTAN LA ESENCIA INVESTIGATIVA

A continuacién se presenta la sintesis tedrica de los registros, que se
sistematizé con la finalidad de plasmar la esencia del presente proyecto de
investigacion, que fija las acciones y las caracteristicas del comportamiento
grupal. Los datos presentados son el producto de la observacion hecha en
los diarios de campo y entrevistas guiadas.

La investigacion se inicid con la participacion de diez (10) informantes
que habian sido seleccionados al azar por la docente investigadora. Sin
embargo, como la actividad les generaria un beneficio y formaba parte de su
proceso académico integral, la docente de aula (por peticion de algunos
estudiantes) converso con la investigadora para que todo el grupo de 6to
grado fuese participe de tan importante trabajo, por lo que se incluyeron a
los veinticuatro restante.

Los estudiantes de sexto grado tienen un aula fija dentro de la Escuela
“Alfredo Pietri”. Tiene poca iluminacién (para el momento de la realizacion del
proyecto), aire acondicionado, cortinas transparentes, un escritorio y una
silla de madera para la docente, treinta y cuatro (34) mesas y sillas azules
(algunas rotas o con la madera suelta), dos (2) ventanales hasta la mitad de
la pared, la del lado izquierdo no tiene cortina y se puede observar una de las
areas verdes de la escuela. La biblioteca de aula presenta poco material
enciclopédico para trabajar con los estudiantes del grado. Hay ausencia de
textos literarios. De hecho una parte de la biblioteca se usa para guardar
parte del material de trabajo de los estudiantes.

Durante las sesiones de trabajo se evidencié la presencia de

distractores, como: interrupciones diarias por parte de la secretaria o



subdirectora para dar informacion a la docente de aula, algunos nifios de
otros salones buscando sillas o mesas en sexto grado, representantes
cobrando lo de la autogestion escolar. Sin embargo, esta situacién no fue
impedimento para llevar a cabo las sesiones de trabajo.

Disefio de larealidad interpretada desde la indagacién
A continuacion se presentan la textualizacion de los registros

realizados durante la puesta en practica del proyecto investigativo.

Registro 1.-Planificacion de la sesion

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los

Investigacion: . P i
& estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri

Autora: Morelba Rojas Starck

Tutora: Teresa Mejias

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos
basados en las experiencias personales de los estudiantes, dentro del
aula de 6to grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo general:

Objetivo de la sesidn: | Realizar la diagnosis a través de una entrevista guiada.

Sesién Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar | Actividad | Informacion clave Recursos




Salén Actividad Todos los
7:10 de Morelba . Informantes,
1 -9:00 6to apertura Rojas estudiantes | docentes, pizarra,
' grado | ~. - de 6to grado marcadores.
Diagnosis.

Sesion 1, inicio de la investigacion con los informantes. Es el primer
encuentro, se realiza la diagnosis que servira de base para el analisis e
interpretacion de las observaciones y registros.

En la primera jornada de la investigacion (Registro nro.1l), en
conversacion directa con los informantes, mediante una entrevista guiada, se
indag6 acerca del ambiente lector que los rodeaba. La docente investigadora
copié las siguientes preguntas en la pizarra: ¢Te gusta leer?, ¢Con qué
frecuencia lo haces?, ¢Te gusta escribir?, ¢Qué te gusta leer?, ¢Qué te
gusta escribir?, ¢Hay biblioteca en tu casa?, ¢Tus padres leen prensa?
Mientras estos buscaban las respuestas a las interrogantes que hacia la
investigadora, se evidencidé que existe apatia hacia la lectura y la escritura; la
expresion del rostro de algunos ellos era de desagrado, se decian cosas al
oido entre ellos mismos, caminaban por el salon, se gritaban, se pegaban,
otros tres (03) bostezaban, uno (01) que aun no habia conseguido lapiz para
trabajar, sali6 del sal6n para pedirlo a un compafiero del aula de al lado, muy
pocos se mostraban atentos e interesados.

Rios (2001) menciona que la falta de concentracion puede tener
diferentes motivos, estos pueden ser: desinterés, problemas familiares,
distractores ambientales, suefio, poco descanso. Todos estos elementos
generan una fuerte ansiedad que obliga al estudiante a esforzarse mas
durante el desarrollo de las actividades.

En las respuestas dadas por los estudiantes a las interrogantes de la
investigadora, se observo que la mayoria no tiene contacto con libros en el
hogar (solo tienen el material que llevan a la escuela), muy pocos dos (02)
compran prensa diaria, otros desconocen hasta los titulos de cuentos

tradicionales.




Al preguntarles acerca del material que les llama mas atencion para
leer, las respuestas mas comunes fueron: “cuando matan a una persona”,
(sucesos), “lo de la television” (farandula) y “cuando juega mi equipo”
(deporte). Tres (03) estudiantes mencionaron algo diferente: vida animal,
cuentos y noticias. Al preguntarles si les gustaba escribir, la respuesta mostro
un rechazo general. Se escuchd un “no” colectivo. Se les preguntd las
razones por las que no les gustaba realizar producciones escritas, y las
respuestas fueron las siguientes: “porque es muy aburrido”, “no sé como

empezar-,

no sé como decirlo”, “es muy dificil’, sencillamente “no me gusta”.
Las respuestas a la pregunta si los padres eran lectores, fueron muy
similares: “mi mama no tiene tiempo”, “mi padrastro solo compra el periddico
para ver la loteria y los muertos”, “mi abuela no sabe leer”, “s6lo tenemos
dinero para comprar comida”.

Vygotsky (1995) considera que el nifio accede a la escritura mucho
antes de ingresar a la escuela. Es decir que el entorno social interviene
activamente desde que el nifio nace y se desarrolla a lo largo de toda su
infancia.

En relacion con lo expuesto anteriormente, y luego de escuchar los
argumentos dados por los estudiantes, se observo que existe poco interés
hacia la lectura y la escritura, escaso dominio de inferencias, un vocabulario
empobrecido y dificultad para leer frases sencillas.

La docente del aula destaca que el afio anterior el “proyecto de lectura
y escritura” de la escuela, se limité a 20 minutos de lectura antes de iniciar la
jornada diaria; pero no se cumplié como debi6 ser (por multiples razones).

A pesar de la negativa generalizada en relacion a la escritura, la
investigadora les solicité a los estudiantes que plasmaran sus ideas de una
manera muy breve, acerca de lo que habian conversado en una hoja que ella
les entregaria con las mismas preguntas que ya habian sido discutidas. Ante
la solicitud, algunos se acercaron a la investigadora a preguntarle qué debian

escribir, otros solicitaban ayuda para escribir la idea que tenian en mente,



pocos decidieron hacerlo solos, sin ayuda; quedando asi en evidencia que
existe un desconocimiento general de muchas palabras y que las habilidades

de leer, escuchar, escribir y hablar estan muy limitadas.

Luego de finalizar la primera sesion, la investigadora agrup6 las
producciones hechas por los estudiantes, se despidi6 y les recordé que
tendrian un proximo encuentro la semana siguiente algunos le comentaron:
“Traiga actividades mas divertidas pero no queremos escribir”.

La investigadora conversé luego con la docente de aula y le planted
sus inquietudes y aportes como beneficio a la formacion integral de los
estudiantes de 6to grado de la escuela. De igual manera, se le hizo saber a
la directora de la institucion el resultado del primer encuentro con el grupo
informante, ofreciéndole un plan de accion.

La investigadora en su rol de docente, partié del primer encuentro con
los informantes y disefid un taller de aproximacion a la escritura de textos
narrativos. El taller se dividio en tres fases y cada fase se enmarcé en un
grupo de estrategias didacticas relacionadas con el contenido del area de
lenguaje.

Antes de iniciar la segunda sesion de trabajo, la investigadora
presentd ante la direccion de la escuela, el plan a ejecutar. Este estaba
estructurado de tres fases y se planificd para ocho (8) sesiones de una (1)
hora y treinta (30) minutos, dos veces por semana: los lunes y miércoles,
luego del acto civico. La planificacion puesta en practica fue desde lo mas
sencillo a lo mas complejo. El disefio de las estrategias se centré en los
contenidos correspondientes a 6to grado, por lo que la directora y la docente

de aula estuvieron agradecidas.



Planificacion del taller de aproximacion a la escritura de textos

narrativos:

Momento Inicial:




. IMPORTANCIA DE LA ESCRITURA EN EL ESTUDIANTE DE HOY.

. DEFINICION CUENTO Y MINICUENTO.

. CARACTERISTICAS DEL CUENTO Y MINICUENTO.

. COMPARACION CUENTO Y MINICUENTO.

. SELECCION DE TOPICOS DE INTERES.

. LECTURAS DIRIGIDAS DE CUENTOS Y MINICUENTOS AL FINALIZAR

CADA JORNADA.

Registro 2.-Planificacion de la sesion

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los

Investigacion: . _
& estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “




Autora: Morelba Rojas Starck

Tutora: Teresa Mejias

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos
basados en las experiencias personales de los estudiantes, dentro del
aula de 6to grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo general:

Explicar las caracteristicas del proyecto y el rol de los informantes en

Objetivo de la sesion: }
cada una de las sesiones.

Sesion Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar | Actividad | Informacion clave Recursos
Morelba
Charla i
. Salon | informativa Rojas TOqu los Informantes,
7:10 Ana estudiantes docentes
2 ) 6to acerca del ., q ( ;
-9:00 grado | desarrollo Gutiérrez e 6to pizarra,
del proyecto | (Docente del grado. marcadores.
Aula)

Sesion 2, se dicta charla informativa acerca del desarrollo de la
investigacion. Se explican los detalles de cada una de las sesiones sucesivas
de trabajo.

En la segunda sesion del proyecto (Registro nro. 2), luego del acto
civico y al ingresar al salon, una comision tuvo que limpiar el aula con la
docente porque no estaba en condiciones apropiadas para recibir clases.
Mientras que un grupo de alumnos limpiaba con la docente, la otra parte
esperaba afuera conversando; algunos se mostraban con algo de suefio. Al
culminar el aseo del aula, entraron y la docente los saluddé formalmente.

Sacaron su desayuno, iniciaron la oracion y desayunaron. Al culminar, la




docente de aula le hizo saber a la investigadora que podia iniciar la actividad.
Antes de comenzar oficialmente la sesidn 2, la investigadora aprovecho la
lectura que habia realizado la docente de guardia durante la formacién en el
acto civico y les pregunté qué habian entendido de la misma. Hubo un
silencio general, no esperaban esa pregunta, se miraban unos a otros,
ninguno tenia respuesta. La docente de aula intervino y les hizo saber la
importancia que tiene el prestar atencion a cualquier tipo de informacién que
se da en la escuela, porque luego sencillamente alegan que la maestra no
hace los avisos escolares a tiempo.

El objetivo de la segunda sesion fue desglosar cémo se llevaria a
cabo el desarrollo del proyecto de investigacion. La presentacion se llevé a
cabo a través de laminas de papel bond, y algunos cuentos y minicuentos
que la investigadora llevé. El contenido mostrado, se converso con los
estudiantes para que ellos tuvieran la oportunidad de agregar o cambiar
algunas actividades de la investigacion. Esto se hizo porque los informantes
eran la parte activa del trabajo, por lo que estos tuvieron la oportunidad de
vivir la experiencia de planificar las sesiones. La participacion fue activa,
seleccionaron algunas estrategias que se aplicarian para guiar su propio
trabajo en el salon de clases.

En la presentacion del contenido a trabajar, hicieron algunas
preguntas; pidieron que se les incluyera mas juegos durante el proyecto,
hubo dos nifias que solicitaron cuentos ilustrados. La investigadora, asi
como la docente de aula (quien también colaboré con los registros), tomo
nota de las peticiones de los informantes. Se les explic6 como serian cada
uno de los encuentros y la meta que se debia alcanzar.

Rios (2001) sefiala que al disponer de un plan para la resolucion de un
problema, este no debe quedarse solo en la aplicacion, hay que evidenciar
como funciona, la efectividad de las estrategias seleccionadas, seguimiento y

supervision.



Es por ello que resultoé relevante la presencia de la docente de aula
quien trabajé como observadora y supervisora de las actividades propuestas
para su posterior ejecucion. La docente también fue participe de algunas
actividades que enriquecieron el proyecto.

Para cerrar la sesion nro. 2, se les leyo varios cuentos cortos tomados
de uno de los libros de Armando José Sequera, Teresa. Mientras se leia el
cuento los estudiantes mostraron interés y respeto a la lectura. Al culminar,
se indagd un poco acerca de la comprension lectora del mismo. Algunos
respondieron acertadamente, otros comentaron con el compafero de al lado
y hubo estudiantes que permanecieron en silencio. Al terminar, la docente

se despidi6 amablemente hasta la sesion siguiente.

Registro 3.-Planificacién de la sesion



El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los

Investigacion: . S
8 estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora: Morelba Rojas Starck

Tutora: Teresa Mejias

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la produccion
escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos basados en
las experiencias personales de los estudiantes, dentro del aula de 6to
grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo general:

Explicar las caracteristicas de cuento y minicuento. Crear un ambiente

Objetivo de la sesion: propicio para el desarrollo del proyecto.

Sesion Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar] Actividad | Informacién clave Recursos
Definicion Morelba Roja Informantes,
Salon inicion y r 13S | Todos los
7:10 caracteristicas| Ana Gutiérrez : dopentes,
3 6to estudiantes de izarra
-9:00 decuentoy | (Docentedel | q P )
grado | mini cuento Aula) to grado. marcadores.

Sesion 3, con material explicativo se conversa con los informantes de

las caracteristicas de cuento y minicuento.

Se inicio la tercera jornada (Registro nro. 3) con el acostumbrado

saludo civico y una lectura informativa por parte de la directora. La

investigadora, mientras los estudiantes estaban en el acto civico entr6 al aula

a preparar lo concerniente al trabajo del dia. Por lo que al entrar los

estudiantes y visualizar las laminas, ya sabian que se trabajarian con lectura




y escritura. De hecho el comentario de algunos fue “vamos a trabajar con los
libros”. Al finalizar el desayuno se les explicé a los estudiantes, haciendo
una breve revision de la sesién previa, que hoy se les mostraria cémo
quedaron las actividades del proyecto, en el cual ellos serian los
protagonistas, con los aportes que hicieron algunos informantes la sesion
anterior. Teniendo siempre presente, la importancia de saber leer y escribir
bien.

Luego de la revision, y usando laminas, se les explicaron a los
estudiantes las caracteristicas de un cuento y un minicuento.

Para activar el conocimiento previo se les preguntd si sabian lo que
era un cuento y si ellos sabian lo que era un minicuento. Antes de escuchar
las respuestas, la distraccion afectdé el desenvolvimiento normal de la
actividad; ya que se generaron algunas interrupciones por seis (6)
estudiantes que llegaron tarde y se incorporaban a la clase. Estos
estudiantes se sentaron en sus puestos a desayunar porque no lo habian
hecho. Luego la actividad se
detiene nuevamente por cuatro (4) estudiantes que no tienen lapiz para
trabajar y caminan por el salén buscando quien les preste uno. Por lo que la
investigadora decide buscar dos (2) que tenia en su cartuchera y la docente
de aula dos (2) més.

Para continuar con la actividad, se retoman las preguntas de inicio:
¢, Qué es un cuento? y ¢ Qué es un minicuento? Se generd un intercambio de
ideas entre los estudiantes al escuchar lo que su maestra decia que habian
estudiado acerca del cuento. Algunos respondieron que era un parrafo que
tenia inicio, desarrollo y cierre. Pero, al preguntarles por el minicuento, se
generd un poco de dudas. Sin embargo, un (1) estudiante sencillamente
respondié que era un cuento chiquito, lo que produjo risas entre los demas
estudiantes.

Luego de escucharlos se les explicaron las caracteristicas de cada

uno de los géneros; asi como algunos autores relevantes. La investigadora



llevé para la sesion del dia algunos cuentos y minicuentos, para que los
estudiantes conocieran con ejemplos concretos la definiciébn de cada género.
Se indagd si habian leido algun cuento que les haya gustado y nuevamente
se produce otro intercambio de ideas entre ellos al nombrar el de “la
"Caperucita roja", "Los tres cerditos", "Hansel y Grettel", entre otros. El
respeto en cada una de las participaciones, estuvo presente.

La maestra de aula, quien mostré interés desde el inicio del proyecto,
participa de nuevo en la sesion de trabajo y comenta acerca de los
minicuentos que leyeron el afio escolar anterior del libro Teresa, de Armando
Sequera, durante el plan lector que se implement6 en la escuela. Algunos
estudiantes asintieron su cabeza, mientras que otros por su expresion
corporal mostraban total desconocimiento de lo que se hablaba.

Para finalizar se les leyeron dos minicuentos tomados de uno de los
libros de Armando Sequera: Mi mama es mas bonita que la tuya. Las dos
lecturas tenian mucho que ver con su quehacer diario; por lo que al sentirse
un poco identificados con las mismas, la comprension se logré mas rapido y
esto se noto al responder las preguntas que se hicieron al finalizar la lectura.

La investigadora se despidid no sin antes recordarles la importancia
de revisar su material de trabajo todos los dias para que no les faltara nada
durante las clases y asi evitar interrupciones como la que se habia generado
durante el desarrollo de la jornada. Agradecié la atencion prestada durante
la jornada.

A continuacion se presenta el siguiente contenido a desarrollar en el
taller de aproximacion a la escritura: la promocion de la escritura.

Contenido



e PROMOCION
CHISTE, L&

e TEXTOS NARRATIVOS.
e PRIMERA APROXIMACION 4 LA ESCRITURA

DE LA ESCRITURA A TRAVES DE: EL
ANECDOTA, LA FABULA Y EL MITO.

Registro 4.-Planificacion de la sesion

Investigacion:

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la produccion
escrita, a través de la elaboracion de cuentos y minicuentos basados en
las experiencias personales de los estudiantes, dentro del aula de 6to
grado en la Escuela Primaria Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo de la sesidn: | Producir textos narrativos a través de la anécdota o el chiste.

Sesién Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar] Actividad |Informacion clave Recursos
Promocion de Morelba
la escritura a i
Salén través de Rojas TOdQS los informantes clave,
4 7:10 6t toxt Ana estudiantes docente, pizarra,
-9:00 0 extos Gutiérrez de 6to marcadores. Laminas
. grado narrativos: el y hojas
chistey la | (Docente del grado.
anécdota. Aula)




Sesion 4: Definicion de produccion de textos narrativos. Se trabaja con
el chiste y la anécdota.

Al alcanzar la sesion nro. (04), la rutina de inicio se desarroll6 mas
rapidamente. Luego del acto civico, los estudiantes se prepararon para
atender a la actividad con la investigadora. El tema de la jornada trataba lo
que eran textos narrativos, chistes y anécdotas. Por lo que para comenzar,
se activo el conocimiento previo con las vivencias experimentadas durante el
fin de semana. Se escucharon las diferentes narraciones que cada
participante experimentd; asi como algunas anécdotas personales. Se
propicié el didlogo mediante la técnica de la pregunta. La investigadora, al
igual que la docente de aula, fungié de observadora constantemente en las
participaciones de los estudiantes.

Segun Van Dijk (1972), los textos narrativos son formas basicas muy
explicativas de la comunicacion textual. Estos se refieren a las narraciones
que se producen en la comunicacién diaria entre las personas. Se narra lo
gque pasa recientemente o hace tiempo.

Bajo esta perspectiva, se utilizaron como material de apoyo algunas
de las intervenciones hechas por los informantes, para explicar o que era un
texto narrativo y una anécdota. Luego, en el material que habia llevado la
investigadora, estaba claramente la definicién y estructura de texto narrativo
y anécdota.

Para continuar en el mismo orden de ideas, se les pregunto si sabian
la definiciébn de chiste, inmediatamente respondieron que conocian muchos
pero no sabian definirlo. La investigadora, al percatarse del interés y la
motivacion de los estudiantes por el tema en cuestion, les hizo saber que los
chistes que se iban a trabajar estaban enmarcados en el valor del respeto.
Asi que, luego de esta aclaratoria y posterior definicion, se le permitié a tres
(03) de los estudiantes que contaran sus chistes. Las risas y el entusiasmo

en cada uno de ellos eran notoria; situacién que aprovechd la investigadora



para entregarles una hoja blanca y pedirles que ahora escribieran un chiste
0 una anécdota.

De esta manera, los estudiantes realizaban su primera aproximacion
a la escritura. La motivacion y el interés de los participantes, asi como el
ambiente generado por estos, influyeron de manera positiva en el desarrollo
de la actividad en general. EI respeto imperd durante la jornada. Esto
permiti6 que existiera mas compenetracion grupal; asi como también
compromiso con el trabajo que se estaba llevando a cabo en ese momento.

En la mayoria de las producciones escritas se observo adecuacion. En
otras, fue evidente la necesidad de mediaciébn para el desarrollo de
competencias de escritura.

Los alumnos valoraron el acto de escritura de los textos narrativos y
expresaron que “debian practicar mas para no tener tantos errores”.

La docente recogi6 las producciones y les comenté que hablarian de
estas en el préximo encuentro. Luego se despidid cordialmente de los
estudiantes.



Registro 5.-Planificacion de la sesion

Investigacion:

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la

produccion escrita,

minicuentos

a través de la elaboracion de cuentos y
basados en las experiencias personales de los

estudiantes, dentro del aula de 6to grado en la Escuela Primaria
Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo de la sesion:

Escribir el final de un cuento partiendo de la inferencia.

Sesion Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar] Actividad |Informacion clave Recursos
Promocién de Mor_elba Informantes,
Salon | 1aescritura Rojas Todqs los docentes,
5 7:10 6to luego de la Ana estudiantes fotglczoégir:aa
-9:00 grado lecturadeun | Gutiérrez de 6to cuento,
ingg‘ri”tlzto (Docente del grado. m:g;?ﬁgfys
P Aula) hojas




Sesion 5: Produccién escrita, final de un cuento, por parte de los
informantes.
La quinta jornada (Registro nro. 5) conté con poca asistencia por la

lluvia que caia durante la mafiana. La rutina se alterd, ya que los estudiantes
no llegaron todos a la hora de inicio y se omitié la formaciéon en el patio
central.

El desayuno no se hizo esperar luego de la oracion con la docente de
aula. Algunos estudiantes llegaron mojados, por lo que la docente les buscé
un pafito para secarse.

Antes de iniciar la jornada, la investigadora valoro las producciones
realizadas en la sesion anterior y felicitd a los informantes por el empefio que
demuestran en cada uno de los encuentros.

En la actividad del dia, la investigadora usando su material de trabajo
les explico a los estudiantes lo que es la inferencia y su uso en la lectura.
Para lograr mas claridad en la explicacion anterior, se activo el conocimiento
de las experiencias previas. La investigadora les leyé un cuento corto
tradicional, vy les dijo que entre todos debian inferir el final. Se generd un
intercambio de ideas para construir diferentes desenlaces al cuento. Se
observd una relacion directa entre el grupo de estudiantes y el éxito de la
actividad que estaba en curso.

Goodman (1996) define la inferencia como una estrategia general en
la que el lector lleva a cabo sus propias deducciones, que también depende
de la confianza y el deseo que tenga para arriesgarse.

Luego de la definicion y ejemplo, se les dijo que debian leer un cuento
titulado Tragame tierra (ver anexo) que no presentaba final y ellos lo
concluirian usando la inferencia.

De manera que se les entregd el material fotocopiado a los alumnos
para que llevaran a cabo la actividad que previamente se les habia
explicado. Se hizo una lectura en voz alta del cuento y luego ellos debian



leer nuevamente en voz baja; para luego escribir en una hoja la parte final
del cuento.

La buena disposicion que existia por parte de los estudiantes se dejé
ver en cada uno de los resultados obtenidos de la actividad. Se les permitié a
tres (03) estudiantes seleccionados al azar que leyeran el final de sus
cuentos y compararlos con el cuento original. La conclusién de los
informantes tenia mucho sentido y significacion. Cada vez mas, el norte del
trabajo investigativo se acercaba a los objetivos planteados inicialmente.

Se consignaron los trabajos y la investigadora se despidio
amablemente hasta el proximo encuentro.

A continuacion se presenta el contenido a desarrollar para finalizar el

taller de aproximacion a la escritura:

Contenido:

= PRODUCCION ESCRITA DE CUENTOS Y MINICUENTOS

=  ACTIVIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA PARA MEJORAR EL

RENDIMIENTO ACADEMICO EN LOS ESTUDIANTES DE 6TO GRADO.

= PRODUCCION ESCRITA




Registro 6.- Planificacion de la sesion

Investigacion:

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y

minicuentos basados en las experiencias personales de los
estudiantes, dentro del aula de 6to grado en la Escuela Primaria

Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo de la sesién:

Producir textos escritos a partir de imdgenes.

Sesion Fuente de |Informantes
Nro. |Hora]Lugar] Actividad |Informacion clave Recursos
Morelba

salén | Construccion Rojas Todos los | informantes,

5 7:10 6to | de un cuento Ana estudiantes dgiczzf;::&
-9:00 partiendo de | Gutiérrez de 6to imagenes, tirro

grado imagenes marcadores

(Docente del grado. : -

Aula) hojas y pega




Sesion 6: Elaboracion de una produccion escrita observando
imagenes.

En el encuentro nro. 6, los estudiantes mostraban confianza al ver a la
investigadora; la saludaban con mucho carifio. Existia una relacion empatica
con los estudiantes. Estos le preguntaban si habia traido cuentos nuevos.

Mientras se desarrollaba el acto civico en el patio central, la
investigadora preparaba todo el material de la jornada en la pizarra. El dia de
hoy los estudiantes tendrian la oportunidad de visualizar imagenes de un
cuento y realizar sus respectivas producciones escritas relacionadas con las
ilustraciones.

Segun Ventura y Duran (1999), una de las ventajas que tienen los
cuentos es que estimulan la fantasia y la imaginacion de los nifios, ya que
presentan una diversidad de contenidos y despliegan un abanico de
posibilidades a estos, que en su corta experiencia vivencial no hubieran
imaginado nunca.

Ante esta realidad, los informantes al entrar al aula y mirar las
imagenes que estaban pegadas en la pizarra mostraban, a través de su
lenguaje corporal, curiosidad, agrado y aceptacion; se hacian comentarios
unos con otros. Se estaba logrando un andamiaje entre los estudiantes y el
objetivo del proyecto.

Luego de la rutina acostumbrada al entrar al salén, se inici6 la sesion
nro. 6. La investigadora, usando la explicacion como estrategia, les mostré
cada una de las imagenes que estaban en la pizarra. Aplicando la técnica de
la pregunta les solicité informacidn descriptiva de los personajes que estaban
en estas, asi como el ambiente que los rodeaba y el color que mostraban.
Finalizada la descripcién de las ilustraciones, la investigadora les solicitd que
se dividieran en grupos de cinco (05). En ese momento intervino la docente

de aula y les dijo a los informantes que se reunieran con el mismo equipo



gue tenian en su clase. Por lo que cada estudiante arreglé su silla y se ubicé
donde le correspondia.

Una vez concluida la logistica de la actividad, se les dieron las
instrucciones para iniciar el trabajo. La investigadora al igual que la docente
de aula se paseaba por cada grupo escuchando los comentarios que estos
hacian. Unos les pusieron nombres a los personajes, otros les buscaban
parecido con alguien del salén, mientras que algunos escribian el cuento.

Al finalizar la actividad, el tiempo no estuvo a favor para que todos los
grupos leyeran su produccién. Sin embargo, alcanzo para que dos (02)
equipos seleccionados al azar mostraran sus escritos. Tanto la docente de
aula como la investigadora se mostraron satisfechas por las diferentes
producciones realizadas por los informantes. La jornada habia sido bien

fructifera. Se consignaron los cuentos y se despidieron.

Registro 7.- Planificacion de la sesion

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los

Investigacion: . L
& estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora: Morelba Rojas Starck

Tutora: Teresa Mejias

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y
Objetivo general: minicuentos  basados en las experiencias personales de los
estudiantes, dentro del aula de 6to grado en la Escuela Primaria
Estadal “Alfredo Pietri”.




Objetivo de la sesion:

Producir textos escritos a partir de un titulo dado.

Sesion Fuente de Informantes
Nro. Hora | Lugar Actividad Informacion clave Recursos

Salén Proq’ucaon Morelba .I?oms Todos los

7:10 - libre Ana Gutiérrez .

7 6to . estudiantes de

9:00 rado partiendo de (Docente del 6to arado

g un titulo dado Aula) g ’
Sesion 7: Produccién escrita por parte de los informantes, partiendo

de un titulo propuesto por la investigadora.

Se enton6 el Himno Nacional para dar inicio al acto civico. Al finalizar,
no habia ninguna notificacion, la docente de guardia doblo las banderas y las
llevo a la direccién y dio entrada a los estudiantes a las aulas. En la sesién
namero siete (07), la docente de aula estaba ausente porque fue enviada a
un taller de entornos de aprendizaje por tres dias. La investigadora trabajo
sola; ya que la suplente no llegé. Los estudiantes siguieron la rutina de todos
los dias, con la excepcion de la oracion antes del desayuno. Sin embargo,
una de las nifias se ofrecio para rezarla en colectivo y algunos comentaron
que ya la habian hecho. La directora entré al sal6n durante el desayuno, los
saludo y les dijo que se portaran bien y que al culminar la actividad de lectura
y escritura, un grupo se iria al laboratorio con el profesor de computacién y el
otro a la cancha con la profesora de deporte. A lo que algunos comentaron
que se querian ir a la clase de deporte y no al laboratorio.

La actividad del dia inici6 mas tarde de lo acostumbrado. Se les
explico, usando laminas, las instrucciones de la misma. Los estudiantes se
mostraban atentos con notables expectativas; ya que el resultado de la
actividad anterior habia sido muy enriquecedora.

Ventura y Duran (1999) sefalan que el estar abierto a una situacion

diferente que no estd anunciada previamente es algo que solo lo facilita la



imaginacion, que es la que puede ayudar al nifio a encontrar soluciones
innovadoras a sus percances.

Ante la actitud expectante de los estudiantes, la investigadora les
solicitd que nuevamente se reunieran en grupos como la sesion anterior. Les
entrego dos hojas blancas a cada grupo y escribio el siguiente titulo en la
pizarra: “El nifio se va a dormir”. Los informantes, poniendo en practica la
informacion que se les habia dado acerca de lo que era cuento y minicuento,
debian realizar sus producciones escritas en las hojas entregadas.

Algunos estudiantes se miraban las caras entre ellos, otros no sabian
coémo iniciar; por tal razén la investigadora los ayudd a comenzar su cuento.
Con algunas dificultades superadas, todos los grupos iniciaron su escritura.
Una nifia preguntd si debian hacerle dibujo. Se le informé que si el tiempo
estaba a nuestro favor en la sesion de hoy, si podia hacerlo. De lo contrario,
era mas importante la produccion escrita.

Al finalizar la hora, se consignaron los trabajos y se leyeron tres que
se tomaron al azar. Se converso acerca del desarrollo de los tres cuentos y la
mejoria que habian estado mostrando con el desarrollo del proyecto. La
investigadora los felicitd y les hizo saber que en la préxima sesion, la ultima,
tendrian la explicacién de lo que seria la parte final del proyecto. Se despidié
y les recordd lo que les habia informado la directora del plantel.



Registro 8.- Planificacién de la sesion

Investigacion:

El cuento y minicuento para la promocion de la escritura en los
estudiantes de 6to grado de la Escuela “Alfredo Pietri “

Autora:

Morelba Rojas Starck

Tutora:

Teresa Mejias

Objetivo general:

Crear un espacio para la consolidacion las competencias de la
produccion escrita, a través de la elaboracion de cuentos y
minicuentos  basados en las experiencias personales de los
estudiantes, dentro del aula de 6to grado en la Escuela Primaria
Estadal “Alfredo Pietri”.

Objetivo de la sesién:

Explicar las instrucciones del “Cuaderno viajero” para la puesta
en prdctica del cddigo escrito a través de sus producciones
personales.

Sesion

Fuente de |Informantes

Nro. |Hora]Lugar] Actividad |Informacion clave Recursos




Morelba
. Informantes,
Salén Rojas Todos los docentes,
8 7:10 6to libro viajero Ana estudiantes e
-9:00 rado instrucciones |  Gutiérrez de 6to blanco,
9 (Docente del grado. marcadores y
Aula) galletas

Sesion 8: Instruccion y normativas para las producciones escritas en el
libro viajero.

La investigadora antes de pasar al aula, luego del acto civico, se fue
directo a la direccion, para poner en conocimiento a la directora que el
proyecto llegaba hasta ese dia; pero que dejaba un programa en ejecucion
qgue evaluaria semanalmente por un mes. Agradeciéo de antemano el apoyo
prestado para la realizacién del proyecto y siguié a la orden para cualquier
otra ayuda con la lectura y escritura.

Al llegar al aula los estudiantes esperaban ya casi terminando el
desayuno. Los saludo y les recordd que era la ultima sesién del proyecto.

Al iniciar la jornada se les explic6 que la actividad era solo de
instrucciones y que desde ese dia en adelante ellos iban a ser los escritores
de la institucidon. Se les hizo saber en qué consistia la elaboracion del “Libro
Viajero”. Todos debian escribir algo en un tiempo estimado. Las
instrucciones estaban escritas al inicio del cuaderno y ellos debian seguirlas
para realizar sus producciones. El cuaderno iba a viajar a sus casas Yy lo
debian regresar después de tres (03) dias con la actividad lista. Debian
escribir cuentos cortos relacionados con su entorno familiar, social, deportivo,
historias, anécdotas y por qué no hasta chistes, que tuvieran relaciéon con su
vida diaria. Le debian realizar una ilustracion alusiva y un familiar o
representante debia acompanarlo durante la produccion y luego leerlo juntos.
Luego en el aula, serian compartidas las historias escritas por ellos.

La cordialidad y la empatia marcaron el buen desempefio de las
relaciones interpersonales entre los informantes y la investigadora durante

todas las jornadas de trabajo. Esto permiti6 una compenetracion desde el



principio; asi como la integracion activa al proyecto de la maestra de aula. La
relacion investigadora-informantes estuvo enmarcada en un conjunto de
condiciones propicias, en la que los estudiantes tuvieron la oportunidad de
participar de manera activa y de expresarse en forma libre. Se les hizo saber,
que ese cuaderno lo trabajaria la docente del aula y que se le haria llegar a
la investigadora dentro de un mes y medio, que se le iba a realizar un
seguimiento. Se despidieron amablemente y la investigadora compartié con

ellos unas galletas que les llevé.

CAPITULO V

HALLAZGOS: UNA CONSULTA EFECTIVA Y AFECTIVA

A través de las diferentes entrevistas, la investigadora confirmé que el
factor afectivo, el conocimiento previo y el modelaje que reciben los
estudiantes en casa, son un andamiaje que pueden cimentar el clima de
confianza para una posterior participacion en la produccion escrita de
cuentos. De acuerdo con esto, Vygotsky (1995) menciona que existe una
vinculacion entre los procesos del individuo y los procesos educacionales.
Esta vinculacion esté presente desde que el nifio nace y se hace participante
de un contexto sociocultural. Luego los padres, la escuela, los compaferos,
interactdan con €l para transmitirle los diferentes productos culturales.

En las entrevistas realizadas, la investigadora tuvo que explicarles con
detalles cudl era el propésito de la misma. Al conocer el alcance de esta,
unos rieron, otros mostraron curiosidad y otros sencillamente dijeron que si
querian que lo entrevistaran. Entre risas, y con un lenguaje corporal que
indicaba desconocimiento, algunos respondieron que escribir no era facil,
mientras que otros se limitaron a decir que no les gustaba hacerlo. Hubo uno
que, haciendo mencién al nivel académico que se necesita para trabajar,

hablé de su abuela, quien habia asumido su crianza, y no necesitd escribir



para ganarse la vida vendiendo helados. Otro coment6 que seria policia y la
puesta en practica del codigo escrito resultaba poco relevante.

Existe plena conciencia entre los entrevistados que escribir es
importante, s6lo que no es sencillo. Asi como también, estan conscientes de
los errores ortograficos que comenten al escribir. Reconocen que son buenos
narrando lo que viven dia a dia en su comunidad, so6lo que prefieren usar la
comunicacioén oral y no la escrita.

Con los planteamientos propios a la utilizacion de la lengua escrita
que se desarrollaron en el transcurso de esta investigacion y tomando en
cuenta los objetivos del proyecto, resulta pertinente mencionar que se puede
optimizar el aprendizaje con las experiencias personales de cada uno de los
participantes. Esto tiene relacion con la puesta en practica del cédigo escrito
a través de historias o cuentos cortos basados en el ejercicio vivencial de
los informantes, con el fin de favorecer sus competencias linglisticas como
estudiantes de educacién basica y usuarios de la lengua. Ante esta realidad,
Vygotsky (1995) plantea que impera un marcado acento en la relacion que
existe entre el individuo y su contexto.

A continuacién se transcriben textualmente las entrevistas guiadas,
realizadas por la investigadora. La intencion de la entrevista fue: identificar
las limitaciones que tienen los estudiantes para produccion de textos
escritos; la importancia afectiva, cognitiva y social que para ellos tiene la
escritura; cual es el valor en su formacion integral, como se ven ellos como
productores de textos escritos y ademas que cuenten sus experiencias de

vida en cuentos cortos o minicuentos.

Informante 1
1) “A mi no me gusta escribir porque es muy dificil, no sé escribir
palabras bonitas como las que usted sabe. Yo prefiero decirle a la
gente las cosas en su cara. No me gustan los examenes, ni las copias

gue mandan las profes. Mi abuela no necesita escribir para vender los



helados en la casa...Yo sé que tengo que aprender a escribir para ser
alguien en la vida. Yo no soy escritor para escribir libros, prefiero
“echarle” los chismes de mi familia y no escribirlos. Eso se tarda

mucho”.

Informante 2
2) “Escribir es importante y yo sé que tengo que aprender, pero a veces
no sé cémo escribir lo que quiero decir. Y ya no tengo mas nada que
decir...No sé como ser un escritor. ¢Usted me va a ensefar? Eso es
calidad... y después vamos a escribir lo que nos paso en el barrio... y

vamos a ser importantes...”

Informante 3
3) “A mi si me gusta escribir cuentos y la profe lo sabe. Tengo que
mejorar son los errores ortograficos, bueno las palabras que no sé
escribir bien, para salir bien en el liceo. Pero a mi, si me gusta
escribir. Creo que escribir lo hace a uno importante en la vida. Me

gustaria escribir un libro de cuentos”.

Informante 4
4) “No eso es muy aburrido, ademas que es mas facil decirlo “hablado”.
Yo sé que uno aprende mas cuando escribe, pero es muy dificil y si yo
voy a ser policia, ¢ para que tengo que escribir?...Si usted me dice que
tengo que escribir, yo hago mi esfuerzo por hacerlo a mi manera,

porque también lo necesito para mejorar como persona’.

Informante 5
5) “Mi hermana si escribe bastante con las tareas que le mandan en el
liceo, ahi si que mandan trabajos. Yo me estoy preparando para el

liceo, porque eso es importante. Escribir es muy bueno, y si tengo que



escribir de mi es mas facil porque no tengo que inventar nada. Yo voy

a escribir un libro que se va a llamar yo soy el mejor”.

Informante 6
6) “Escribir no me gusta mucho. Usted nos va a ensefiar, ¢verdad? Yo
le puedo llenar un libro con puros chistes que yo he inventado. Son
bien buenos”.

Informante 7
7) “Es un poco dificil porque uno no consigue las palabras para escribir.
Pero es importante para aprender y para el liceo. Yo quiero escribir sin
errores ortograficos para sacar 20. Eso es calidad, quiero escribir un

libro para mi mama”.

Informante 8

8) “No, profe. No quiero escribir nada. La cabeza no me da para escribir.”

Informante 9
9) “Yo si estoy interesada en escribir y me esfuerzo todos los dias por
aprender a escribir bien. Trato de hacerlo bien con todo mi esfuerzo y
debo mejorar algunas cosas todavia. Que bueno que vamos a escribir

un libro y ¢Le vamos a hacer dibujos?”

Informante 10

“Bueno... escribir no es facil, me gusta mas leer porque me divierte. Aunque
tengo que escribir bastante en clase. Escribir de mi, es calidad, me gusta y
espero hacerlo bien”.



Estas transcripciones realizadas de las entrevistas guiadas por la
investigadora, muestran un escenario limitado para el campo de la

produccion escrita en los estudiantes.



Construccion de significados: una experiencia narrativa

La esencia de la presente investigacion estuvo centrada en los diarios

de campo y entrevistas guiadas.

Como se presentd anteriormente, se elaboraron ocho (08) diarios de
campo y diez (10) entrevistas en los que aparecen las observaciones
realizadas por la docente de aula y la investigadora. Los registros muestran
la actitud que presentaron los estudiantes ante las diferentes actividades de
lectura y escritura, desde el inicio del proyecto. Evidentemente, el caracter
mediador de la lectura en el proceso de adquisicibn de habilidades de la
escritura en los estudiantes funcioné como una circunstancia mediadora, que
fue clave para el desempefio posterior que tuvieron los informantes al contar
sus experiencias personales en los cuentos. De esta forma se verifica la
teoria de Rios (2001), la importancia de las estrategias metacognitivas,

cognitivas y afectivas, asi como el caracter mediador de la lectura.

De los datos aportados en las entrevistas se desprende, un
sentimiento de grandeza hacia la escritura. Para algunos de los informantes,
los que escriben son otros, ellos no son escritores para hacerlo y no lo
necesitan. Fue bien interesante al ver los resultados plasmados en el “Libro
Viajero” en el que pudieron verse ellos mismos a través de unas lineas
escritas. El orgullo que manifestaron fue muy conmovedor. La investigadora
al igual de la docente de aula se sintieron satisfechas por ese logro que se
alcanzé con el “Libro Viajero”. Algunos hasta bromearon diciendo que ahora
iban a ser famosos por las diferentes producciones escritas que realizaron

contando sus experiencias personales.



“El Libro Viajero”: Teorizacién de una experiencia sentida

Al iniciar el proyecto, la investigadora presentaba unas expectativas un
poco diferentes a las que obtuvo al final con la elaboracion del Libro Viajero,
ya que hubo rechazo y apatia por la escritura desde el principio. Sin
embargo, durante el desarrollo de la investigacion hubo un ligero cambio
hacia la puesta en practica del codigo escrito, lo que fue beneficioso para la
investigacion y para ellos mismos. La empatia entre la docente investigadora
y los informantes claves, generaron un ambiente idéneo para que los
estudiantes escribieran lo que han vivido, esta actividad se realiz6 de forma
espontanea.

En la primera parte del Libro Viajero estan todas las recomendaciones
y las normativas a seguir para escribir su cuento o minicuento. Se les explica
que ese proyecto nace en el marco de la celebracién del Festival de Lectura
y Escritura que se lleva a cabo en la Escuela Basica Alfredo Pietri, en el que
se pretende involucrar a todas las familias de los estudiantes de 6to grado.
Por lo tanto, es importante seguir las instrucciones que se presentan el Libro
Viajero para que todos tengan la oportunidad de escribir su cuento o
minicuento.

En tal sentido, la investigadora le presenta los objetivos del Libro
Viajero. Entre ellos esté la importancia del apoyo familiar en la realizacion de
los trabajos de la escuela; asi como también, la practica de la lectura en
casa, la creacion de cuentos, la recreacion para la imaginacion de historias
llenas de fantasia que luego sean escritas por ellos mismos, la valoraciéon
del lenguaje como medio de informacion; en fin, que se conviertan en
protagonistas activos de sus propias historias, siendo participes de su
formacion integral. Es importante acotar que cuando la familia interviene en
el crecimiento de los estudiantes, esta fortaleciendo los valores y principios
gue son las bases fundamentales para vivir en una sociedad. En familia, el
niflo adquiere sus primeros conocimientos y se desarrolla en todas las areas

del ser, se descubre como un abanico en el que padres e hijos se necesitan



mutuamente, donde los derechos implican responsabilidades como lo
establece el Art. (102) de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela. Es decir que debe existir un compromiso por parte de la familia
para el desarrollo integral de los estudiantes.

En atencidn a lo anteriormente citado, se puede notar que en las
historias contadas esta presente el sentir de cada familia. Los estudiantes
escribieron historias de amor, reflexion, valores y familia. La participacion y la
motivacion fueron aspectos que estuvieron siempre en alto durante la
elaboracion del Libro Viajero. La libertad que se les otorgdé para escribir
generd producciones que muchos de ellos no podian creer que lo habian
realizado.

Al revisar una de las teorias que sustenta la base del presente
proyecto esta la de Smith (1989), en la que se muestra la presencia de los
conocimientos previos, asi como la activacion de contenidos acumulados en
la memoria que se relacionaron y fueron transferidos a la actividad practica.
De acuerdo a lo que dice este autor, la base de la comprension es la
prediccion, y esta se consigue haciendo uso de lo que ya se sabe acerca del
mundo, valiéndose de la teoria del mundo que existe en el interior de cada
persona.

Bajo esta perspectiva, la investigadora valiéndose de los diferentes
aportes que hicieron los informantes durante el desarrollo del proyecto,
reforz6 las debilidades y consolidd las fortalezas. Sin embargo, la
investigadora destaca que entre las debilidades mas notadas en las
producciones estan los errores ortograficos y los signos de puntuacion. Esto
no fue un impedimento para que los estudiantes se expresaran de manera
escrita. En ningln momento los estudiantes mostraron desagrado por la
actividad; al contrario estaban pendientes para conocer a quién le
correspondia llevarse el Libro Viajero.

Durante la escritura de cuentos predominé la puntualidad en la

entrega del Libro Viajero, so6lo se presentd un inconveniente con una



estudiante quien lo entregé dos dias mas tarde de la fecha pautada por
problemas familiares. La docente de aula, también participante de la
actividad, se encargaba de escuchar durante la media hora de lectura que
normalmente hace con sus estudiantes, las historias escritas por ellos
mismos. Alli comentaban acerca de la misma. Habia aceptacion por parte de
algunos, otros se sonreian, mientras que algunos autores de los escritos
mostraban vergienza. Sin embargo, ese momento de lectura de sus cuentos
era de reflexién con la docente de aula, ya que la mayoria de las historias
escritas reflejaban la vida misma en la que ellos se encontraban inmersos.
Realmente fue una actividad enriquecedora tanto para la investigadora
como para los estudiantes y la docente de aula, fue divertida porque lo
asumieron como un juego y los informantes se lograron identificar con las

historias que escribieron.

Analisis: una 6ptica al discurso

Los cuentos y minicuentos escritos por los informantes claves en el
Libro Viajero, fueron analizados tomando en cuenta los fundamentos teoéricos
que sirvieron de base para la realizacion de la presente investigacion.

Al analizar las producciones realizadas por los informantes en el Libro
Viajero, la investigadora sefiala que son expresiones escritas del diario
convivir de los estudiantes en su entorno familiar. Vigostky (1995) seiala que
el lenguaje es el vehiculo que trasmite los conocimientos de la cultura, es el
proceso que influye en el desarrollo de la mente.

En las historias contadas por los estudiantes de 6to grado, se hacen
notar aspectos de tipo emocional, sentimental, familiar y de reflexion. Cabe
destacar que el factor imaginativo y fantasioso fueron elementos que también
estuvieron presentes; todos bajo una carga inmersa que revela la
importancia de los valores en el diario convivir de la poblacion.

Es pertinente mencionar que al hablar del cuento existen muchas

definiciones que hacen algunos tedricos de gran relevancia. Sin embargo, la



investigadora hace referencia a los razonamientos que menciona Anderson
(1979) sobre el cuento; quien menciona que es una narracién breve, que
aungue descanse en un hecho real, siempre revela la imaginacion de un
narrador individual. Es importante sefialar también que al hablar de cuentos
0 textos narrativos se habla de acciones principales y secundarias que se
combinan entre si para darle un ritmo a la narracion.

Con respecto al andlisis de los textos narrativos escritos por los
informantes clave, es oportuno hacer un seguimiento a la historia de las
acciones que se presentan, los personajes, el tiempo y el espacio en el que
ocurren los acontecimientos; asi como también el orden de los hechos.

A continuacién se presenta esquema con los cuentos y minicuentos

escritos por los informantes de la investigacion.

CUADRO ESQUEMATICO DE CUENTOS

Fecha: Abril, 2012
Edad : 11 afos Nombre del cuento:
Grado: 6to “A” “El Vacio llenado por la alegriay el amor”

Fecha: Abril, 2012
Edad: 12 afios Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “El anhelo de una nifna”

Fecha: Abril, 2012
Edad: 11 afos Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “.Qué es enamorarse?”




Fecha: Abril, 2012 Nombre del cuento:
Edad: 11 afios “; Familia Pobre?”
Grado: 6to “A”

Fecha: Abril, 2012
Edad: 11 afos Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “El amor viajero”

Fecha: Abril, 2012
Edad: 11 afios Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “Laimportancia de la familia”

Fecha: Abril, 2012
Edad: 12 afos Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “Carmelay la historia de su vida

Fecha: Abril, 2012
Edad: 11 afnos Nombre del cuento:

Grado: 6to “A” “El valor de la Familia”

(Fuente: Rojas-Starck, 2014)
Los cuentos analizados son la esencia de la presente investigacion; el

resultado de una puesta en practica del cédigo escrito es el final de un inicio
para los estudiantes, que significa el dominio de una destreza. El proceso
que se llevd a cabo a través de la puesta en practica del Libro Viajero
alcanzé cierta complejidad durante su desarrollo; ya que escribir, como ha

sido descrito a lo largo de la investigacion, resulta laborioso. Sin embargo,



con las recomendaciones ofrecidas a los informantes, se logré alcanzar el
objetivo del proyecto.

En la mayoria de los cuentos analizados, el discurso presenta un
orden cronoldgico, es decir tiene un inicio o introduccion, nudo o conflicto y
un desenlace o solucién a la situacion planteada; aunque para algunos
autores como Alazraki (1994), el cuento estd formado por significacién,
intensidad y tensién. También se observan en las narraciones ciertas
rupturas temporales o prolepsis, en las que los escritores se anticipan a
algunas acciones. Sin embargo, y a pesar de estos adelantos, se considera
gue existe coherencia textual.

Entre los rasgos que caracterizan a los textos narrativos estan los
conectores, y éstos fueron usados en las producciones escritas de los
estudiantes.

Es de hacer notar que, la ortografia y los signos de puntuacion que le
dan sentido y significado al texto fueron en algunos casos omitidos, por lo
que es posible que el lector manifieste interferencias para construir una
representacion. No obstante, el lenguaje usado por los informantes es
espontaneo y los acontecimientos que acompafian a la narracion son de
sencilla prediccion. Sin embargo, es de hacer notar que algunos escribieron
textos narrativos haciendo buen uso de la gramatica. Tal es el caso del
cuento “El mas grande anhelo de una nifia”.

Algunas producciones escritas inician en tercera persona pero luego
cambian abruptamente a la primera persona, llegando a convertirse, en la
mayoria de los casos, de escritores a protagonistas de sus mismas historias.
En el siguiente extracto del cuento “El vacio llenado por la alegria y el amor”
se ilustra la explicaciéon anterior: “Un dia por la tarde una familia queria
salir...”, se nota el uso de la tercera persona para iniciar la narracion. “...papa
contesta y se queda sorprendido, nos preguntamos unos a otros - ¢Qué le
pasa a papa?, en lo que papa colgo, nos dijo, no vamos a poder salir, nos

preguntamos por qué; - me acaban de llamar que tengo que ir a la madre



luna...”. En este fragmento se nota un cambio abrupto de la tercera a la
primera persona. Adicional a esto, la escritora del cuento relata con un poco
de drama y le da tension a su historia; al mismo tiempo que juega con el uso
de las personas al narrar la misma, lo que hace que el lector deba leer
nuevamente el parrafo anterior para aclarar quiénes son los personajes.

La investigadora ademas sefiala que se hace presente el elemento
imaginativo y ficticio en algunos cuentos. En el caso especifico de “El vacio
llenado por la alegria y el amor”; se menciona que el papé no los lleva de
paseo porque debe ir a la madre luna. Pérez Esclarin (2004) afirma que
escribir es un medio extraordinario para aclarar el propio pensamiento,
comunicar suefios, miedos e ilusiones. El mismo autor sefiala, que el sistema
educativo no educa para la escritura sino que ensefia a los estudiantes a
reproducir mas que a producir. Los ensefia a copiar pero no a pensar y crear.
De manera que la estudiante que escribié el cuento esta recreando su
historia con la fantasia, no le esta poniendo limites a su imaginacion; y eso
forma parte de los objetivos de la presente investigacion.

En el analisis de las narraciones, también se presentaron experiencias
de vida en las que los escritores cuentan los hechos que ellos mismos han
protagonizado. Tal es el caso del cuento “El mas grande anhelo de una nifia”,
la estudiante escribié una historia, que cambiandole algunos detalles, le
acontecié a una de sus hermanas. La investigadora, confundida al leer el
cuento, le preguntd directamente a la escritora si ella habia vivido lo que
habia escrito, y ésta le respondié de manera afirmativa. Por lo que se puede
decir que esto muestra la confiabilidad y validez del proyecto. Alazraki (1994)
sefiala que un cuento, en ultima instancia, se conduce en ese plano del
hombre en el que la vida y la expresién escrita de esa vida “libran una batalla
fraternal”.

Otro elemento importante que encontr6 la investigadora en los cuentos

de sus informantes fue la introduccion de dialogos de una manera directa, en



el relato “El valor de la familia”, la escritora lo hace presente cuando dice
“ojala te mueras”.

Las ilustraciones que acompafian cada una de las narraciones,
reflejan el sentir de los valores en cada uno de los estudiantes. Unién, amor,
tolerancia, gratitud y reflexion de la vida misma fueron los temas que
enmarcaron el “Libro Viajero”.

La complicacién encontrada en cada nudo, se resuelve y la intriga se
deshace, Por lo que los finales encontrados en los cuentos, tienen un
desenlace en el que se restablece el equilibrio inicial. EI amor y la felicidad
prevalecen en cada una de las producciones escritas.

El andlisis de la produccién escrita permitié concluir que:

e Los estudiantes deben ser motivados para que produzcan de
manera escrita. En este caso la motivacion fue: el “libro viajero”,
el hecho de que pudieran escribir acerca de su entorno familiar,
escribir en casa, etc. Otra de las motivaciones fueron las
lecturas que tenian relacion con ellos mismos.

e El apoyo familiar es un componente clave para el buen
desempeiio académico de los estudiantes.

e La valoracion de la creatividad en las producciones de los
estudiantes sirve como ente motivador para la puesta en
practica del codigo escrito.

Es de hacer notar que el conocimiento previo marcé un papel bien
importante en las producciones de los estudiantes. Entonces, este indicador
deberia ser tomado muy en cuenta en la elaboracion de estrategias de
ensefanza.

Con esta investigacion se logré modificar la actitud que algunos
estudiantes de 6to grado presentaban en cuanto a la puesta en practica del

cadigo escrito.



REFLEXIONES Y CONSIDERACIONES

Luego de haber valorado las producciones del grupo de alumnos y el
comportamiento en relacién con la actividad realizada, asi como las teorias
que fundamentaron la esencia de la presente investigacion, se pueden
establecer las siguientes reflexiones y consideraciones:

De acuerdo con los hallazgos observados durante la realizacion del
presente proyecto resulta imperante plantear la necesidad de la
incorporacion de un espacio para la escritura como un medio a través del
cual el estudiante se comunique y manifieste sus deseos, inquietudes y
pensamientos, asi como un medio para expresarse y plasmar su creatividad.

Activar el conocimiento previo con lecturas y relacionarlas con su
sensibilidad habilita a los estudiantes a verbalizar o que estd mas conectado
al campo experiencial. Es asi que los informantes clave reportaron mayor
interés por escribir luego que la investigadora los convertia en parte
protagénica de cada cuento. A quienes mostraron resistencia a hacerlo, se
les generd un clima de confianza y sus participaciones fueron interesantes y
entusiastas.

Ante esta realidad, se recomienda hacer practicas de lectura de
interés para los estudiantes en el aula de clases, ya que esto desencadena
la aparicién de caracteristicas en el comportamiento grupal y es una forma de
aproximarse a un proceso lector que puede consolidar a los estudiantes,
como un todo organizado y relacionado entre si.

Al hacer referencia al alcance que tiene este proyecto, la investigadora
habla de alcance pedagdgico, porque se comprueba a través de éste que se
pueden cambiar los paradigmas para la produccion de textos escritos. En
este sentido, la autora sugiere la construccion un modelo de clase, en el que

haya un espacio para que los estudiantes sean los protagonistas de sus



propias historias de aprendizajes. Un modelo en el que el elemento
imaginativo y la fantasia tengan un espacio privilegiado y se generen formas
de comunicarlo. Para sustentar esta premisa la autora se basa en lo que dice
Ausubel (1963), quien sefala que para que el aprendizaje sea significativo el
material que se les presente a los estudiantes debe ser potencialmente
explicativo, asi como ideas de anclaje adecuadas en el sujeto que permitan
la interaccion con el material nuevo que se presenta.

El estudio revela, a través de las diferentes sesiones, que hubo
estudiantes que trabajaron mejor en grupo mientras que para otros era
imprescindible hacerlo de manera individual. Ante esta manifestacion, es
importante que el docente de aula propicie el trabajo usando estrategias que
permitan la integracion de todos los estudiantes.

Resulta importante planificar el tiempo que la docente de aula le
dedica a la lectura y a la escritura. Asi como también, combinar las
estrategias que favorezcan el desarrollo de la produccion escrita en todos
los estudiantes.

Otro hecho que la investigadora también considera relevante es el
tema de la ortografia, que es reconocido y asumido tanto por la docente de
aula como por los mismos estudiantes como una debilidad. Estos
demostraron dificultades en uso de las reglas gramaticales y ortogréficas. Por
lo que, la comprension de sus escritos se basé en las relaciones de
coherencia y prediccion.

El presente trabajo permiti6 a la investigadora formar parte de la
misma investigacion. Ya que estuvo inmersa en el contexto donde se
llevaron a cabo los hechos, evalud al grupo de informantes y demarco en
una unidad social los componentes y las relaciones entre si; para luego
realizar conclusiones propias.

Cabe destacar que el disefio, planificacion y ejecucién del taller de
aproximacion a la escritura de textos implicdé una sintonia entre informantes

y la investigadora, esto debido al contenido y a las estrategias que se



pusieron en practica. Esta democratizacion, segun Campos y Espinoza
(2005), agrega un valor importante a la etnografia porque comprueba la
efectividad del aprendizaje compartido.

Para finalizar, la investigadora admite que penetrar en el campo
investigativo utilizando estrategias y condiciones inexploradas, la condujo a
cercar el proyecto en un cumulo de ideas ambiguas. Sin embargo, al
reorientar el curso de la investigacién sobre la base de la etnografia, logréd
enrumbar nuevamente el compromiso con el objetivo inicial. La satisfaccion
de la que ha sido protagonista la ha incentivado a continuar explorando el
mundo de la lectura y la escritura en el mismo nivel educativo.

Las conclusiones de este proyecto se manifiestan sobre la base de los

propios aprendizajes que se construyeron durante el desarrollo de la misma.



REFERENCIAS

Alvarez M. (2007). Produccion de textos de Literatura Infantil Aplicacion de las
Técnicas de Gianni Rodari. Trabajo de grado no publicado. Instituto
Pedagogico de Miranda José Siso Martinez.

Alazraki J. (1994). Julio Cortazar: Obra critica/2. Barcelona:  Alfaguara
Anderson, | (1979). Teoria y técnica del cuento. Buenos Aires:  Marymar.

Ausubel, D. (1963). The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York.
U.S.A: Grune & Stratton.

Bettelheim B (1977). Psicoandlisis de los cuentos de hadas. Barcelona. Espafia:
Grijalbo.

Bolivar, M (2001). Ensefianza de la Lengua dentro del contexto
sociolinguistico.
Valencia. Venezuela: Predios.

Campos y Espinoza (2005). La investigacion  accion partcipativa (I1AP).
Valencia.

Venezuela: Universidad de Carabobo.
Cardenas P. (1999). La aventura de aprender. Caracas, Venezuela; Texto

Cassany, D. (1993). Describir el escribir.  Barcelona, Espafia: Paidos
Constitucién de Venezuela (1961). Congreso de la Republica de Venezuela.
Caracas:

Autor.

Curriculo Nacional Bolivariano (2007). (Transcripcion en linea). Disponible:
www.me.gob.ve/media/contenidos/2007/d_905 67.pdf

Ferreiro, E. (1997). Alfabetizacion teoria y practica. México D.F.: Siglo veintiuno



Ferreiro, E. (2001). Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Fondo de Cultura
Econdmica: Coleccion Breves.

Ferreiro E. y Teberosky A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo
del
nifio. México: Siglo XXI.

Flick, U. (2007). Introduccién a la investigacion cualitativa. Morata. Madrid.
Espana.

Fumero, F. (2007). El desarrollo de destrezas para la produccion de textos de orden
argumentativo en jovenes entre 11y 13 afios. Trabajo de grado de Maestria,
Universidad Pedagogica Experimental Libertador .Maracay. Disponible:
www.scielo.org.ve/pdf/pdg/v28nl/art08.pdf Consulta: (2011, Febrero 20)

Goodman, K. (1996). ElI proceso de la lectura. Mexico: Siglo XXI

Graves, D. (1992). Estructurar un aula donde se lea y se escriba. Buenos Aires.
Argentina: Aique.

Itriago y Rivera (2011) Diagnosticar la aplicacion del cuento como
estrategia
en el proceso lector de 3er grado. Trabajo de grado. Universidad Central de
Venezuela, Caracas, Venezuela.

Larrosa, J. (1996). La experiencia de la lectura. Estudios sobre literaturay
formacion. Barcelona. Espafia: Laertes.

Leén de V, Ch. (1997). Secuencias de desarrollo infantil. Caracas.Venezuela:
Universidad Cat6lica Andrés Bello.

Manzano, J. (2004). Desarrollo de competencias para la produccion de textos
escritos
en los nifos de la Escuela Bésica Bolivariana “Simén Bolivar”, ubicada en
Tinaquillo, Edo Cojedes. Trabajo de grado de Maestria, Universidad de
Carabobo, Venezuela.

Martinez, M. (1994). La investigacién cualitativa etnografica en educacion.
México:



Trillas.

Mejias, T. (2010). La produccidn escrita en el nivel superior: Vision desde el
Curriculo de la maestria en Lectura y Escritura de la Face. Revista
Legenda. 15 (8). 208-219. Universidad de los Andes, Venezuela.

Mosterin, J. (1993). Teoria de la escritura. Barcelona. Icaria.  S.A.

Olson, D. (1998). EI mundo sobre el papel. Barcelona Espafia. Gedisa

Pérez Esclarin. (2004). Educar para humanizar. Madrid, Espafia: Narcea,
S.A

Piaget, J. (1977)  Psicologia de la Inteligencia. Buenos Aires:
Psique.

Reforma Curricular (1996). Ministerio de  Educacion. Republicade Venezuela.
Caracas. Venezuela.

Rios, P. (2001). La Aventura de Aprender. Caracas. Venezuela: Texto.

Rojo, V. (1996). Breve manual para reconocer minicuentos. Caracas.
Venezuela:
Universidad Simén Bolivar, Fundarte.

Rusque, M. (2003). Procedimientos para Recoleccion de  Datos. Madrid.
Espafa:
Oceano.

Schultz, F. (1987). El cuento en la escuela primaria. Coleccion  Aportes a la
teoria

de la literatura infantil: EI Mécaro.

Sequera, A. (2000). Teresa. Cuento infantil. Venezuela: Alfaguara



Smith, F. (1989). Comprension de la lectura. Analisis psicolinguistico de la lectura

y
su aprendizaje. México: Trillas.

Solé, 1. (1987) Estrategias de lectura. Barcelona. Espafia:
Grao.

Valles, M. (1999). Técnicas cualitativas de investigacion social. Madrid. Espafa:
Sintesis.

Van Dijk T. A. (1972). Some Aspects of Text Grammars. The Hague: Mouton

Van Dijk, T.A. (1980). El procesamiento cognoscitivo del discurso literario.(En
linea)
Universidad Nacional Auténoma de México.
Disponible:http://www.discursos.org/download/articles/index.htm
(consulta: 2011, Marzo 5)

Van Dijk, T. (1995). Texto vy contexto.  Barcelona. Espafia: Paidos.

Ventura, Ny Duran, T. (1999). Cuenta cuentos. Madrid. Espafia: Siglo Veintiuno

Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona:
Paidds.






ANEXOS






fﬁ % J,gend’

dou cn P

5o i Lilbie ideo vane >en.: of) MANCO
de la Qe_ﬂe@'hac{én C’ea entival de ﬁm
.Qeai‘.:,m en la &houelo é)ﬁ; :ag;_;
A0 ¢ '-" / ,ﬁ;’ -" )y .'“JEL @‘?‘.
aiendo com. el O_Pohkel de todasy Laxn
fa"miﬂ:;w:u ue  fenen fa @Fonjmmcﬁacg;
de_ Poﬁﬁ:m an  en el ’ma‘har}yLQQ&w
mMundo de fa Q@afu‘ho. 16 erasituna.

| Muzﬂjﬂm pehmn@@emf
ekt @_f /Q[oaﬁ de Cada f:rmx;&'a,_

pon dosy cl?cw ?dha danle ,Qa &{%

Lunidod a dax demas Lamilion
de Poﬁﬁml ah ©ern 'Lcml EanQa &4 |
nterevante actividad .

;.’-;._ O ,’._- O 7S A ?
Hnvoluanan a o mLQLa, en fa
actiny dad. .fh%a %{:heay\ah los Qaécvb)i’
Fomilic - esauelaq .

4 /Rejoh an temas bu@céadaw

dutdante el desanrnollo ‘de lon

"



hO’fﬁi‘:@}b} ’ : i
Cnet (narentarn 13 »ﬁcm taosecon Cory
A

ternon” de intene ara el e,wl:m—f

duaﬁﬂﬁi& i 0

Tha an € enguaie  Gha

L lerorare oaonith . d n

;Ssznr 1’ a o sfamf:, s el ﬁecﬁv
Ohaﬁh (,’i . LLOJEQ Come |

fwme-cauo d@. L:Eo%m&;mon : )wmjc(, - |
mientos evioaloney |
Oonrentin Ya low Uui:mcho;m%@y QYL
p‘hoi:cncacmu;{:&w aetivornw de mu |
pnopio phoCeso de cgonmaai@‘n L= §
{:@z%‘haq

Q‘koﬁh 'P_a %oﬂma@u@ﬂ en va Qo%

3 i

Q QOWA:L,T\.&LQQ LOTL {:e P‘he b@ﬂt(l)ﬁ"lo
,chbf heaomendaaione pana /gxac@rg
de esto. ackinridad won momen- |

to @JyP@cLaQ

B - e

@Q G.PQ%O de Q@b ggamLQL&%e.w ejyt




aho. QRIENTAR lo. cekirdad.
&o}y Relritoy de /E\L%Lc:ne Gcmte)y

de realisan A pﬁocﬂuaci,cin eh -

,Eafv’aﬁx lasy ~nanosy , me Lo e,(].

Liwidad . _
%ubﬂaﬁ LN QLL arn 4hebco &3-
do,b/ Qa.%y ma{e;éag : ﬂgo.m-
0% - MPL " boeap;zmta, bronna-
don | coﬂ_aﬁeby, neglasy’ ete .
é@itaﬂ bOh%ah Com “vmugﬁxcz_, )
caueNnaL N el wosmo Qu%ah;
SPuede  howmperise la bosa !
Usare laxw  nornmon de’ onto-
C‘a_“nanficl, ‘Recuenda Lom ccentos,
Coman | ?LmJ:ow , Algnoy de
untennogacion | exalamacidn,ete.
Hacen. ¥ fuen wo de Law
Wavusculay .

SL QQ lg‘ha@’ o) -M@m"a Lﬁubéhcv
Clon . este delble tenern "mathco.

’La el celoneado delbe ‘heivpe%m ell

aniba  Aon” im f)oh‘f‘.crﬂ ter Pa‘ha, Nam-

Lenen (a P.LLQQ‘}\L'{:LLoQ de { {Ehafg’mﬁo: ..

dhea donde Ae %ezoﬁx,éahci Qa ac -

ol




L4

' %@:ﬂ L/bo:n Qovy Ldearw.

Con %O"CT\O : UJ:;GTL in,emphe : Q&GOJ“LE&J .

?uecie)y cen  wn Cuen

'Seleacionan wn tema de infenl
Danle heaneo a (o LMQckLﬂaoidn,
"Paha Aovans~ Aon alao %ue te

_ub'ta%fa. ren o Jaceh.
Fﬁq:nmun, barnadon pana on-

3 |
M@d@ Q. L%,) ; N 0@;& raﬂch o i
Qﬂwi.-

TR et B




0a [ u g
't

Nombre de la escoela :£R2: Rlrceds Pletel
;gm'i\?o. 3

| nowbce del estodiomite ¢

1€dad t 21 oFos de edaa

|Geado: 6 ™ Goodo  seccidén“R”

: Ikolo
. E) wecio enedo
: pas la. aleacin

el apmac®

"’Un ch:s paf \a. tacde vna rcxm\\m
quesis  solic pasqoe estaban Moy
abucmdos y qoe Nom hgce.c oacj@
a lo muta se e acacte Fe ol pacy
loe, dernas  eetabon  de acvecdo con
la dea Ten esc" suena el telerono
Papc.{ contesta 4 queda  8alpcendlda
"ﬂQe pceoml""ﬁm,l vnoa o los oteos

i

lqoe le posa. G (; n‘_‘ af _en . la que
Pupﬁ calgo, M3 dfa , e Vamos o
podes  solie  mos pegontomos  Qaggut

e QAcauQT dc_ \ornsee que_ * ey q Q




GUE_ ?{‘ Q,

T p@.m pcxpc:

-,
tonguilas

lQL md{‘& k\l‘ﬂou -

QUe va. G pasad con. nosei(es,

en o que \'thj\Je..‘ acomaodamas
. P

{ | e e & — . Ao 1
tade £ 168 plane: asads Ol p Ot papon |
- - ~ ’ & - h' !
PAS J eyna. se00 .0 ‘J&ﬂt}ﬂsi(‘.hn:) !
i L ] \ 1 = e
ST 2 [ WY .ax.L.»(_r‘-.Q_'_Q._., 02 LS SO !
L o [ K] 1 " ‘
SAND L il N DL e e Qe G OSTOORORT T |
. . o . ! d
oLy o e Llaroago. Ko Q. 3
B S P 4 CLP \ b
oL A OATED, "5 aice npalar a0 .
ALY :!" ANC » ) 3 I
B - 8, = = 3 a I- - a—
. @ ; ’
olla | 3 = ;-J'; il 4 €5¢
. Y W,
QL ¢ 1SS Sy Vg WISW A { i
NEXigo  DOCg U e Y eQa ) € ] [
l'... Y. e ‘
et e e _ e
o= 1 ® .S PR t |
SeN0C _Jode YNuaig. exn s B a'\za. € |




SLNACH 1D XA ¢ \ X \ i
e .\. | TRL

- ~

I i .
Mo m A=

+ciste Rs' » 00S = !
T8EHHCES - L st aTe TS oy ]

. - 1
OOLOZ00N o




AN rr-l

s PEL 3 4o . MNoSOT oS
LN0S VRIS . Diated Ceivz, o

A L Sk AQCLD G -..-~, O{ QOMurnos,
ST - \;'.\ plaga QCL‘\.QL

{ mOP [ TR0 3 1 o {: VSR W A s UL LI & k.,!_
. . e . ) e, =
NGOl 4 QL U S | o T 1 el vl SN

lr.'_u(_ 2, N a8 __ﬁ..\_.S.LLLJ_ﬁf _%___%_-
e “-‘l‘-?\-(l A 'f"'.s Vs O }ua,
s e i
413@ oy - LH0J0 NN O \Jo\mc:j
Cy, ANelk lq "ma-fﬁq_ dQ (8.5 B h,uumpmmb
1
el aveid _ de pf‘xQCA ec<a ”\t‘ ﬁ"\
O e Ej(‘)C\L to& U d,\u Lo J.a’\*
‘-I ‘”
ble_poco 10S6+1<03  hosto Que \\QSD
Uno. pwsomo o la Vida de NG G.

o one_sene  Uomado  casiobal  oso

| 0 { > I3
Pefsone, Vo oo 0. \Loaen) 1 4o G NeNO




e —

F T e

"+edou=25/0u/12
Nowibre de (o escuelas HAlFiedo QEreY
q'-)m;o\{)u—('_"b Y
Nowibore. del estodo = i
edod =11 aPos
Crrodo= G growo g
d-;@ie g_; Lrow0tai S “?
_UWQ.} Ch\\ﬁ 10_ :ﬂr""’ L% 'ﬂ_:.u RONW _) VY’O&VHOJ

W’)QW1Q)’ WG QL ﬁ?@nTe'aTéhTT),cQQwaL
T, enowdidSTe dE, V_vu ‘7a[/_- &5
kﬁe":pwde oo wawmd = = Goevio h -\rl Yo
‘bevn\g Qo \Ia\ua,w (Ja \oS vidlbes Por-.
q«Je vae CL'.J& Q. war vvﬁgwlm Por =
HQQD Cl Qwbo re CLQ \rvl! s &fq’\o
CO/IOCt CV? fou Quiveis dod £ eSS e
M'? w2 du:w vimme le &@ev@«le \e pregonTe
nholoe Qr_PC\ moajb cowd Te | .'_, (}%'Ug{a‘
Sy P e




Po\:’:;}__'-’. 0 gde (DL owe Dej=i y. 10 e O
f;of;-’- [e Pf"ac w( . B Dol Ju d._ Jieie
c &) ue oot 90 3

T’)E,ﬁpoe450 ":a_w‘l”&@;r) *Buewo (50‘)1,¢0 Hrv &
oo iy WLO::VMCL P’QJQ_ [Jt’duif’ I)@,H.'_-,

S
iy iy <

Bespaude S0t =0 0o e dites comud
‘) .fl{_(_(.lv"tﬂ& .C*t dﬁ_&&s‘m_i@u {} oﬂi_w

P€| M ',.’\:._ L:_)f_} G"' i syz ﬁq&_ /JUL[iI Zl (

_\\OCWOHOS fmadfldr a ln mcm Te pPoeg ”

{'V-"’

a5 o5 goe. PReS. moy pad wiuy

- ND 4 rn«yu«*ﬁ) ﬁ @3

é(ﬂr’ﬂ (—"7'-

5

ecue © 1:77-‘:,@,[‘ > A& e Q\_a‘ff”}q

1
3

i

e
E




ﬂ

_P{_‘r':)(:{_ “ —-"_EP("\ S BS ? ‘ui’.,f(?t: Jeur O
:éa(kgc / JCU/ff QJ O A m ey 2 =
o Sgy v SF a [Q a‘\(: QUE = h_‘;-@q{:;.
\\cf'qmﬂ ay (L9l aounhe WNan . axmdrsa
¢ Saifeqe (e dte o CorR .

Ndwnco. 7€ hawr. el O

C ft.d\"’

\.:‘_,..n ¥ - o »_ " i
bownila. bagend: S 10 e (o Lovpr @, LG

Te (0 &0 Yo gy e :>O J‘%'LL‘"M (/o
o7 = '-':‘; . iu .
L k@b’\ '5:—:5‘(':' ) Ej}_)q 2 _

}

},-;i'-[~ E?UI\.-‘_::-L'( ---":__\:_ 1 N C -7"1.- y I/’ (:)r U[” CviOL Ve ( LA L

vy TV, le DQ'(DFJV)MQ e O

T R TR e RS o A SR e DA,

[ g |
.

“J

=

Q o ckS 6\% Ale Wl diar & {_
f

Wi O | AlE ’_,;'n; A A A ! { LA { _){]:-‘_. 16

o

N
5k S T AR SR e 4.\_-"'-,-_\-.-_-‘-;‘«?*._.,1,\_.,_.‘ R ——

-

f' 1eA0 S0nT: T O lledow & SO Q. Q. &¢
i’?ffﬁj oVl UV 59(1\ aule déﬁ‘ qar a (Ov
Cooo. do :o?-'" e |© o -"‘J e 1y

L
PE——

A ) \) o —— -
v )L OO bu Vit 'f":'i [ QU .M > = WAL A
(o -r-s-"-‘

RS Q_U YUV J QG opwio vwip QUﬁ‘T_&fp
»Mu(\mU \/T"QJ @MQ (/f",;/h.fi----. _h/{-,::—;‘.l’-{'_)\ -

R e

= ,-"’ ! \a ¢

I\ Q_L)\‘j-ue;“. (Y 5@ ?-:) VIO L (0 [Outetloel 5

!’.
£
i
2

D — i




e gosTa. MICDO y Toawrbiet 70 ofwO
Wi -- o 7
moé-au(f? -»:-Pi.a m.f?b@bf_-? c'o:,.i’f"é (4% kX®)

)/ Q_S, fFW(dQ C—“"XO» LVHS'?'E)PH_; @)CJP_STC/@_

k(}v PSHoRS] q Clu .J—. f/)cttg bdew 7/
a,mb(%’m esta /u57'cmq Toll boutal

de €570S gramses> AoJe nes Ten @ ouo.

N’FIQ%(OW b£D.QuUe Tuv@ 5w’bw(pw‘(?2%f@
e E’S{)or&? AVA ﬂe e e\ QAMOP Fobgaue
Lemlpt*ggjww -

_corrsxjr o \ogend el e STIHYa T‘er
lwoch0 Quex Hor- 04 e ;/”c)mdo

| /OCE”CD fa“* FecSoat Q(’)Hr & "_'.-/"’r’"}f QU{?

_QQWW L.Leqd(‘-’ lo wmo Fox Tod0 a sJ
Lo et 1 "//V’O QG O

bUevo (Otf‘iu ot pom}/ ﬁ:m? cvueuld

\lego & < ——2




-{’q,c,:r’;é} = 2/3(0“7’//2_ .
) [r“‘:u-

ﬂ-_\'“onﬂ oce cifb 3 ,Q,Sc,-‘ VA =
Z B suds Pyl |
Ca o |Pe = 4
f\) Q\'T'\\C‘( a C}\"ﬁ LeTUuNS Ny =

£
Edad = f‘-?«.a ANOS \ ;f
Gradd= G® Geado
:
T AT T ﬂf
w G4 A5 Gallag e 1

{ '
: ankalo OIQJ SLAY I . i
rening ™ . !

a .
\Ho\@ ,L M nombce  gs 38msm§5“"‘:
2o A Goos 5 eZTGNs 5™ ano ?
me:ao T@: rﬂa o &3 o - poérm, i TR
P(%%@ﬂﬁ'\oaf\ d @\U:JC{,(Q_& #gfogz,—fa:_ c_dqz\:)(rz,{.\ 4
Tos \S_ _aigsd ee Yo Va Qe Que mq
nT\.L;B C,.OWJ_.{\TQ:D Pof q,ua 252 @52 .
M (r?s %(905;’. 5 m _._c,\r\}\f;’, JG -
e ( = }

(;

= M.

2
= 9

|




| 1

503 3 mss Pravena  de. 3 hgema nosj
pasa la 2pocd . i hetvndoo ma ges %Tu&mcqu
Eodal. e s t’a"Cl«a Yo ha.cmanra.

mé_‘:;cl.'ca,lgg GTQ ano m%néﬁfbﬂ. ; wRYab?/?‘:laci -

” . (-\ B — “.;‘ &
o & ‘\SQH{\?;{'?"D‘ ,-: @\ q((‘ac :
—_ | =

Ab

(S e 2 i -
b 5.) é.‘a_ M h?—»(‘mﬁa(‘-’d _F'U;Z.__ Paf@
ona_ pusla. con  una ariidg, conode §
un\ Q_}{LQD .W\Utb c:]uo\?@ “ 3 MS(!,O

/ 0 o s e
S50 SCRBGONI0, Jud aSa ) Heiseon NS
UG:GAO_ - .?—“a “Aa 3( adu-o . c(,;z,ﬂ Eadm (/C/}(”
TS qunba(BZO.& del.  vnowo AL

cleacafn




'Pw‘o mnfe Packrct. A:,Ta‘/c,n
[Teisles o< lo . &C'DKVQH\SIJOJ

1

|

J

*R_C.CJ\.)
=
Obuel/os PCL 2 no
Cé/ a aslo da, {9 c,!lmca tj
lanedicar e nbe Y A

W .

.ds?f; JC.L),@..‘:L_. Clb ? Ma.S fbj/ /U(f",}’
eMmTermo ro 10 yﬂﬁ

. (_(\j ]O\S =
, C\Buc\ 5 G’GQ Pcﬁo
o8&

. pEfo . no
.I'.i,L o’.an\mor\ l._'? -"'”-!ﬂ(f.i Oy }‘-\ Cmanpd
. 290 el offu clcz,/ pacle %7}1&3
il L!u\ Qfac;\c?;? 2
9.+ —PEC I . NS . !\@CW\OS&
..'J_LQCDﬁd(? /l J‘l/uC fﬂ&g&.--
."-‘ E
i =
. a3
‘loa 4 E?r:» n _./"\_:,-ﬁ ;‘__[-13 '_qLJCL &V, 5] ‘E




| - T 7
| odo f!«f( donaicn o S, srabo 9
) _' lD _ Utz,cl [:)8 at{ chczqo q});c, melS
) pmlc@ %r‘t M\ p&ra T Qa[ebiat 6% z ]0,
_' % ases . C110S }at 13can LORTMGG {
| [O%T@ lO LT . C’_ﬁ—ré_b'é‘; penNsSandd i 1
[ O lCL& é,\ \@ .- @u._ No ._P\-@ Ft,‘z,(.‘.é?— |
ly JQ!U(L T f)p“u\': g Que
folcas cosas 1) —
R /
[:ng \rx:J,. - \g;f_}f s ’
S b CCHF i
{ . . |
_ l
o 1
.
% = N
1 o ,,.f‘ _No 50} LB%@ ALACLOS. e
- q@_jc-:‘_-, r!Otj | o r‘ dqa “ cz.n_%g W
/C){_,Vlf ~ &) Bse, Ve ANO S LU ¢S5 ¥
aj- a i
s - l
)




0

e SR

329 Veu. Ke
0
I

i ) '
R m\ ! - :
: R m_ S an:ig £ar=




-{’q,c,:r’;é} = 2/3(0“7’//2_ .
) [r“‘:u-

ﬂ-_\'“onﬂ oce cifb 3 ,Q,Sc,-‘ VA =
Z B suds Pyl |
Ca o |Pe = 4
f\) Q\'T'\\C‘( a C}\"ﬁ LeTUuNS Ny =

£
Edad = f‘-?«.a ANOS \ ;f
Gradd= G® Geado
:
T AT T ﬂf
w G4 A5 Gallag e 1

{ '
: ankalo OIQJ SLAY I . i
rening ™ . !

a .
\Ho\@ ,L M nombce  gs 38msm§5“"‘:
2o A Goos 5 eZTGNs 5™ ano ?
me:ao T@: rﬂa o &3 o - poérm, i TR
P(%%@ﬂﬁ'\oaf\ d @\U:JC{,(Q_& #gfogz,—fa:_ c_dqz\:)(rz,{.\ 4
Tos \S_ _aigsd ee Yo Va Qe Que mq
nT\.L;B C,.OWJ_.{\TQ:D Pof q,ua 252 @52 .
M (r?s %(905;’. 5 m _._c,\r\}\f;’, JG -
e ( = }

(;

= M.

2
= 9

|




| 1

503 3 mss Pravena  de. 3 hgema nosj
pasa la 2pocd . i hetvndoo ma ges %Tu&mcqu
Eodal. e s t’a"Cl«a Yo ha.cmanra.

mé_‘:;cl.'ca,lgg GTQ ano m%néﬁfbﬂ. ; wRYab?/?‘:laci -

” . (-\ B — “.;‘ &
o & ‘\SQH{\?;{'?"D‘ ,-: @\ q((‘ac :
—_ | =

Ab

(S e 2 i -
b 5.) é.‘a_ M h?—»(‘mﬁa(‘-’d _F'U;Z.__ Paf@
ona_ pusla. con  una ariidg, conode §
un\ Q_}{LQD .W\Utb c:]uo\?@ “ 3 MS(!,O

/ 0 o s e
S50 SCRBGONI0, Jud aSa ) Heiseon NS
UG:GAO_ - .?—“a “Aa 3( adu-o . c(,;z,ﬂ Eadm (/C/}(”
TS qunba(BZO.& del.  vnowo AL

cleacafn
















