PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA VINCULACION
ENTRE EL DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL
DESARROLLO DE LA PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE
EDUCACION SECUNDARIA



DEUS LIBERTAS
| = V)

CULTURA

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 5
DIRECCION DE POSTGRADO %
MAESTRIiA EN DESARROLLO CURRICULAR

“

s,
o
o

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA VINCULACION ENTRE EL

aved de Cig,,
Q@

DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL DESARROLLO DE LA PRAXIS

DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA

Autora: Anikarina Pérez

Campus Barbula, Abril de 2015

il



4o
h

[DEUS LIBERTAS CULTURA
I 2 V-Z |

de ¢,
»‘“\‘ ad Tey e

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO ad
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR » 7 A

npg o

<
~F
&=
-
=)
%
=
“s,

aq‘)

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA VINCULACION ENTRE EL
DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL DESARROLLO DE LA
PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA

Trabajo presentado como requisito para optar al
Grado de Magister en Desarrollo Curricular

Autora:

Licda. Anikarina Pérez

Tutor:

Msc. Olson Aramburu

Campus Barbula, Abril de 2015

il



S LIBERTAS CULT

DE APROBACION

Comisié ograma de Maestria en Desarrolio

ones que le confiere al Articulo N 44,

dios de Postgrado de la Universidad de
ez evaluado el Proyecto de Trabajo de
_DE ESTRATEGIAS, PA

O CURRICULAR BO

OLENT A NIVEL

ucat/vo.s presentado por |d C|ud-adana
identidad N¢ 11.582.418, elaborado
kg OLSON ARAMBURU cedula de
ra que:«el mismo redne los re qu15|tos Y,

el mes de febrero de:dos mil trece.

adora de la-Maestria en

Curncular




[DEUS _LIBERTAS CULTURA
=

d de Cj,
owe [
P, {'Iq"\

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO

MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR " ﬁ -

do de
&" I"«b
apg a®

B%
o,

AUTORIZACION DEL TUTOR

Dando cumplimiento a lo establecido en el Reglamento de Estudios de Postgrado de
la Universidad de Carabobo en su articulo 133, quien suscribe Msc. Olson Aramburu
titular de la cédula de identidad N° 4 466 877, en mi cardcter de Tutor del Trabajo de
Maestria titulado: “PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA VINCULACION
ENTRE EL DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL DESARROLLO DE
LA PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA” presentado
por la ciudadana Lcda. Anikarina C. Pérez de Ropero, titular de la cédula de identidad
N°11.582.418, para optar al titulo de Magister en Educacion; Mencién Desarrollo
Curricular, hago constar que dicho trabajo retine los requisitos y méritos suficientes
para ser sometido a la presentacion publica y evaluacion por parte del jurado

examinador que se le designe.

En Barbula alos 10 dias del mes Abril del afio 2015.

Msc. Olson Aramburu

C.1.4 466 877



— de Cj,,
DEUS LIBERTAS CULTURA | f_\\\‘ad “a‘.’.
o W7 A S

mw ‘ UNIVERSIDAD DE CARABOBO )
a g FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

s

ga“" dey,
npg a®

A
&

DIRECCION DE POSTGRADO . N
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR -

-""lr

AVAL DEL TUTOR

Dando cumplimiento a lo establecido en el Reglamento de Estudios de
Postgrado de la Universidad de Carabobo en su articulo 133, quien suscribe Msc. Olson
Aramburu titular de la cédula de identidad N° 4 466 877, , en mi caracter de Tutor del
Trabajo de Maestria titulado: “PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA
VINCULACION ENTRE EL DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL
DESARROLLO DE LA PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION
SECUNDARIA” presentado por la ciudadana Licda. Anikarina C. Pérez de Ropero,
titular de la cédula de identidad N°11.582.418, para optar al titulo de de Magister en
Desarrollo Curricular, hago constar que dicho trabajo retine los requisitos y méritos
suficientes para ser sometido a la presentacion publica y evaluacion por parte del jurado

examinador que se le designe.

En Barbula a los 10 dias del mes Abril del afio 2015.

Msc. Olson Aramburu

C.1.4 466 877

vi



[DEUS_LIBERTAS CULTURA |
=

UNIVERSIDAD DE CARABOBO 8
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 3
DIRECCION DE POSTGRADO %,
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR

INFORME DE ACTIVIDADES

Participante: Licda. Anikarina C. Pérez Cédula de Identidad:11.582.418
de Ropero
Tutor: Msc. Olson Aramburu Cédula de identidad: 4. 466. 877.

Correo electronico del participante: anikarinap@hotmail.com

Titulo Tentativo del Trabajo: Propuesta de estrategias para la vinculacion entre el
disefo curricular bolivariano y el desarrollo de la praxis docente a nivel de educacion

secundaria

Linea de investigacion: Propuestas Curriculares para la Solucién de Problemas

Educativos.
SESION | FECHA | HORA | ASUNTO TRATADO | OBSERVACION
1 09-10-12 | 4 p.m. | Discusion Capitulo I Mejoras en
redaccion
2 23-10-12 | 3 p.m. | Revisiones Capitulos I | Construccion bases
y 1L tedricas.
3 04-11-12 | 4 p.m. | Tablade Disefio de forma y
Operacionalizacion. contenido.
4 12-11-12 | 7 p.m. | Correcciones Capitulo | Asesoria de la
I11. metodologia y fases.
5 26-11-12 | 3 p.m. | Asesorias del proyecto. | Revision del
proyecto
6 09-12-12 3a4 | Aspectos finales del Detalles de formay
p.m. | proyecto. redaccion.
7 12-01-13 | 4 p.m. | Firma del tutor. Inscripcion del
proyecto.
8 05-02-13 | 3 p.m. | Aprobacion del Revision sobre
proyecto correcciones hechas

vil




SESION | FECHA | HORA | ASUNTO TRATADO | OBSERVACION
9 15-04-13 3a4 | Validezy Instrumento:
p.m. | Confiabilidad. Cuestionario.
10 15-07-13 4a5 | Datos recolectados de Discusion y
p.m. | la muestra. protocolizacion.
11 24-10-13 7 a8 | Tutoria Capitulo IV. Revision resultados.
p.m.
12 17-11-13 4a5 | Tutoria Capitulo IV. Recomendaciones
p.m. para el analisis.
13 22-01-14 3a4 | Asesoria de Propuesta | Detalles de la
p.m. propuesta.
14 14-03-14 3a4 | Revision de propuesta | Orden final.
p.m.
15 10-06-14 3:30 | Entrega de Capitulo IV | Entrega Virtual
pm. |yV.
16 28-06-14 4a5 | Correcciones del Sugerencias y
p.m. | Capitulo Vy VI correccion del tutor.
17 29-06-14 4a5 | Entregadel TEG al Entrega virtual
p.m. tutor.
18 10-07-14 | 10a 11 | Revision del TEG Previo a Inscripcion.
a.m. | completo.

Titulo definitivo: Propuesta de estrategias para la vinculacion entre el disefio

curricular bolivariano y el desarrollo de la praxis docente a nivel de educacion.

Comentarios finales acerca de la investigacion: el aporte de esta investigacion esta

dirigida a la formacion y actualizacion del docente en cuanto el uso de la planificacion

por proyectos segun el curriculo bolivariano generando un cambio en las estrategias

y actividades pedagbgicas

Declaramos que las especificaciones anteriores representan el proceso de

direccion del Trabajo de Grado de Maestria arriba mencionado.

Tutor
Msc. Olson Aramburu

C.I: 4. 466. 877

Participante

Licda. Anikarina C. Pérez de Ropero
C.I: 11.582.418

viii




[DEUS_LIBERTAS CULTURA |
7 |

UNIVERSIDAD DE CARABOBO & %

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION < :

DIRECCION DE POSTGRADO oy’
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR ¥

VEREDICTO:

Nosotros, miembros del Jurado Examinador designado para la evaluacion del
Trabajo de Grado de Maestria titulado: PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA
VINCULACION ENTRE EL DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL
DESARROLLO DE LA PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION
SECUNDARIA, presentado por ANIKARINA C. PEREZ DE ROPERO para optar al
titulo de Magister en Desarrollo Curricular, estimamos que el mismo reune los

requisitos para ser considerado como:

En fe de lo cual firmamos:

NOMBRE Y APELLIDO C.L FIRMA

Campus Barbula, Abril de 2015

X



DEDICATORIA

E( presente trabajo se lo dedico primeramente a Dios y a Maria Santisima,

por darme la vida y la bendicion de poder realizar unos de mis suefios.....

A mis padres Rubén y Consuelo, quienes siempre me han apoyado y

acomparfiado incondicionalmente.

A mi esposo Jovanmny, quien constantemente me estd alentando y animando

en cada momento de mi vida.

A mis hijos queridos Oscar Rubén y Any Jhovanna, por ser los principales

motivadores de este suefio.

A mis hermanos Richard, Rubén y Lenin, por ser dignos ejemplos a seguir y

por su apoyo.

A mi tia Flor, que desde el cielo estd atenta de mis pasos y logros

A todos mis amigos y comparieros,

A todos, muchas gracias y que Dios y Maria Santisima los bendigan



AGRADECIMIENTO

A Dios Todopoderoso, por darme vida, salud y esta familia, motor de este logro.

A mi familia, por su apoyo incondicional, ejemplo y guia.

A la Mixima Casa de Estudios, Universidad de Carabobo, por haberme

brindado un lugar donde crecer profesionalmente.

A los profesores Olson Aramburu y Merlina por su orientacion, ayuda y

colaboracion para alcanzar esta meta.

A todos los profesores que compartieron sus conocimientos y contribuyeron a
la formacion tanto académica como personal, en especial a los profesores Néstor
Martinez, Elizabeth Martinez, Cruz Mungarrieta, Ainak Paredes.

A mis compafieras Olga, Zaida y Carmen

A mis compafieros de clases, especialmente a Neulis y Maivy por su amistad y

colaboracion

X1



de ¢,
A ad Aen.,
o Y

[DEUS_LIBERTAS CULTURA|
s (VT 7’, wr

Wi UNIVERSIDAD DE CARABOBO F-s
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION £
DIRECCION DE POSTGRADO g ﬁ «
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR

py 0

A
.)”‘)

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA LA VINCULACION ENTRE EL
DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL DESARROLLO DE LA
PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION SECUNDARIA

Autora: Licda. Anikarina Pérez
Tutor: Msc. Olson Aramburu
Afio: 2015

RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo proponer estrategias para la aplicacion
del Curriculo Bolivariano en la praxis docente a nivel de Educacion Secundaria, en la
unidad Educativa “Carabobo” ubicada en el Municipio Valencia. Esta investigacion
pertenece a la linea de investigacion de Desarrollo Curricular, esta respaldada por la
teoria constructivista, el aprendizaje significativo y por proyecto. Se desarrolla con una
metodologia cuantitativa enmarcada en la tipologia descriptiva, explicativa, proyectiva,
realizada a través de un disefio no experimental de campo. La poblacion objeto de
estudio quedd conformada por 54 docentes y la muestra quedd establecida por 18
docentes. En la recoleccion de datos se utilizo un cuestionario, que corresponde a la
técnica de la encuesta, estructurado y elaborado a manera de escala de Likert ; este
instrumento fue validado por juicios de expertos y la confiabilidad se determin6 por
medio del Coeficiente de Alfa de Cronbach obteniendo un resultado de 0,88 lo cual
indica que es de fuerte confiabilidad. El analisis de los datos se realizara por medio de
la estadistica descriptiva, no inferencial, ya que las respuestas se relacionaron
especificamente al caso en estudio. Los resultados alcanzados evidencia que los
docentes de la Unidad Educativa Carabobo medianamente aplican actividades que
motiven la curiosidad y desarrollen la creatividad del estudiante, ademas se demuestra
que no se realizan actividades que permitan un acompafiamiento comunitario para la
planificacién por proyectos, ni la participacion activa del estudiante. Por lo que se
recomienda la aplicacion inmediata de la de Estrategias para la Vinculacién entre el
Disefio Curricular Bolivariano y el Desarrollo de la Praxis Docente.

Palabras Clave: Disefio Bolivariano, Desarrollo de Praxis Docente, Educacion Basica.
Linea de Investigacion: Propuestas Curriculares para la Solucién de Problemas
Educativos
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BOLIVARIANO AND DEVELOPMENT OF THE PRAXIS EDUCATIONAL
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ABSTRACT

This research aims to propose strategies for the implementation of Curriculum
Bolivarian praxis in teacher level Secondary Education in Educational Unit "Carabobo"
located in the municipality of Valencia. This research is part of the research Curriculum
Development, is supported by constructivist theory, and meaningful learning project.
It develops a quantitative methodology framed in descriptive, explanatory, projective
type, made through a non-experimental design field. The study population was
composed of 54 teachers and the sample was established by 18 teachers. A
questionnaire, which relates to the survey, structured and elaborated way Likert scale
was used for data collection; this instrument was validated by expert judgment and
reliability was determined by means of Cronbach's alpha coefficient of getting a result
of 0.88 which indicates that it is strong reliability. The data analysis was performed
using descriptive statistics, not inferential, since the answers specifically related to the
case study. The results obtained evidence that teachers in the Education Unit Carabobo
applied fairly activities that encourage curiosity and develop student creativity also
shows that no activities to a community support for planning projects or active
participation are made student. So the immediate implementation of the Strategy for
Linking Bolivarian Curriculum Design and Development of Teaching Praxis is
recommended.

Keywords: Design Bolivarian Praxis Educational Development, Basic Education.

Research Line: Proposed Curriculum for Educational Problem Solving
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INTRODUCCION

El sistema educativo venezolano ha ido cambiando segln las transformaciones
mundiales y nacionales, respondiendo a los cambios politicos y sociales de cada nacion
en particular. A nivel educativo se han venido proponiendo cambios curriculares y
pedagogicos, dejando atras el modelo educativo tradicional que no responde a las

transformaciones de nuestra sociedad y a las demandas que esto precisa.

Por consiguiente, estos cambios curriculares precisan en la construccion de un
curriculo flexible que promuevan la integracion de los contenidos curriculares en areas
de aprendizaje; algunos de estos cambios pedagogicos se refieren a la planificacion por
proyectos de aprendizaje, integrando las materias o disciplinas en areas de aprendizaje,
brindando la integracion de saberes con practicas pedagdgicas basadas en las teorias de
aprendizaje de Piaget, Vigotsky y Ausubel. El docente debe ser mediador entre el
contexto y las actividades planificadas, las cuales deben tener en cuenta problemas
especificos de situaciones reales que motiven y promuevan la construccion del

conocimiento de los estudiantes para alcanzar un aprendizaje significativo.

En este sentido, todo esto representa unas modificaciones en la praxis docente,
en la planificacion, la cual es por proyecto de aprendizaje, y es el docente el responsable
de promocionar este cambio. De alli la importancia de su actualizacién y formacion
en este aspecto para que asuma y desempeiie su labor ante el compromiso de este

nuevo enfoque curricular y todo lo que esto representa en su labor y praxis docente.

Es por ello que la formacion de los docentes debe garantizar un apropiado
desarrollo y prosecucion de este cambio curricular que requiere un nuevo enfoque en
la concepcion del aprendizaje y el papel del docente; ese rol sera el de mediador y

facilitador en el proceso de aprendizaje, de la construccion propia de conocimientos de

18



cada estudiante, para lograr eso es necesario la aplicacion de las estrategias
metodologicas y practicas pedagdgicas propuestas en la planificacion por proyectos
del Curriculo Bolivariano, lo que representa uno nuevo enfoque de la planificacion

educativa.

Cabe sefialar que los afos 2007 y 2008, el Ministerio para el Poder Popular para
la Educacion realizé cursos y jornadas para la capacitacion del docente en este nuevo
enfoque curricular; sin embargo, los docentes de la Unidad Educativa “Carabobo”, en
la praxis, se observa que aun siguen planificando por disciplina. Por lo tanto, no se ha
alcanzado los cambios en las actividades pedagogicas y en las metodologias didacticas

empleadas.

En esta investigacion se plantea proponer estrategias para la vinculacion entre
el disefio Curricular Bolivariano y el desarrollo de la praxis docente a nivel de
Educacion Secundaria, donde se plantea que debe ser por proyectos de aprendizaje, y
la planificacion llevada a cabo por los docentes, logrando un aporte significativo en su
practica docente, ofreciendo herramientas metodologicas que mejoraran su praxis

docente.

La investigacion estd estructurada en cinco capitulos, encontrandose en el
Capitulo I la descripcion del problema, razon del estudio, y el establecimiento de los
factores que promueven la elaboracion de resultados favorables para la obtencion de la
Propuesta de Estrategias para la Vinculacion entre el Disefio Curricular Bolivariano y
el Desarrollo de la Praxis Docente; se detallan y describen la situacion problematica
con sus posibles causas; ademas, se formulan los objetivos de la investigacion, su

justificacion e importancia.

En el capitulo II se exponen los antecedentes y la fundamentacion tedrica de

esta investigacion relacionada con sus objetivos, las bases legales y la

19



operacionalizacion de la variable. En el capitulo III se detalla todo lo relativo a la
metodologia, el tipo y disefio de la investigacion, la poblacion y muestra y las técnicas
empleadas para la recoleccion de datos y su analisis, ademas de la validacion y

confiabilidad del instrumento.

En el capitulo IV se presentan los resultados obtenidos por la aplicacion del
instrumento y su respectivo analisis. De igual manera, las conclusiones y
recomendaciones para llevar a cabo la vinculacion. En el Gltimo capitulo, capitulo V,
se presenta la propuesta, su justificacion, objetivos, fundamentacion y fases.

Posteriormente se presentan las referencias bibliograficas y los anexos.

20



CAPITULO I

EL PROBLEMA

Planteamiento y Formulacion del Problema

La educacion en las ultimas dos décadas ha sido realmente creativa y
productiva en cuanto a las reformas educativas. A nivel de la educacion secundaria,
estas innovaciones se han instalado a la par de las distintas transformaciones politicas
de cada pais. En este particular, la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, UNESCO (1994) ha realizado algunas propuestas
en cuanto a estas reformas educativas, convirtiendo la educaciéon en mas que una
transmision de conocimientos. En México, la Reforma Integral de la Educacion Bésica
(RIEB) es un claro ejemplo de los cambios curriculares, se inicio en el afio 2004 con
la reforma de educacion preescolar, en el 2006 con la educacion secundaria,

continuando en el 2009 con la educacion primaria.

Segun el Plan de Estudios Educacion Bésica Subsecretaria de Educacion Bésica
de la Secretaria de Educacion Publica de México (2011) estas reformas aportan: “una
propuesta formativa pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de
competencias y centrada en los espacios curriculares” (P.35). La planificacién en
secundaria se realiza por campos de formacion, que no es otra cosa que la unificacion
de las disciplinas por areas. Estos campos de formacion deben ser interactivos entre si

y congruentes con las competencias para la vida y con el perfil de egreso.
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En este mismo orden de ideas, en Colombia, las instituciones de educacion

formal son autonomas en la estructuracion del curriculo en cuanto a sus contenidos
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la organizacion de las actividades formativas y los métodos de ensefianza, siguiendo
los lineamientos legales de cada nivel educativo y sus fines. Unesco, VII Edicion Datos

Mundiales de Educacion (2006), sefiala:

En su disefio se debe tener en cuenta los siguientes elementos: a) los
fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclos definidos por
la ley; b) los lineamientos generales de los procesos curriculares del
servicio publico educativo; ¢) los indicadores de logro curriculares para
la educacion formal; y d) la organizacion de las areas que ofrezcan". (P.
18)

A su vez cada institucion disefia un Proyecto Educativo Institucional (PEI),
donde se visualizan los aportes de las comunidades educativas donde los contenidos
curriculares estan organizados en areas que se trabajan como proyectos pedagogicos
integrados, teniendo en cuenta los ejes transversales del curriculo. Ademas de las areas
obligatorias por ley, la institucién puede agregar areas o asignaturas para lograr los
objetivos del PEI, para integrar el plan de estudio. Unesco, VII Edicion Datos
Mundiales de Educacion (2006)

Por otro lado la organizacion y estructura del sistema educativo venezolano
plasmada en la Educacion Bolivariana (2004), la educacion secundaria o media
comprende dos opciones: la general (Liceo Bolivariano), con una duracion de cinco
afnos, y técnica (escuelas técnicas robinsonianas), con seis afios de duracion. La
culminacion de los estudios de educacion media conducen a la obtencion del titulo de
bachiller y quienes hayan aprobado todos los requisitos establecidos obtienen el titulo
de Técnico Profesional, respectivamente. Este nivel atiende a la poblacion estudiantil
entre los 12 y 17 afos de edad; tiene como finalidad lograr la formacion integral de los
y las adolescentes atendiendo a los fines y principios que inspira la Republica
Bolivariana de Venezuela, dando continuidad a los estudios primarios de éstos y
permitiéndoles su incorporacion al proceso productivo social, al mismo tiempo que los
orienta para la prosecucion de estudios superiores.

23



En este mismo orden de ideas, la Educacion Bolivariana (2004), propone
superar el modelo educativo tradicional para asumir un modelo que promueva la
formaciéon de un ser humano critico que sepa desenvolverse, solucionar y superar
cualquier tipo de problematica o situacion, asi como, el saber integral y holistico a
través de proyectos de aprendizaje experimental y por descubrimiento, atendiendo las
necesidades del colectivo para lograr un desarrollo endogeno. De igual forma, los
cambios educativos en el ambito pedagogico establecen que la practica educativa se
basa en la planificacion por proyectos en los cuales se integra la diversidad de saberes
organizados en bloques de contenidos, basados en las teorias de aprendizaje y en la

transversalidad para la descentralizacion y autonomia de las instituciones educativas.

Los objetivos de estos proyectos de aprendizaje, surgen de la realidad propia
de cada plantel y comunidad. Dependiendo del nivel educativo, se contempla la
elaboracion del Proyecto Educativo Integral Comunitario (P.E.I.C.) y el Proyecto de
Aprendizaje (P.A.) En este sentido, el empleo de la metodologia de proyecto a nivel
educativo implica la articulacion y segun Perrenoud (2000) es una “manera comun de
construccion de los saberes en la clase”, ya que los proyectos educativos establecen un
instrumento para el trabajo en equipo, la planificacion, descubrimientos, desarrollo de

la cooperacion y movilizacion de saberes, asi como la construccion de competencias.

En la planificacion y ejecucion de un proyecto intervienen todos los actores
educativos (docentes, estudiantes, padres y representantes, personal directivo,
administrativo, de ambiente y la comunidad circundante); en ella, se plantearan
realidades y situaciones que afectan de manera especifica a la comunidad educativa, lo
que implica la busqueda de soluciones en conjunto. En el enfoque de la planificacion
por proyectos, los docentes son el eje del proceso educativo y es por ello que tanto la
actualizacion como la formacion continua del profesorado mejoraran su desempefio y

desarrollara las estrategias y recursos para su respectiva evaluacion.
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Esta formacion es necesaria para asegurar una gestion de calidad que logre el
aprendizaje de los y las estudiantes. Ademas de esto, debe responder a todos los
cambios presentes en esta sociedad y ante esta nueva orientacion educativa: por
proyectos, este enfoque indica cambios y transformaciones profundas, tanto en las

practicas docentes como en el modelo curricular.

Todo lo anterior, plantea que el maestro debe asumir que es fundamental el
involucrar a los y las estudiantes con las diferentes actividades propuestas para su
formacion y que entiendan el por qué de la realizacion de cada tarea, actividad o
asignacion. No obstante, en la actualidad, los docentes en ejercicio no tienen la
formacion ni la informacion necesaria sobre la planificacion de los proyectos por aéreas
y no por disciplina en el bachillerato; estos proyectos atin se continuan haciendo por
disciplina o materias, dejando de un lado la integracion de los conocimientos o saberes,
por lo que no se esta llevando a cabo el cambio, impartiendo una educacioén basada en

el modelo tradicional.

Para la implantacion del Curriculo Bolivariano, el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion, en los afios 2007 y 2008, llevé a cabo varios cursos en distintas
jornadas con el propdsito de sensibilizar a los docentes sobre esta reforma curricular y
todas las estrategias necesarias para establecer el mencionado curriculo. Se les informo
a los docentes sobre las nuevas tendencias del proceso educativo y de las nuevas
estrategias de ensefianza- aprendizaje requeridas para este nuevo escenario curricular.
Ademas los docentes fueron instruidos sobre las formas de evaluacion y planificacion

educativa.

Sin embargo en la realidad se evidencia que estas jornadas no fueron suficiente
para logra una exitosa implementacion del Curriculo Bolivariano, esto se manifiesta en
la practica pedagogica, lo cual se observa en la planificacion por proyectos por areas

de aprendizaje, y en su puesta en practica, ya que no se estan realizando de acuerdo a
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esta reforma curricular, atin hay un sin nimero de docentes que desconocen como es la
planificacién por dreas y sus componentes o presentan resistencia al cambio. Es por
esto que el docente debe estar orientado en este nuevo enfoque o paradigma, estar y
sentirse identificado y sobre todo en disposicion a realizar los cambios necesarios que

esta implantacion amerita.

Lo anterior plantea que la orientacion dada a algunos docentes por parte del
Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE), en sus jornadas de cursos de
actualizaciones, no fueron suficientes para lograr el éxito de la implantacion del
curriculo bolivariano y la didactica empleada fue la tradicional. La capacitacion y
actualizacion de los docentes no estuvo centrado en las competencias requeridas a los
mismos para la planificacion por proyectos. Esto se aprecia en las elaboraciones de los
proyectos educativos y en las planificaciones. Cabe resaltar, que la puesta en practica
de esta nueva propuesta implica una transformacion, la cual ha creado un sin nimero
de expectativas y resistencia por parte de los docentes y de algunos sectores de la

sociedad.

Esta situacion es de especial atencion, la actitud de los docentes es, sin duda,
de gran importancia para la aceptacion y la implementacion de esta metodologia de
planificacién por proyectos, ya que en ellos recae una buena parte de la puesta en
practica y desarrollo de la misma. Después de las consideraciones anteriores y segin
Perrenoud (2000), en el mundo real los conocimientos no estan divididos en disciplina.
Al realizar cualquier actividad en la vida diaria, se nota el uso del conocimiento
integrado, los contenidos separados no so6lo no facilitan la adquisicion de conocimiento
sino que no tienen significado alguno donde la globalizacién de los conocimientos

asegura su verdadero significado para la vida.

Tal es el caso, de la Unidad Educativa Carabobo, ubicada en la Urbanizacion
Los Mangos, Municipio Valencia, Parroquia San José del Estado Carabobo,
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Institucion Educativa Publica Nacional, en la cual se esté trabajando con los proyectos:
el Proyecto Educativo Integral Comunitario (P.E.I.C.) y el Proyecto de Aprendizaje
(P.A.), aunque con dificultad y debilidades, ya que no se esta planificando el proyecto
por areas de aprendizaje sino por disciplina o materias, lo que deja un aprendizaje
parcelado y aislado. Estos proyectos se disefian ain con objetivos y por disciplina,
dejando de un lado la interdisciplinariedad y transdisciplinariedad; los ejes integradores
(Ambiente y Salud Integral, Interculturalidad, las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) y Trabajo Liberador) no son tomados en cuenta asi como los
cuatro pilares establecidos para el desarrollo integral del nuevo ser social, humanista y
ambientalista: Aprender a Crear, Aprender a Convivir y Participar, Aprender a Valorar
y Aprender a Reflexionar, lo que dificulta ain mas la integralidad y globalizacion de

los conocimientos.

Es por esto que, con miras a una formacion integral, hacia la universalidad del
conocimiento, la pertinencia social, la identidad cultural, la formacion para el
desempefio en el grado inmediato superior o nivel educativo, la formacién ética y
critica se hace pertinente la puesta en practica de planes educativos y de estudios para
la integracion y formacion en y para el desempefio, la atencion a la globalizacion y a
las tecnologias. Cabe destacar que las competencias educativas e intelectuales deben
vincular los conocimientos, habilidades, valores y actitudes para lograr una formacion
integral, la idea central del proyecto de aprendizaje es articular el conocimiento escolar

con el conocimiento social.

Segiin los planteamientos hechos, se puede considerar que existe un
desconocimiento en relacion a la planificacion por proyecto y areas de aprendizaje
donde no hay un concepto bien definido de este enfoque curricular, observandose
resistencia al cambio por parte del personal docente en cuanto a la planificacion por
proyecto y areas de conocimientos globalizadas, no poseen el perfil necesario requerido
para este tipo de programas, porque las jornadas de implantacion del Curriculo
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Bolivariano no fue suficiente para lograr una actualizacion consona con el enfoque de
planificacién por proyecto y la unificacion de criterios a la hora de programar segin
este enfoque por parte de los docentes, es de utilidad disefiar un conjunto de estrategias
que garantice la actualizacion del docente para la aplicacion de esta novedosa

tendencia.

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General:

o Proponer Estrategias para la Vinculacion entre el Disefio Curricular Bolivariano
y el desarrollo de la praxis docente a nivel de Educacion Secundaria en la Unidad
Educativa Carabobo.

Objetivos Especificos:

o Diagnosticar la situacion sobre el uso de estrategia para la planificacion del
docente segun el Curriculo Bolivariano para desempeio de los docentes de la

Unidad Educativa Carabobo.

o Analizar la factibilidad de presentar estrategias de planificacion segun el

Curriculo Bolivariano, para los docentes de la Unidad Educativa Carabobo.

o Disefiar las estrategias para vincular el disefio curricular bolivariano y el

desarrollo de la praxis docente de la “Unidad Educativa Carabobo”
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Justificacion de la Investigacion

La propuesta que se planteo en esta investigacion es un aporte curricular que se
identifica con los cambios que se plantean a nivel educativo actualmente, se desea
conocer las estrategias de planificacion empleadas por los docentes y de sus
conocimientos y preparacion en la planificacion por proyectos por areas de aprendizaje.
En tal sentido, se dejan a un lado los objetivos tradicionales, dando paso a una nueva
figura docente, mediador y facilitador, donde sera necesario dedicar la mayor parte de
su tiempo a la observacion del desempeiio de los estudiantes y a la asesoria, enfatizando
cada vez mas como acompanante de un proceso de estudio, capaz de estimular cada
vez mas el desarrollo individual de los y las estudiantes, ademds de una reorganizacion

de programas existentes y de procesos que ayuden a construir competencias.

Otro aspecto relevante de esta investigacion esta basada en la posibilidad de
establecer una relacion practica entre la planificacion segtin el Curriculo Bolivariano
(2004) allevar a cabo por los docentes y la realizada por ellos en la realidad; segun la
Educacion Secundaria Bolivariana (2004), estos cambios facilitaran la planificacion
por parte de los Docentes, quienes seran los beneficiarios de esta investigacion. Cabe
agregar que el Curriculo de la Educacion Bolivariana (2004) basada en la concepcion
holistica del ser humano pretende la articulacion pedagogica y curricular. Todos los
niveles educativos deben estar vinculados para formar al nuevo ciudadano; para esto,
se necesita la capacitacion y formacion de un docente que pueda concebir y organizar
las acciones pedagogicas que conforman esta nueva labor docente que garanticen las

metas de este curriculo.

Sin embargo, los cursos de capacitacion por parte del Ministerio para el poder
popular para la educacion no llegaron a todos los docentes y en la praxis se observa
que no se alcanz6 la preparacion de los docentes en su totalidad. Este cambio en la

metodologia de la planificacion sin duda lograra una transformacion en las actividades
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pedagogicas, y la unificacion al momento de la planificacion, con la investigacion se
conocera el nivel de preparacion de los docentes, de sus conocimientos y sus

competencias que se desean alcanzar en este nivel educativo.

La actualizacion de las estrategias didacticas, segun los cambios globales y
mundiales, servird para la integracion de los distintos saberes, de docentes, personal
directivo, personal administrativo, personal de ambiente, familia y comunidad,
generando de esta forma un verdadero alcance social de este nivel educativo. De igual

forma, servira de base para futuras investigaciones.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion

En este capitulo se presenta la fase de la investigacion donde se describe todo
el apoyo teodrico y antecedentes que respaldan o sustentan la investigacion. El tema de
investigacion que se presenta es innovador, ya que se desea desarrollar las
competencias necesarias por los docentes para planificar por proyectos por areas de
aprendizaje y no por disciplina y el concepto de competencias es una tendencia actual;
sin embargo, existen algunas investigaciones relacionadas con el uso de los proyectos

de aprendizaje.

En el afo 1999, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(CRBYV) y segun los cambios politicos del pais, plantea un conjunto de cambios a nivel

educativo, estableciendo:

La educacion integral para todos y todas como base de la transformacion
social...otorgando al Estado la responsabilidad de asumirla como una
funcion indeclinable. De alli que, le corresponda al Ministerio del Poder
Popular para la Educacion la rectoria de la misma, en los subsistemas
que son propios de su competencia. (P.11)

En este orden de ideas, una de estas propuestas es la de la planificacion por
proyectos. En el afio 2007 el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE)
implement6 el Curriculo Nacional Bolivariano, donde el nuevo Disefio Curriculo de

este sistema, creo dos sistemas: los proyectos banderas y las misiones.
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En este sentido, las investigaciones revisadas se relacionan con la presente
investigacion, sefialando, en primer lugar, la realizada por Marquez (2012), titulada
“Interdisciplinariedad para construir el conocimiento integral por medio de los
proyectos de aprendizaje”, la cual tuvo como objetivo Analizar la interdisciplinariedad
para la construccion del conocimiento integral de los estudiantes de primer afio de
Educacion Media General de acuerdo con la aplicacion de los Proyectos de Aprendizaje
y su finalidad era de proporcionar un analisis profundo del deber ser y el ser del trabajo
interdisciplinario de los docentes, de la aplicacion de los Proyectos de Aprendizaje y
del proceso de construcciéon del conocimiento integral de los estudiantes. Esta
investigacion se fundament6 tedricamente en el aprendizaje significativo (Ausubel), la
interdisciplinariedad y el aprendizaje por proyecto. La metodologia estuvo enmarcada

en una investigacion de tipo descriptiva y el disefio es de campo.

La poblacion se establecio con dieciséis (16) docentes de primer afio de la
Unidad Educativa Antonio Herrera Toro, ubicado en el Municipio Valencia. Y la
muestra quedé establecida con los mismos dieciséis (16) docentes de primer afio por lo
que se considera una muestra censal. Para la recoleccion y analisis de los datos se
utilizo la técnica de la encuesta mediante la aplicacion de un cuestionario 28 items con
escala multiple o policotdmica de tres alternativas de respuesta: siempre, algunas veces
y nunca. El cuestionario se someti6 a la validez de tres expertos. La confiabilidad se
calculé por medio de la formula de Alpha de Cronbach, su resultado fue 0,75

considerado altamente confiable.
Esta investigacion tiene relacion con este trabajo porque plantea la realizacion

de los proyectos de aprendizaje tomando en cuenta la interdisciplinariedad como eje

fundamental para un aprendizaje con vision global e integral.
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Por otro lado Urbina (2011) presentd un trabajo que tiene como titulo:
“Propuesta de adaptacion curricular del programa de educacion para el trabajo con la
incorporacion de proyectos desarrollo endogeno” para optar al titulo de Magister en
Investigacion Educativa, donde se plantea el siguiente objetivo general es: Proponer la
adaptacion curricular del programa de Educacion para el Trabajo, con la incorporacion
de proyectos de desarrollo endégeno para las y los profesores de de la U.E. “SAN JOSE
DE LOS CHORRITOS”, del estado Carabobo.

Esta investigacion esta sustentada por la teoria por la teoria de Ausubel, John
Keller's ARCS Modelo de Motivacion, y CAS de Flor Urbina. La investigacion se
enmarca bajo la modalidad de proyecto factible; con una investigacion de campo, lo
cual permitio desarrollar la propuesta, con una muestra tipo censal de 10 docentes de
la U.E. “SAN JOSE DE LOS CHORRITOS” municipio Libertador, Tocuyito estado
Carabobo.

Para la recoleccion de datos se utilizo un cuestionario de escala tipo Likert,
puesto que cada item posee varias alternativas: Totalmente de acuerdo, De acuerdo,
Indiferente, En desacuerdo, Totalmente en desacuerdo. Después de recolectar y
analizar todos los datos obtenidos, se concluyd que los docentes opinan que los
proyectos de desarrollo enddgeno ayudarian a solucionar problemas educativos dentro
del aula taller, por lo que se recomendd la adaptacion curricular incorporando proyectos
para la produccion de bienes. Lo que significa que en esta institucion existen
debilidades en cuanto a la planificacion por proyectos, en este caso la planificacion de
los proyectos endogenos en su modalidad de Proyectos productivos o de produccion de

bienes.

La relacion de esta investigacion con el trabajo realizado es que se verifica que
la informacion manejada por los docentes no es suficiente para la realizacion de los

proyectos endogenos en su modalidad de Proyectos productivos o de produccion de
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bienes. A pesar de que fueron dictados unos cursos en varias jornadas por el Ministerio
del Poder Popular para la Educacion en los afios 2007 y 2008, para la realizacion de

los PEIC, proyectos de aprendizaje o pedagdgicos y proyectos enddgenos.

A su vez Melean (2011) presentd un trabajo de grado para Optar al titulo de
Magister en Educacion Mencion Desarrollo Curricular, titulado: “Evaluacion de las
estrategias para la globalizacion en el proyecto de aprendizaje en la educacion bésica”.
Esta investigacion tuvo como objetivo Evaluar las estrategias para la globalizacion
utilizadas por los docentes en los proyecto aprendizaje en el tercer grado de la Escuela

Basica Nacional Barbula I.

Para este trabajo de investigacion la metodologia se fundament6 en una
investigacion de campo, de tipo descriptiva. La poblacion intencional estuvo
conformada por tres docentes del 3° grado del turno de la mafiana; de la Escuela Bésica
Nacional Barbula I, Para obtener la informacion se aplicé la técnica del cuestionario
denominado Lista de cotejo, y en esta investigacion se disefid dicotomico con 13 items.
La validez del instrumento se obtuvo a través del juicio de tres expertos, también se
calculd la confiabilidad de los resultados; a través de la formula del coeficiente Kuder

Richarson (1937), obteniendo el resultado de 0,95 de confiabilidad con rango elevado.

Esta investigacion tiene su pertinencia con este trabajo ya que Los resultados
obtenidos permitieron evaluar la ensefianza con estrategias para la globalizacion y la
integracion de contenidos en el proyecto de aprendizaje de Educacion Basica. Por lo
tanto se recomienda aplicar los proyectos de aprendizaje en las aulas se recomienda a
los docentes realizar talleres para formase en la elaboracion de este tipo de proyectos.
Se constata la existencia de una desactualizacion de los docentes en la elaboracion de

los proyectos de aprendizaje.
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Bases Legales

El sistema educativo venezolano ha sufrido varias transformaciones y reformas;
tal es el caso del establecimiento de planes educativos dirigidos hacia la integracion de
los saberes, de la educacion en valores. Ademas, el cambio curricular esta basado en la
educacion para la paz, convivencia, interculturalidad, educaciéon ambiental entre otras,
una de estas reformas es la universalizacion o globalizacion del conocimiento, y la
escuela como espacio que propicie la participacion activa de la comunidad, de padres

y representantes

En la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) se refleja
la necesidad de la equidad social, mayor acceso al sistema educativo con los cambios
necesarios en la educacion para la convivencia, la paz, ciudadania y el fortalecimiento
de la identidad cultural; se observa la importancia que a nivel constitucional se le otorga
al aspecto social, tomando en cuenta la trascendencia de la educacion que es
considerada como un herramienta fundamental para lograr los principales metas del
estado (Arts. 2,3 C.R.B.V: 1999). De igual forma, los articulos 102 y 103 (C.R.B.V:
1999) donde se destaca a la educacion como un derecho propio y un deber
fundamental, y su importancia en todos sus niveles, para el ser humano. Por lo tanto,
el estado garantiza su calidad gratuidad y disfrute de todos sus ciudadanos a este

derecho.

En este orden de ideas, el Articulo N° 2 contenido en la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), esta basado en los valores de igualdad y
solidaridad, promoviendo la democracia y la responsabilidad social. Siendo la
educacion sin duda parte de esta responsabilidad, de igual manera el Articulo N°3
destaca las caracteristicas de esta propuesta curricular, tales como: establecer la
educacion y el trabajo como procesos basicos para la edificacion y bienestar de la

sociedad. En el articulo 102, de la misma Constitucion, se establece la educacion “como
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derecho humano y un deber social fundamental....obligatoria y gratuita” (p. 103).
Ademas, el Articulo 103 precisa la educacion como “obligatoria en todos sus niveles...
el estado sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados para asegurar el
acceso, permanencia y culminacion en el sistema educativo” (p. 103), destacando
entonces la importancia de todos los niveles educativos para la formacion del

ciudadano.

Estos articulos sustenta el basamento legal de La Educacion Bolivariana (2004)
donde la educacion es considerada como “continuo Humano que atiende los procesos
de ensenanza y aprendizaje como unidad compleja de naturaleza humana total e
integral, los niveles y modalidades se corresponden a los momentos del desarrollo
propio de cada edad ... en periodos sucesivos donde cada uno engloba al anterior para
crear las condiciones de aptitud, vocacion y aspiracion a ser atendidas por el sistema

educativo”(p. 123).

Por otro lado, el articulo 107, establece “que la educacion ambiental es

obligatoria a todos los niveles y modalidades del sistema educativo...” (p. 103).

Se expresa la necesidad de una educacion integral, en la cual la educacion
ambiental no debe quedar por fuera, tal como lo plantea la planificacion por proyectos
de aprendizaje, la integralidad es uno de los principios de dicha planificacion, segun la
Planificacion Educativa del Sistema Educativo Bolivariano (2007): “la escuela es el
espacio de integracion de todos los ambitos del quehacer social... fomentara la
convivencia, reflejandose en el trabajo integrado entre familia, escuela y comunidad.”
(p-3). Enlaestructura curricular de los liceos Bolivarianos uno de los ejes integradores
es Ambiente y salud integral, se evidencia entonces el cuidado del ambiente y en buen

uso d los recursos naturales.
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En este orden, el articulo N° 3 de la Ley Orgénica de Educacion (2009) resalta
los principios de la educacion, la igualdad, democracia participativa y la
responsabilidad social entre otros; ademas, considera algunos valores como

fundamentales el respeto a la vida, el amor y la fraternidad y:

Establece como principios de la educacion, la democracia participativa
y protagodnica, la responsabilidad social, la igualdad entre todos los
ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones ....Se consideran como
valores fundamentales: el respeto a la vida, el amor y la fraternidad, la
convivencia armoénica en el marco de la solidaridad, 1la
corresponsabilidad, la cooperacion, la tolerancia... se establece que la
educacion es publica y social, obligatoria, gratuita, de calidad, de

caracter laico, integral. (P. 1)

Asimismo, el articulo N° 6 de la Ley sefialada, destaca la educacion integral y

su articulacion con los valores para el desarrollo socio-cognitivo.

Garantiza el derecho pleno a una educacion integral, permanente,
continua y de calidad... el desarrollo socio-cognitivo integral de
ciudadanos y ciudadanas, articulando de forma permanente, el aprender
a ser, a conocer, a hacer y a convivir, para desarrollar armonicamente
los aspectos cognitivos, afectivos, axiologicos y practicos, y superar la
fragmentacion, la atomizacion del saber (P. 6-7).

Y siguiendo con la misma ley en su articulo N° 14, se expresa la educacion
como un derecho humano y deber social, sefialando que debe ser integral; la didactica
debe ir dirigida a cubrir las necesidades de los estudiantes y debe estar sustentada en el

humanismo social y no debe cerrarse a las demas corrientes del pensamiento. Esta cita:

La educaciéon es un derecho humano y un deber social
fundamental concebida como un proceso de formacion integral, gratuita,
laica, inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva,
promueve la construccion social del conocimiento...La didactica esta
centrada en los procesos que tienen como eje la investigacion, la
creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los
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recursos y la organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses
y necesidades de los y las estudiantes (P. 9-10).

La misma ley en su articulo N° 25, contempla que la educacion esta dividida en
subsistemas, el de educacion basica constituido por los niveles de educacion inicial,
primaria y media, el nivel de educacion media estd comprendido por dos alternativas
educacion media general con duracién de cinco afios, de primero a quinto afio y
educacion media técnica con duracion de seis afios. El subsistema de educacion basica
esta integrado por los niveles de educacion inicial, educacion primaria y educacion
media, el cual comprende dos opciones: educacion media general con duracion de
cinco afios, de primero a quinto afio, y educacion media técnica con duracion de seis
afios, de primero a sexto afio. Ambas opciones conducen a la obtencion del titulo
correspondiente. Ademas, la ley sefiala: “La duracion, requisitos, certificados y titulos
de los niveles del subsistema de educacion basica estaran definidos en la ley especial.. .

El subsistema de educacion universitaria comprende los niveles de pregrado y

postgrado universitarios” (P. 14-15).

En la planificacion por proyectos de aprendizaje los ejes centrales de la
didactica son la creatividad, la investigacion e innovacion, ademas los saberes estan
articulados entre si y con el entorno, lo que permite una vision interdisciplinaria y
transdisciplinaria de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En el Sistema de
Educacion Bolivariano promueve la prosecucion en cuanto al curriculo entre los
diferentes subsistema. Segun el Curriculo Nacional Bolivariano. Disefio Curricular del
Sistema Educativo Bolivariano (2007) “el Sistema Educativo Bolivariano favorece la

progresividad curricular y pedagdgica entre los diferentes subsistemas” (P. 22).

En este orden de ideas, el Ministerio de Educacion y Deportes a través de la
Resolucion N° 35 de fecha 28 de Julio de 2006, la cual deroga a la Resolucion 213 del

15/03/1989, resuelve en su articulo N°1 que en marco a la Educacion Bolivariana que

38



la evaluacion debe ser un proceso continuo, integral, cooperativo, participativo de
forma cualicuantitativa, de caracter humanista, respetando el desarrollo de cada
estudiante y expresada a través de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion,
sefialando que: “debe atender a la diversidad del desarrollo de cada ser humano...,
seguimiento de los procesos y competencias orientados al hacer, conocer y convivir

como elementos exploratorios, formativos y de orientacion cualitativa”. (P.6)

En su articulo N° 2, indica que la evaluacion debe estar presente en la
planificacioén, lo que significa que debe estar inserta en el proyecto, los indicadores de
logro y las técnicas e instrumentos de evaluacién donde se refleje el proceso de
aprendizaje de cada estudiante, las competencias adquiridas y los alcances obtenidos.
“La evaluacion debe concebirse como una valoracion cuali — cuantitativa de las
potencialidades de los estudiantes” (P.7). Ademas, en el articulo N° 3 de esta resolucion
se expresa la ejecucion de esta resolucion y el articulo N°4 la derogacion a la anterior

a esta.

En la planificacion por proyecto la evaluacion es cualitativa y cuantitativa, los
procesos, apoyadas en la observacion y descripcion. Los resultados seran cuantificados
en una escala del 1 al 20. Y la evaluacion sera continua durante la duracion del

proyecto.

Por otro lado, el articulo N° 53 de la Ley Organica de Proteccion del Nifio, Nifa
y Adolescente (2007), menciona el derecho a la educacion de los nifios y adolescentes:
“Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen el derecho a la educacion gratuita y
obligatoria... aiin cuando estén cumpliendo medida socioeducativa en el Sistema Penal
de Responsabilidad del Adolescente”. De igual forma, el articulo N°55 expresa el
derecho de la participacion activa en el proceso educativo de todos los nifios, nifias y
adolescentes: “Todos los nifios, nifias y adolescentes tienen el derecho a ser informados

e informadas y a participar activamente en su proceso educativo” (P.13).
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Las metodologias didacticas que plantea la planificacion por proyecto segun
el curriculo bolivariano estan orientadas a estimular la participacion activa de los
estudiantes en todas las actividades curriculares y extracurriculares, por otro lado el
proceso de evaluacion permite mantener constantemente informado a los estudiantes,
dicho proceso debe ser dinamico e interactivo, para ello en la planificacion por proyecto
estan presente las distintas formas de evaluacion coevaluacion, autoevaluacion y la

heteroevaluacion.

Bases Tedricas

En los actuales cambios educativos no solamente se esta transformando el rol
del docente sino también el papel del estudiante, donde ellos deberan facilitar sus
aprendizajes, es decir, ser autdbnomos en la adquisicion de habilidades y conocimientos,
ya que la vision del aprendizaje ya no se reconoce como la acumulacion de datos e
informacion sino como lo refiere Diaz-Herndndez (2010), el aprendizaje tiene caracter
individual y endégeno y estd compuesto de representaciones personales, ademas de la

actividad social y la experiencia compartida.

Todos estos cambios en la concepcion del aprendizaje, conllevan a una
transformacion del rol del docente que sera de mediador de los procesos que dirigen a
los estudiantes a la construccion de sus conocimientos. Sobre el docente recaen grandes
retos, se deja atrds la transferencia de conocimientos a los estudiantes, su papel ha de
transcender, las estrategias didacticas deben garantizar la adquisicion de habilidades y
capacidades en el estudiante, su rol ya no quedara so6lo en el aula sino traspasara esos

limites para lograr ambientes educativos experienciales y situados en contextos reales.

Por lo anterior, los docentes tienen que estar capacitados y poseer las
competencias requeridas para realizar todas esas representaciones, disefios que simulen
y prueben los conocimientos y saberes de los distintos campos del conocimiento de
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los estudiantes. Dicha capacitacion no solamente tiene que ser conceptual sobre todos
los procesos que intervienen en el aula y en el proceso educativo que permiten un
aprendizaje significativo. Ademas de lo conceptual, estd la parte reflexiva sobre su
practica docente y de reconocer todos los retos presentes en todos los escenarios siendo
que esta reflexion critica de alguna forma logrard una produccion de actividades y

practicas novedosas en la actividad docente.

Las caracteristicas descritas corresponden a las del docente constructivista, que
ademés de todo lo anterior tiene que conocer los intereses de los estudiantes,
visualizarlos como seres unicos e independientes, autonomos y con diferencias

individuales, debe propiciar ambientes y situaciones que estimulen el aprendizaje.

La teoria constructivista surge como una corriente epistemologica para explicar
el proceso de la adquisicion del conocimiento que, segin Diaz y Hernandez (2010)
todos sus representantes coinciden en que los seres humanos son producto de su
capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos donde el
conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes; es decir, no se recibe
del ambiente o de otras personas, lo que significa que el que aprende participa de forma
activa en el proceso de aprendizaje, rechazando las corrientes epistemologicas

empiristas.

Cabe agregar que en el ambito educativo el enfoque constructivista ha sido de
gran influencia en las estrategias pedagogicas, sus representantes mas destacados son
Piaget, Vigotsky y Ausubel. Estos psicologos estudiaron la psicologia evolutiva y el
desarrollo de la inteligencia, desarrollando teorias que integran aspectos psicologicos
y socioculturales del aprendizaje, y sobre el aprendizaje significativo, respectivamente.
Todos estos estudios e investigaciones son el eje central de este enfoque, y tienen como
protagonista al estudiante, considerando la interaccion del sujeto con el objeto del

conocimiento (Piaget), con lo que creard experiencias que seran usadas para las nuevas
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construcciones cognitivas, cuando interactua con otros o socializa (Vigotsky) cuando

lo aprendido es significativo para el sujeto (Ausubel)

Considerando todo lo anterior, el enfoque constructivista no es un método de
ensefanza siendo la finalidad de esta concepcidon a nivel escolar que la educacion
impartida en las instituciones educativas fomentar y propiciar el crecimiento personal
del estudiante sin dejar de un lado la cultura a la que pertenece; tal como lo explica
Coll (1988), los aprendizajes no seran satisfactorios sin la ayuda adecuada, a través de
la participacion del estudiante en actividades intencionales y planificadas que logren

promover una actividad mental constructivista.

A este respecto, Ramos (2004), segun la corriente constructivista, el verdadero
conocimiento es el resultado de un proceso interno del pensamiento, el cual s6lo puede
ser organizado por la propia persona quien le dara el significado para su vida. El
descubrimiento de los propios valores y el autoconocimiento que lleva a la
autorrealizacion, lo cual conlleva a descubrir su realidad social, su medio para

cambiarlo y transformarlo.

En efecto, la funcion del docente ya no es solo dictar una clase sino tal como lo
refieren Diaz y Hernandez (2010): “la funcion del profesor no se limita a crear
condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva,

sino que debe guiar explicita y deliberadamente dicha actividad” (P. 28).

La teoria cognoscitiva de Piaget (1955) parte de una concepcion interaccionista
del desarrollo; ésta senala que el conocimiento surge de una interaccion inseparable
entre la experiencia real y la razon. En sus investigaciones encontrd que en las tareas
propuestas, los nifios de una misma edad, daban respuestas o mostraban reacciones
muy similares; sin embargo, esas reacciones eran muy distintas o notablemente
diferentes a las dadas por los adultos. Por esto que este tedrico basado en los patrones
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que habia observado repetidamente en situaciones diferentes, clasificd el area de

desarrollo cognitivo en niveles o en periodos.

Segun Piaget (1955), se distinguen cuatro etapas o periodos en el desarrollo
intelectual o cognitivo del nifio: el sensorio motor; periodo de entrada sensorial y
coordinacion de acciones fisicas. Desde el nacimiento hasta los 2 afios
aproximadamente, el nifio adquiere el conocimiento a través de las percepciones y
acciones, usa la imitacion, la memoria y el pensamiento, cambia las acciones reflejas

por las sensaciones dirigidas a metas.

Luego la preoperacional, que va desde los 3 afios a los 6 afios, donde tiene lugar
la adquisicion de habilidades verbales y del pensamiento en forma simbdlica. El nifio
es capaz de pensar las operaciones de forma ldégica, aunque marcada de cierta
inflexibilidad, es egocentrista, es decir, ve el mundo desde su punto de vista particular,
le da vida a los objetos (animismo), cree que los fendmenos naturales son
responsabilidad del hombre (artificialismo). En esta etapa, el nifio se deja llevar por sus

experiencias sensoriales y ya ha adquirido la permanencia de los objetos.

Seguidamente, la etapa de operaciones concretas, periodo del conocimiento
logico concreto (numero, clase, orden) que comprende las edades de siete a once afios.
Y, finalmente, la etapa de operaciones formales, donde se perfeccionan los esquemas
y comienza el desarrollo de una visiéon mas abstracta del mundo y a utilizar la logica
formal. Pueden aplicar la reversibilidad y la conservacion a las situaciones tanto reales
como imaginadas y aparece el pensamiento hipotético capaz de hacer deducciones.

Comienza desde los doce (12) afos en adelante, aproximadamente

Sin embargo, la etapa que compete a la investigacion es la de operaciones
formales por estar en la edad que coincide con la de la educacién secundaria. Este
periodo también es denominado por Piaget pensamiento hipotético educativo a las
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operaciones mentales de los adolescentes adultos que piensan mas alla de la realidad,
siendo capaces de usar conceptos verbales en reemplazo de los objetos concretos y
establece relaciones, asi como entiende y aprecia abstracciones simbolicas y conceptos
de segundo orden. Flavell (1968), afirma que: “el adolescente toma los resultados de
las operaciones concretas, los moldea en la forma de preposiciones...las operaciones
formales son las operaciones realizadas sobre los resultados de la operaciones

concretas” (P. 225).

Por otro lado, la teoria de Vigotsky (1991) se basa en el aprendizaje
sociocultural, el aprendizaje es uno de los elementos basicos del desarrollo, el sujeto
construye activamente su propio aprendizaje a partir del estimulo del medio social,
surge el concepto de 'zona de desarrollo proximo' que es la distancia entre el nivel real
de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial; de alli la importancia del contexto social
y la capacidad de imitacion. Para Vigotsky (1991) la mejor enseianza es la que se
adelanta al desarrollo, el contexto ocupa un lugar central y la interaccion social se

convierte en el motor del desarrollo.

En este caso, segun Vigostky (1991), el aprendizaje escolar ha de ser
congruente con el nivel de desarrollo del nifio y éste se produce mas facilmente en
situaciones colectivas. Desde el nacimiento la interaccion con los padres facilita el
aprendizaje. Segun la teoria de Vigotsky (1991), el ser humano nace o trae consigo un
codigo genético que estara en funcion del aprendizaje en el momento que interactué
con el medio ambiente y con los mediadores, que conduciran al nifio a desarrollar sus
actividades; estos mediadores deben propiciar de forma responsable situaciones donde
el joven pueda alcanzar su propio desarrollo siendo ese nifio un ser que esta en
permanente actividad; son los adultos a quienes le corresponde actuar de manera
responsable, propiciando situaciones donde pueda alcanzar su desarrollo a través de su

propio aprendizaje.

44



De este modo, para Vigotsky (1991), una de las fuentes de desarrollo lo
constituye la educacion que es definida en si misma como el desarrollo artificial del
nifio, la cual le debe proporcionar al nifio instrumentos, técnicas interiores y
operaciones intelectuales. Este tedrico le da importancia a los contenidos de los
programas educativos; sin embargo, hace hincapié¢ a la instrumentacion de dichos

contenidos y a sus aspectos estructurales.

Ademas, Vygotsky (1991) indica que la persona desarrolla dos tipos de
funciones mentales: las determinadas genéticamente y que reflejan nuestra reaccion o
respuesta al ambiente (Funciones Mentales Superiores) y otras adquiridas a través de
la interaccion social y que determinan la forma de ser, los valores, la
cultura,...(Funciones Mentales Inferiores). Sin embargo todos los patrones de
pensamiento que el individuo desarrollara para afrontar situaciones y tareas no son
exclusivos de los factores genéticos o innatos, teniendo que ver en gran parte con las

actividades de las instituciones culturales o educacionales y de las actividades sociales.

En este sentido, plantea Vygotsky (2005), citado por Ramos, que la negociacion
para el aprendizaje se da cuando se establecen relaciones dialécticas entre las personas
que actuan, los contextos y la actividad que realizan, el aprendizaje involucra resolver
problemas de situaciones cotidianas, valiéndose de la ayuda de un constructor o
compafiero mas avanzado que ofrezca sus experiencias, proporcionado andamiajes

apropiados a la zona de desarrollo proximo en la que se encuentra el que aprende.

Por otro lado, Ausubel (1986) plantea la Teoria del aprendizaje significativo, la
cual explica que los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la
estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos
conocimientos con los anteriormente adquiridos, lo que significa que el aprendizaje del
alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva

informacion.
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Debe entenderse por estructura cognitiva, al conjunto de conceptos, ideas que
un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion. Segun el autor sefialado: "si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un so6lo principio, enunciaria éste: el factor mas importante que influye en
el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese

consecuentemente” (P. 23)

Entonces, esta teoria del aprendizaje significativo propone un modelo para una
adecuada labor educativa y todo lo que esto comprende, técnicas y estrategias, para
lograr orientar el aprendizaje, es importante conocer la estructura cognitiva previa del
estudiante, la informacion que posee y los conceptos que maneja, tomar en cuenta
todas las experiencias y conocimientos favoreceran su aprendizaje. Segun Ausubel

(1983):

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados
de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe.
Entendiendo que las ideas se relacionan en algun aspecto ya existente y
relevante de la estructura cognoscitiva del estudiante, como una imagen,
un simbolo significativo, un concepto o preposicion. (P.18)

En este orden de ideas, el aprendizaje significativo se produce cuando una
nueva informacion se relaciona con una informacion previa y relevante en la estructura
cognitiva. Estas ideas o conceptos funcionaran como punto de anclaje a las nuevas, las
cuales podran ser aprendidas significativamente y guardadas en la memoria de largo
plazo donde el estudiante participa activamente en la asimilacion de las actividades de
aprendizaje; la significacion del aprendizaje es personal. El docente debe presentar un
material organizado para lograr la construccion del conocimiento por parte de los
estudiantes tomando en cuenta lo que estos ya saben, ademas, motivar efectivamente a

sus alumnos para obtener una actitud favorable hacia el aprendizaje.
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Sin embargo, el aprendizaje significativo involucra dos procesos: la
modificacion y la evolucion de la nueva informacion y de la estructura cognoscitiva
ligada al aprendizaje. Al respecto, Ausubel (1983) distingue tres tipos de aprendizaje
significativo: de representaciones, de conceptos y de proposiciones. El aprendizaje de
representaciones, segun Ausubel (1983), se produce cuando son igualados en
significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y
significan para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan. Es el
aprendizaje mas elemental y del cual dependen los demds aprendizajes; es la facultad

de dar significados a determinados simbolos.

Asimismo, el aprendizaje por concepto también es de representacion donde
ademas estan presentes la asimilacion y la formacion. En la formacion de conceptos
tiene un importante papel la experiencia directa y es a través de ella y de las
subsiguientes fases de formulacion de hipodtesis que el nifio alcanza el significado
genérico de una palabra. Por otro lado, el aprendizaje de conceptos por asimilacion se
obtiene a medida que el nifio desarrolla y aumenta su vocabulario, ya que las

caracteristicas de ciertos conceptos se pueden distinguir y combinar entre si.

Cabe agregar que para una positiva labor educativa las estrategias usadas por
el docente, la estructuracion de los contenidos en el curriculo y el entorno donde se
desarrollo el proceso educativo, el uso apropiado de los organizadores anticipados, para
que sirvan como enlace entre el conocimiento actual y el nuevo material, estos
organizadores deben dirigir la atencion del estudiante a lo que es relevante del nuevo
contenido, resaltar las relaciones entre los conocimientos previos y el nuevo material
presentado. Estos organizadores deben ser presentados de forma comparativa y
explicativa, es decir, a través de diferencias y semejanzas, y suministrar los nuevos

conocimientos necesarios para entender los subsiguientes datos.
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En este sentido, las estrategias puestas en practica por los docentes adquieren
un mayor significado; tal como lo sefiala Beltran (2002), las estrategias de aprendizaje
constituyen uno de los recursos mas importante que los educadores pueden usar para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Estas estrategias deben estar vigentes y en
concordancia con la planificacion. En este caso, con la planificacion por proyecto, de
alli la importancia de la actualizacion de los docentes en cuanto a las estrategias, tal
como lo expone Vazquez (2006), el buen docente estd en constante actualizacion en
sus conocimientos y en las metodologias que usa, para estar al dia con los cambios y

transformaciones educativas.

El aprendizaje mediante proyectos ha sido uno de los enfoques que responden
a los cambios en los modelos educativos y curriculares, ya que el curriculo se basaria
en el aprendizaje del estudiante y se connotaria la flexibilidad de este. Los proyectos a
desarrollar dependeran en una gran medida de las necesidades, intereses académicos y
personales de los alumnos, como lo expone Diaz Barriga (2006), el enfoque del
aprendizaje por proyectos es el mas representativo de las propuestas de la ensefianza
situada. Entendiéndose como ensefianza situada a todos los escenarios planteados por
los docentes con la finalidad de desarrollar todas las cualidades y el conocimiento de
los estudiantes. Para Diaz Barriga (2003), el conocimiento es situado cuando es y forma
parte de la construccion individual y social del conocimiento, tomando en cuenta en

contexto y la cultura.

En este sentido, Ramos (2005) al referirse a la necesidad de una transformacion
en la educacion, expresa: “fomentar el conocimiento del propio ser, de las propias
capacidades, desde el concepto de cada receptor o elemento que interfiere en el

desarrollo humano” (P. 142).

En cuanto a la evaluacion educativa, también ha sufrido cambios necesarios en
esta nueva practica educativa, la evaluacion debe ser entendida como parte integral e
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importante del proceso educativo y por ende de la ensefianza y el aprendizaje; cualquier
cambio en las estrategias de ensefianza y aprendizaje significa que la evaluacion
también requiere un cambio o transformacion, desde el punto de vista de la evaluacion,
desde el enfoque constructivista de la ensefianza y el aprendizaje. Segun Diaz y
Hernandez (2010), en la evaluacion se debe tomar en cuenta no sélo el aprendizaje de
los estudiantes sino también las actividades y estrategias que emplean el docente para
la ensefanza y su relacion con dichos aprendizajes. Lo anterior describe una de las
funciones pedagdgicas més importantes de la evaluacion: corregir, mejorar y orientar
el proceso de ensefanza y aprendizaje, teniendo en cuenta las estrategias y los objetivos

planteados.

En el aprendizaje por proyecto, no s6lo se evaliia la adquisicion de saberes, tal
como lo plantea Leal (2004), sino se trata de evaluar: “aprendizajes, dominios,
habilidades, desempefio, idoneidad, solidaridad, compromiso... el Proyecto se
constituye en la estrategia para realizar lo anteriormente sefialado, desarrollandolo en
los diversos contextos donde se ubican quienes actiian, aprenden, transforman y se

transforman”. (P. 10).

De igual forma y tal como lo describe Santos (1998), la evaluacion debe ser
considerada como un proceso que intenta comprender para mejorar ha de ser educativa
en si misma que facilite la reflexion, la comprension, la emancipacion y la mejora de

la praxis docente.

Por consiguiente, la evaluacion implementada en la evaluacion por proyectos,
son la cualitativa y la cuantitativa, basadas en la descripcion y observacion. El resultado
de la evaluacion sera cuantificada en una escala del 1 al 20 puntos, para la asignacion
de la calificacion y se realizard durante todo el proyecto de manera continua. Para
Flores (1999), en la evaluacion cualitativa se comprueban los avances y logros de los
alumnos y en la cuantitativa se le asigna un numeral o porcentaje.
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Los tipos de evaluacién usadas en la planificacion por proyecto, son: la
diagnostica, formativa y sumativa. Tal como lo plantea Bermtudez y Teran (2001) la
evaluacion debe servir para la reflexion de los docentes sobre la practica educativa y
de las respuestas de los alumnos a sus demandas; es por ello que se hace necesario en

sus practicas instruccionales la evaluacion diagnodstica, formativa y sumativa.

La evaluacion diagndstica es un medio para compilar informacion sobre el
grado de desarrollo respecto a un proceso de aprendizaje especifico, las fortalezas,
debilidades, ademas de las habilidades adquiridas por los estudiantes. Ademas, informa
si el estudiante esta o no preparado o dispuesto para avanzar el siguiente contenido o

componente curricular.

Es importante resaltar que este tipo de evaluacion puede ser de dos
modalidades, la evaluacion diagnostica inicial y evaluacion diagnodstica puntual. Para
Diaz y Hernandez (2010), la evaluacion diagnostica inicial tiene su importancia en la
valoracion de los esquemas cognitivos de los alumnos, los conocimientos previos, para
alcanzar un aprendizaje significativo, la evaluacion diagnostica puntual que se realiza
en distintos momento, sus funciones pedagogicas es la regulacion continua. Ademas,
ambas evaluaciones diagndsticas cuando se le aplica a un grupo o colectivo se le

denomina prognosis y si es especifica y diferenciada para cada estudiante.

Por otra parte, la Evaluacion Formativa, tal como lo refiere Teran y Bermtudez
(2001), es la evaluacion entendida como la que se realiza con el intencion de mejorar,
favorecer o transformar las estrategias de ensefianza o el proceso educativo,
constituyendo un proceso que da muestras de como se esta dando el proceso educativo
y los posibles progresos de los alumnos. En el proceso evaluativo debe estar presente
la evaluacion formativa que, segiin Herrera (2005), la evaluacion no s6lo debe ser para
calificar y colocar notas, hay que tener una evaluacion formativa que le informe al
estudiante que aprendizaje estd mejor logrado, con métodos individualizados.
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Por consiguiente, la evaluacion formativa no estd formulada para certificar al
estudiante sino que su finalidad consiste en obtener los datos e informacion sobre el
desarrollo de la praxis pedagogica y sobre la evolucion del alumno, sus logros y
alcances en su proceso de construccion y la consolidacion de su propio aprendizaje.
Este proceso evaluativo se realiza durante todo el desarrollo del proyecto educativo y
la informacion que recaba sera la que indique al docente que estrategias son adecuadas
y cuales deberan ser adaptadas, lo que nos indica que las metodologias didacticas son

adaptables y flexibles.

En este sentido, Diaz y Hernandez (2010) indican: “es la que se realiza
concomitantemente....debe considerase como parte reguladora y consustancial del
proceso...la finalidad de la evaluacion formativa es estrictamente pedagogica: regular
el proceso de ensenanza y aprendizaje para adaptar o ajustar las condiciones

pedagogicas (estrategias, actividades entre otros.)” (P. 329)

Por otro lado, la evaluacion formativa en la perspectiva constructivista y segun
Flores (1999), el profesor la realiza durante todo el proceso y capta las desviaciones
del alumno en el proceso de descubrimiento, donde el objetivo de esta evaluacion es
obtener informacion acerca de los descubrimiento del alumno y de su grado de

apropiacion de la estructura bésica al final del proceso.

La evaluacion sumativa, tradicionalmente, es la que se aplica al final de un
periodo o proceso de aprendizaje; sin embargo, se puede realizar de manera periddica
y de forma continua, y es la sumatoria de las evaluaciones continuas. La evaluacion
sumativa tiene que ser sistematica, tal como Diaz y Herndndez (2010) citan a Coll y
Onrubia (1999) que realizan unas propuestas para el reforzamiento de la funcion
pedagogica de dicha evaluacion, el uso continuo y sistematico de la evaluacion
sumativa para pequefias unidades del proceso didactico, con el fin de promover

regulaciones proactivas para las proximas unidades.
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Por consiguiente, la evaluacion sumativa pierde el caracter de crediticia y
adquiere un sentido distinto. Se realizara con el propdsito de obtener informacion sobre
que tan competentes o capaces son los estudiantes de adquirir nuevos saberes, de no

ser asi, se ajustara para un nuevo ciclo o proceso pedagogico.

Asimismo, las formas de evaluacion que se implementan en la planificacion por
proyectos son: la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. Segun Florez
(1999), en el enfoque social-constructivista, donde el conocimiento y el aprendizaje
son un proceso de construccion social, consiste en que las ideas o conocimientos
previos evolucionan gracias a actividades grupales, la autoevaluacion y coevaluacion,

constituyendo el motor de todo el proceso de construccion del conocimiento.

La autoevaluaciéon constituye la evaluacion hecha por cada participante del
proceso de aprendizaje, su propia reflexion y juicio sobre su participacion en el proceso
educativo. La heteroevaluacion es la evaluacion que realiza una persona sobre el
trabajo de otra, donde regularmente la realizan los docentes sobre las actuaciones de
los estudiantes en el proceso de aprendizaje y es la que arroja informacion sobre las
actividades necesarias para el refuerzo y nivelacion de los estudiantes asi como la no

repeticion de un mismo componente u objetivo.

De igual manera, la coevaluacién es el proceso donde todos los actores
involucrados valoran reciprocamente sus logros y alcances. Es una valoracion conjunta
que permite la reflexion de cada participante del proceso educativo que, ademas,
promueve la participacion activa del trabajo en equipo.

Operacionalizacion de las Variables

Objetivo General: Proponer estrategias para la vinculacion entre el Disefio Curricular

Bolivariano y el desarrollo de la praxis docente en la Unidad Educativa Carabobo.
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Cuadro 1

Objetivos Especificos

Variable

Dimensiones

Indicadores

items

Diagnosticar la necesidad del
uso de las estrategias de
planificacion segun el Curriculo
Bolivariano en el desempefo
de los docentes de la Unidad
Educativa Carabobo

didacticas de Planificacion
Curriculo Bolivariano

4

Estrategias
segun

metodoldgicas didacticas

Estrategias

aplicadas en el Curriculo

Bolivariano

Participacion colectiva
Motivacion

Creatividad

Integracion de las
disciplinas en areas de
aprendizaje

Atender las necesidades
de los estudiantes

Planificacion

Participacion critica y
activa de los estudiantes
en la planificacion y
ejecucion del proyecto.
Valoracion del medio
ambiente.

Actividades que
promuevan el
aprendizaje significativo.

5,7
1,8

14,17

6,13

10

3.4

Desempefio docente

Evaluacion de los

aprendizajes en el

Curriculo

Bolivariano

Descripcion de logros,
avances y alcances en el
desarrollo del
aprendizaje.

Escala de calificacion
numérica de los logros,
avances y alcances en el
desarrollo del aprendizaje

18

19,20

Aplicaciones

Métodos y técnicas de la
evaluacion cualitativa
para el desarrollo de las
actividades planificadas
de la evaluacion
formativa.

Actividades evaluativas,
dinamicas e interactivas.

16,11

2,15

Estudiar la factibilidad de
presentar estrategias de
planificacion, segin el Curriculo
Bolivariano para los docentes de
la Unidad Educativa Carabobo.

Factibilidad

Operatividad
Economica/

Costos

Formacion Docente
Actualizacion

Operatividad

21

22

Fuente: Pérez, A. (2013)
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

Este capitulo esboza los elementos del procedimiento a seguir en la guia de la
investigacion. Se describe el tipo de investigacion a aplicar, el cual facilitara un marco
conceptual para el estudio. Se delinearan las técnicas para obtener los datos, hechos y
personas; se emplearan procesos o procedimientos para disefiar las metas de los pasos
individuales, especificando la planificacion de las actividades principales. Entre otros
aspectos, se indican la poblacion que es objeto de estudio, las técnicas para la seleccion
de la muestra a estudiar, se presentan los instrumentos de evaluacion, indicando las
estrategias para asegurar la validez y la confiabilidad de los resultados a obtener. Se
examinan las limitaciones, administrativas y técnicas como también los recursos

requeridos para la ejecucion del proyecto.

Tipo de Investigacion

El enfoque que mas se ajusto a esta investigacion es en paradigma positivista,
el cual es cuantitativo. Diaz (2011) el conocimiento proviene del objeto de estudio,
tiene la particularidad de tomar en cuenta las mediciones, la segmentacion de la
realidad, la busqueda de la objetividad y su direccion cuantitativa. Ademas, es
importante resaltar que la modalidad de esta investigacion es de proyecto factible, con
la finalidad de proponer un plan que contribuya a la soluciéon de un problema. La
investigacion es de tipo Proyectiva, segun Hurtado (2010) este tipo de investigacion
propone soluciones a una situacion determinada a partir de un proceso de indagacion,
implica explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambios, en esta

categoria entran los proyectos factibles.
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La presente investigacion esta dirigida a proponer estrategias que vinculen el
Disefio Curricular Bolivariano y el desarrollo de la Praxis Docente, ubicandose en la
linea de investigacion denominada Propuestas Curriculares para la solucion de

problemas educativos.

Diseiio de la Investigacion

Es de disefio no experimental, como lo refiere Balestrini (2006): “donde se
observan los hechos estudiados tal como se manifiestan en su ambiente natural, y en
este sentido no se manipulan de manera intencional las variables” (P.132). A su vez, el
tipo de investigacion es de campo que, segin Sabino (1995), destaca que el valor de
los estudios de campo es “que permite al investigador cerciorarse de las verdaderas
condiciones en que se han conseguido los datos, posibilitando su revision o

modificacion en el caso de que surjan dudas respecto a su calidad" (P. 68).

Esta investigacion se ubica en el nivel transeccional o transversal descriptivo y

proyectivo, tal como lo refiere Hernandez (2003):

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno que se someta a analisis...
recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Su proposito
es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un
momento dado. (P. 119).

El mismo se llevdé a cabo en la Unidad Educativa “Carabobo”, donde se
recolectaron todos los datos necesarios para llevar a cabo esta investigacion. El estudio

presenta tres fases:
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e Fase I: se realiz6 el diagndstico sobre la necesidad del uso de las estrategias de la
planificacion segin el Curriculo Bolivariano en la préctica docente, lo cual
permitird determinar si la planificacion realizada por los docentes de la “Unidad
Educativa Carabobo” en su desempefio esta dentro de lo que establece la

planificacion segun el Curriculo Bolivariano.

e Fase II: se comprobo la factibilidad de la propuesta a través de una evaluacion de
los recursos materiales, econémicos y humanos que determinaron que la propuesta

es realizable y por lo tanto factible.

e Fase III: luego de determinar la necesidad de las estrategias de la planificacion
segin el Curriculo Bolivariano, y de evaluar la factibilidad, se disefaron las
estrategias de la vinculacion entre el Disefio Curricular Bolivariano y el Desarrollo

de la praxis educativa a nivel de Educacion Secundaria

Poblacion y Muestra

Definida por Chourio (2011) como: “el conjunto de elementos fisicos que
presentan alguna caracteristica en comun situados en un espacio geografico en un lapso
de tiempo dado y sobre los cuales interesa investigar”. (P.14). La poblacién que se
considerd en esta investigacion se limita a la Unidad Educativa “Carabobo” ubicado

en el Municipio San José, la cual cuenta con 54 docentes, siendo una poblacion finita.

En cuanto a la muestra, se selecciond por el método de Muestreo probabilistico
al azar simple el cual segun Hurtado (2010) “que cada unidad de la poblacion tenga la
misma probabilidad de pertenecer a la muestra y que la eleccion de una unidad no

condicione la eleccion o el rechazo de otra” (P.142). La muestra consta de 18 docentes.
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Instrumentos de Recoleccion de Datos

Se utiliz6 como instrumento un cuestionario, que corresponde a la técnica de la
encuesta, que como menciona Hurtado (2010), consiste en un conjunto de preguntas
relacionadas con la investigacion y estas pueden ser dicotomicas, de seleccion y
abiertas. Se aplico con la finalidad de establecer las estrategias que aplican los docentes
para la planificacion y esta estructurado y elaborado a manera de escala de Likert para
hallar algunos aspectos de caracter pedagdgicos que puedan tomar en cuenta para la
realizacion de la propuesta. Las apreciaciones usadas son: Siempre, Casi siempre,

Pocas veces, Nunca

Validez y Confiabilidad del Instrumento

Para la validacion se someti6 el instrumento a juicio de expertos, consultandose
docentes especialistas en Estadistica y Medicion, Desarrollo Curricular y Gerencia
Educativa, a los que se les entregd un informe constituido por el cuadro de
especificaciones, el instrumento y el formato de validacion. Se tomaron en cuenta las
observaciones y se realizaron las respectivas correcciones. La validacion del
instrumento constituye un criterio de gran importancia que Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003), afirman que la validez “se refiere al grado en que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir” (P. 346).

Para la confiabilidad se realiz6 una prueba piloto, tal como lo refiere Tamayo
y Tamayo (2011): “el cuestionario se prueba en pequeio grupo antes de ser aplicado a
la totalidad de la muestra” (p.191). Esta se aplico a un grupo de tres docentes, no
pertenecientes a la muestra pero con similares caracteristicas y para obtener la
confiabilidad del instrumento se aplico a los resultados obtenidos el Coeficiente Alfa

de Cronbach.
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La confiabilidad, segun Hurtado (2010), se refiere a la precision del
instrumento. La formula del Coeficiente de Cronbach esta expresada de la siguiente

manecra:

Donde:

d = Coeficiente de Cronbach
i = Numero de items utilizados para el calculo
S? = Suma de la varianza de cada item

Sf = Varianza total de los items

De esta manera, se determinara la confiabilidad del instrumento aplicandole a
los resultados obtenidos. Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), "el
Coeficiente Alpha de Cronbach requiere una sola administracion del instrumento de

medicion y produce valores que oscilan entre 0 y 1" (p. 354).

Cuadro 2
Tabla de Valores del Coeficiente de Alpha de Crombach

Valor de la Correlacion Grado de la Correlacion
-1a0 No Confiable

0,01 20,49 Baja Confiabilidad
0,50a0,75 Moderada Confiabilidad
0,76 a 0,89 Fuerte Confiabilidad
090al Alta Confiabilidad

Fuente: Hernandez, Fernandez y Baptista 2003
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En la aplicacion del coeficiente de Alpha de Cronbach a la prueba piloto el
resultado obtenido fue de 0,88, lo cual representa una fuerte confiabilidad, segun la

tabla de valores. Lo que significa que el instrumento posee una fuerte confiabilidad.

S2
,_.m [1_221]
n—1 St

i=22,00
n/n-1=1,05
3'52=20,67
SZ=103,0
1-YS2/ S? = 0,80

9 =—2|1-2%

22 20,67
= = 0,84
22—-1 103,0

0=0,84
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se procederd a la presentacion de los resultados para su analisis
y discusion. En esta primera parte se diagnosticara la necesidad del uso de las
estrategias de planificacion segun el Curriculo Bolivariano en el desempefio de los
docentes de la Unidad Educativa Carabobo. Para la realizacion del diagndstico se

realizd un cuestionario cuyos resultados se presentan a continuacion:

El valor dado a cada respuesta a cada una de las preguntas planteadas en el
instrumento para poder cuantificarlas fueron: para la alternativa Siempre el valor dado
fue de cuatro (4), para la alternativa de Casi Siempre fue de tres (3), para la opcion

Pocas Veces se le asigno dos (2) y uno (1) para la opcion Nunca.

n S?

n—1 St
i=22,00
n /n-1=1,05
¥'S2=30,00
$2=192,65
1-YS?/ SZ = 0,84

22 30

0=——|1- ] = 0,88
22-1 192,65

9 =088
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En la aplicacion del coeficiente de Alpha de Cronbach a la prueba piloto el
resultado obtenido fue de 0,88, lo cual representa una fuerte confiabilidad, segun la

tabla de valores. Lo que significa que el instrumento posee una fuerte confiabilidad.

61



Resultados del Instrumento Aplicado a los Docentes

Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segin Curriculo Bolivariano

Dimension: Estrategias metodoldgicas didacticas aplicadas en el Curriculo

Bolivariano.

Indicador: Motivacion

ftem N° 1: Inicia las clases con preguntas impactantes, curiosas, que despierten el

interés del estudiante

Cuadro 3

Resultados item N° 1

Alternativas de Respuestas

Frecuencia (F)

Frecuencia (%)

Siempre 8 44.44%
Casi Siempre 22.22%
Pocas Veces 3 16,67%
Nunca 3 16,67%
Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 1

Resultados item N° 1

Ttem IN° 1

= Siempre
m Casi Siempre
m Pocas Veces

® Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: se puede apreciar en las
respuestas dadas por los docentes en el ftem 1, demuestra que un 44,44% de los
profesores encuestados Siempre inician las clases con preguntas impactantes y Casi
Siempre, un 16,67% indica hacerlo Poca Veces y un 16,67% reconoce no hacerlo
Nunca, curiosas, un 22,22% lo hace. Esto indica que menos de la mitad de los
encuestados considera que es necesario iniciar las clases con preguntas impactantes,
curiosas, que despierten el interés. Los otros porcentajes indican que un mediano grupo
de los docentes consultados no consideran el uso de estas estrategias metodologicas
didécticas para motivar a los estudiantes en la adquisicion de nuevos conocimientos, lo
que demuestra que los docentes en el aula de clases, no usan en su mayoria, las

estrategias didacticas que se deben aplicar segtn el Curriculo Bolivariano.

Los estudiantes deben sentirse motivados para lograr su participacion activa en
el proyecto de aprendizaje. Las metodologias didacticas que plantea la planificacion
por proyecto segun el curriculo bolivariano estan orientadas a estimular la
participacion activa de los estudiantes en todas las actividades curriculares y

extracurriculares
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimension: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Creatividad

Item N° 2: Las actividades académicas presentes en la planificacion promueven la

curiosidad.

Cuad1:0 4
Resultados Item N° 2

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 4 22,22%

Casi Siempre 6 33,33%

Pocas Veces 5 27,78%

Nunca 3 16,67%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gréﬁcp 2
Resultados Item N° 2

Item IN° 2

® Siempre
m Casi Siempre
m Pocas Veces

H Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: tal como indica el
Cuadro 7, solo un 22,22% de los docentes encuestados admiten que Siempre incluyen
en su planificacion actividades que promueven la curiosidad, mientras que un 33,33%
reconocen que lo hacen Casi Siempre. Por otro lado, un 27,78% en su planificacion
Pocas Veces incluye este tipo de actividad y un 16,67% confiesan Nunca incluir
actividades que promuevan la curiosidad en sus planificaciones. Promover la
curiosidad no solo motiva al descubrimiento sino también el interés por lo nuevo. Lo
que sefala que un porcentaje de los docentes dentro de su planificacion no incluyen
actividades académicas que promuevan la curiosidad tal como lo indica el curriculo
bolivariano. Y tal como lo resalta Ramos (2005) al estar incluida la transversalidad en
el Sistema Educativo Bolivariano se intenta erradicar las informaciones inconexas y a

ensefiar a pensar con rigor logico y creatividad
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Planificacion
Indicador: Actividades que promuevan el aprendizaje significativo

item N° 3: Promueve el aprendizaje significativo mediante actividades y estrategias
didacticas

Cuadl:o 5
Resultados Item N° 3
Alternativas de Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Respuestas
Siempre 7 38,89%
Casi Siempre 5 27,78%
Pocas Veces 3 16,67%
Nunca 3 16,67%
Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gr:’lfic,o 3
Resultados Item N° 3

Item N° 3

| Siempre
m Casi Siempre
m Pocas Veces

B Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: En el item 3 un 38,89%
de los profesores encuestados Siempre promueven el aprendizaje significativo; por otro
lado, un 27,78% indicaron que Casi Siempre planifican actividades que promueven el
aprendizaje significativo, un 16,67% manifestd que planifica de esta manera Pocas
Veces y ademéas un 16,67 reconocié que Nunca lo realiza. Lo que demuestra que un
porcentaje medianamente bajo aplica actividades y estrategias que generan un
aprendizaje significativo, quedando en evidencia que en la planificacion pocos
docentes incluyen estrategias y actividades que promuevan el aprendizaje significativo,
siendo un mediano porcentaje que admite usar estas actividades casi siempre, pocas
veces o nunca. Esto ultimo indica que existe un numero significativo de docentes que
no usa las estrategias didacticas para desarrollar sus clases; estas estrategias deben ser

efectivas para desarrollar los procesos de aprendizaje y ensefanza.

El docente debe utilizar estrategias que hagan posible presentar nuevos
contenidos tomando en cuenta los que el estudiante ya posee y alcanzar un verdadero
aprendizaje significativo. En este sentido Ausubel (1983) refiere que el aprendizaje es
significativo cuando los contenidos son relacionado con lo que el estudiante ya sabe,
relacionandose las nuevas ideas con los existente en la estructura cognoscitiva del

estudiante.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Planificacion

Indicador: Actividades que promuevan el aprendizaje significativo

Item N° 4: Presenta nuevo contenido sin obviar lo que el estudiante conoce y lo

relaciona con lo cotidiano

Cuadl:o 6
Resultados Item N° 4

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 7 38,89%

Casi Siempre 4 22,22%

Pocas Veces 3 16,67%

Nunca 4 22.22%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 4
Resultados Item N° 4

Item N° 4

H Siempre
®m Casi Siempre
m Pocas Veces

B Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: Con este item se pudo
comprobar que un 38,89% de los docentes contestaron que Siempre presentan nuevos
contenidos tomando en cuenta lo conocido por el estudiante y relacionandolo con lo
cotidiano. De igual forma, un 22,22% reconocieron hacerlo Casi Siempre, mientras que
un 16,67% de los docentes respondieron que Casi nunca lo realizan, quedando un
22,22% que nunca lo hacen, lo cual dificultad a la adquisiciéon del conocimiento
significativo, los conocimientos previos del estudiante asociados a los nuevos
conocimientos adquiridos por estos daran como resultado el aprendizaje significativo,
por lo que debe haber una relacion y conexion entre lo que se sabe y lo que va a
aprender. Lo que justifica incluir dentro de la planificacion el uso de actividades que

promuevan el aprendizaje significativo.

Para lograr un aprendizaje significativo se debe involucrar una informacion
nueva con una existente, Ausubel (1983) asegura que ese almacenamiento de
informacion en el cerebro humano responde a una jerarquia organizada. De alli la
importancia de presentar material o contenido tomando en cuenta lo que el estudiante

ya conoce para alcanzar una asimilacién mas efectiva del mismo
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Participacion colectiva

ftem N° 5: Propicia actividades que invitan a la reflexion a los miembros de la

comunidad educativa

Cuad1:0 7
Resultados Item N° 5

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 3 16,67%

Casi Siempre 3 16,67%

Pocas Veces 4 22,22%

Nunca 8 44,44%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2013)

Gréﬁgo 5
Resultados Item N° 5

Item N° 5

m Siempre
m Casi Siempre
B Pocas Veces

H Nunca

70



Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: A través de este item se
comprueba que s6lo un 16.67% de los docentes admiten que Siempre realizan
actividades que invita a la reflexion de la comunidad educativa; otro 16.67% reconoce
que lo hacen Casi Siempre. Por otro lado, se refleja que un 44,44% admite que nunca
propician actividades que promuevan a la reflexion de los miembros de la comunidad
educativa, y un 22.22% expresa que Pocas Veces lo hace; es decir, no establecen
estrategias metodoldgicas que inviten a la participacion y reflexion de la comunidad

educativa, tal como lo establece el Curriculo Bolivariano.

La escuela es el espacio de integracion, tal como lo refiere Planificacion
Educativa del Sistema Educativo Bolivariano (2007) es alli donde se integraran todos
los actores del quehacer social, familia, escuela y comunidad, reflejandose su trabajo
colectivo, convivencia y activa participacion en la planificacion y realizacion de un
proyecto de aprendizaje donde se plantearan situaciones problematicas de la
comunidad y la busqueda de las soluciones. La planificacion debe estar basada en la
contextualizacion respondiendo a la realidad socio-cultural, es decir, a la realidad

circundante.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Planificacion

Indicador: Participacion critica y activa de los estudiantes en la planificacion y
ejecucion del proyecto.

Item N° 6: Desarrolla el pensamiento reflexivo de los estudiantes a través de

estrategias didacticas

Cuadro 8
Resultados Item N° 6

Alternativas de Respuestas Frecuencia (F) Frecuencia (%)
Siempre 3 16,67%

Casi Siempre 4 22.22%

Pocas Veces 6 33,33%

Nunca 5 27,78%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gréﬁc,() 6
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: los resultados sefialan que
s6lo un 16,67% de los docentes reconoce que Siempre desarrolla el pensamiento
reflexivo de los estudiantes a través de estrategias didacticas, mientras un 22,22%
selecciono la respuesta Casi Siempre; ademas, un 33,33% de los docentes participantes
expresd usar estas estrategias Pocas Veces y un 27,78% expresé que Nunca usan
estrategias didacticas para desarrollar el pensamiento reflexivo. Segun la planificacion
por proyectos en base al Curriculo Bolivariano, la clase debe ser participativa, que

permita a los estudiantes reflexionar de forma critica sobre todo lo que le rodea.
Los docentes deben usar estrategias que inviten a la reflexion, al

descubrimiento, segun Piaget (1955) la educacion en la escuela debe ser capaz de crear

personas creativas y criticas. Ademas de transformar las situaciones problematicas.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Participacion colectiva

Item N° 7: Aprovecha las situaciones reales y significativas para promover el trabajo

en equipo

Cuadro 9
Resultados Item N° 7

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 7 38,89%

Casi Siempre 2 11,11%

Pocas Veces 6 33,33%

Nunca 3 16,67%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 7
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: en relacion con el item
antes definido, un 38,89% de los docentes respondi6 que Siempre aprovecha las
situaciones reales y significativas para promover el trabajo en equipo y un 11,11%
reconoce hacerlo Casi Siempre, mientras que un 33,33% afirma que Pocas Veces
promueve el trabajo en equipo usando las situaciones reales y significativas y un
16,67% nunca lo hacen. El trabajo en equipo es de gran importancia para la
construccion del aprendizaje en colectivo, las interacciones entre los estudiantes
permiten motivar y realzar la importancia de la inclusion, participacion, colaboracion;
ademas, el trabajo en equipo es una herramienta para la aplicacion de nuevos saberes
en la resolucion de problemas comunes. Asimismo, es una de las estrategias
metodologicas recomendadas en la planificacion por proyecto de aprendizaje. Segin
Diaz y Hernandez (2010): “El trabajo equipos cooperativos tienen efectos positivos en
el rendimiento académico de los participante, y en las relaciones socioafectivas que se

establecen entre ellos” (P. 91)
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimension: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Motivacion

Item N° 8: Utiliza usted, la planificacion de actividades para estimular la participacion

activa durante toda la jornada diaria.

Cuadro 10
Resultados Item N° 8

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 6 33,33%

Casi Siempre 4 22,22%

Pocas Veces 2 11,11%

Nunca 6 33,33%

Total 18 | 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gréﬁc,o 8
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Analisis e interpretacion descriptiva segiun la frecuencia: un 33,33% de los
docentes, admite que Siempre usan la planificacion de actividades para estimular la
participacion activa durante toda la jornada diaria; por otro lado, un 22,22% responde
que lo hace Casi Siempre; el 11,11% de los docentes encuestados expreso que Pocas
Veces lo hace y el 33,33% sefialan que no Nunca lo hacen. Un niimero significativo de
docentes no planifican estrategias didacticas que estimulen a los alumnos a participar
de manera activa en la clase o durante la jornada diaria. Es oportuno sefalar que estas
actividades deben estar relacionadas con el proyecto de aprendizaje y dichas estrategias
metodologicas deben estar en la planificacion de dicho proyecto. Se deja ver la falta
de manejo o desconocimiento de las metodologias didacticas planteadas en la
planificacion segin el Curriculo Bolivariano, dando esto un apoyo importante a la

realizacion de este trabajo de investigacion.

Para disefiar la clase participativa se debe tener en cuenta la organizacion de los
aprendizajes para lograr potencializar el desarrollo de las distintas formas de
aprendizaje mediante la interaccion de docentes y estudiantes. Segun Direccion de
Investigaciones y Postgrado. UNA (2007). Para establecer el disefio de la clase
participativa se realiza en tres momentos, el primero de ellos es el inicio donde se
realiza una exploracion de los conocimientos y habilidades del estudiante usando
estrategias adecuadas a necesidades y edad de los estudiantes. El segundo momento es
el desarrollo y es donde se debe potenciar la integracion de los aprendizajes mediante
el uso de diferentes estrategias y situaciones de aprendizajes que permitan potenciar las
zonas de desarrollo proximo y las reales. El tercer momento es el cierre y es el momento

propicio para que el docente evalué los logros alcanzados.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimension: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Atender las necesidades de los estudiantes

Item N° 9: Realiza actividades donde las necesidades de los estudiantes son atendidas

Cuadro 11
Resultados Item N° 9

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 7 38,89%

Casi Siempre 3 16,67%

Pocas Veces 4 22.22%

Nunca 4 22.22%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gréﬁc,o 9
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: tal como se sefiala, los
docentes que aceptan que Siempre realizan actividades tomando en cuenta las
necesidades de los estudiantes para ser atendidas es un grupo de 38,89%, y un grupo
de 16,67% respondi6o que lo hace Casi Siempre; un 22,22% Pocas Veces toman en
cuenta las necesidades de los alumnos y un 22,22% Nunca lo hacen. Las necesidades
de los estudiantes son detectadas en la evaluacion tanto diagndstica y sumativa, como
establece Paez y Ledn (1996): “la deteccion temprana de las necesidades, intereses y
capacidades del educando es importante porque ellos pueden afectar el énfasis dado a
cada elemento de la instruccion... y la variedad de las actividades de aprendizaje” (P.
57). Las necesidades e intereses de los estudiantes deben ser tomadas en cuenta para la

planificacion, tal como lo indica el Curriculo Bolivariano.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Planificacion

Indicador: Valoracion del medio ambiente.

Item N° 10: Promueve el uso del material reciclado para realizar actividades en

funcion de que el estudiante valore el medio ambiente

Cuad1:0 12
Resultados Item N° 10

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)

Siempre 4 22,22%
Casi Siempre 4 22.22%
Pocas Veces 5 27,78%
Nunca 5 27,78%
Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 10
Resultados Item N° 10
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: El 22,22% de los docentes
participantes respondieron que Siempre promueve el uso del material reciclado y el
grupo que respondio que Casi Siempre representa un 22,22%, menos del 50% de los
docentes participantes realiza actividades en funcion de que el estudiante valore el
medio ambiente mediante el uso de material reciclado, quedando un importante grupo
representado por un 27,78% que Pocas Veces lo hace y un 27,78% que Nunca lo hace.
Es importante sefalar que el cuidar y proteger el medio ambiente a través de su
valoracion, es pertinente a las instituciones educativas, y el reciclaje es una forma muy
conveniente de la utilizacion de los recursos. Segun la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela en su articulo 107, establece que la educacion ambiental es

obligatoria, en todos los niveles y modalidades del sistema educativo.
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Variable: Desempeiio docente

Dimensién: Aplicaciones

Indicador: Métodos y técnicas de la evaluacion cualitativa para el desarrollo de las
actividades planificadas de la evaluacion formativa

Item N° 11: En la planificacion del proyecto de aprendizaje se disefian actividades de

nivelacion y refuerzo.

Cuadl:o 13
Resultados Item N° 11

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 6 33,33%

Casi Siempre 3 16,67%

Pocas Veces 4 22.22%

Nunca 5 27,78%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 11
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: en el cuadro 15 se observa
que un 33,33% de los docentes participantes aseguran que Siempre incluyen en su
planificacion actividades de nivelacion y refuerzo, y un 16,67% sefalan hacerlo Casi
Siempre. Por otro lado, un 22,22% admiten que Pocas Veces lo hacen y un 27,78
aceptan que Nunca en su planificacion incluyen actividades de nivelacion y refuerzo;
la evaluacion diagnoéstica permite visualizar las competencias y debilidades de los
estudiantes para incorporar actividades de nivelacion en la planificacion, y reorientar
la planificacion, la cual debe estar basada en las necesidades de los alumnos y sus
intereses para lograr un mejor aprendizaje y una mejor escogencia de los componentes
o contenidos. De ser necesario, se puede implementar los Planes Integrales que segin
el Ministerio del Poder Popular para la Educacion. Formacion Docente Zona Educativa
Tachira (2011): “Los Planes Integrales se pueden desarrollar bajo dos modalidades: En
una situacion emergente donde las dreas y sus disciplinas se involucran y/o Cuando
exista un contenido a desarrollar de determinada disciplina que no se pueda

contextualizar al Proyecto Aprendizaje” (P. 11)
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Variable: Desempeiio docente

Dimensién: Aplicaciones

Indicador: Actividades evaluativas dinamicas e interactivas

Item N° 12: En el desarrollo del proyecto de aprendizaje alterna las formas de

Evaluacion.

Cuadt:o 14
Resultados Item N° 12

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 6 33,33%

Casi Siempre 5 27,78%

Pocas Veces 3 16,67%

Nunca 4 22.22%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 12
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: en el item N° 12 se trata
sobre el uso de las formas de evaluacion alternamente, a lo que un grupo de docentes
representando un 33,33% respondié que Siempre las alternas y un 27,78% reportd que
Casi Siempre; asi, un 16,67% admite que alterna las distintas formas de evaluacion y
un grupo de 22,22% expresod que no alterna las distintas formas de evaluacion. El
proceso evaluativo debe ser interactivo y dindmico. Por lo tanto, no sélo debe ser a
nivel de docente —alumno o coevaluacién, se deben emplear otras formas de
evaluacion, tal como la autoevaluacion y la heteroevaluacion. Referido a esto, Pigrau
Teresa y Sanmarti Neus, citados Diaz y Hernandez (2010) no es suficiente que el
docente corrija los errores del alumno, para que el alumno enmiende sus errores, note
que los cometid y asi puede solventarlos, debe ser el mismo el que se evalu¢. La
coevaluacion para Diaz y Hernandez (2010) es la evaluacion de un resultado de un
alumno realizada por ¢l en conjuncion con el docente o con otro alumno. La
heteroevaluacion es aquella donde un estudiante o grupo de ellos evaliia a otro o aun
grupo. Estas tres formas de evaluacion deben estar presentes en la planificacion del

proyecto de aprendizaje.
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Variable: Estrategias didécticas de Planificacion segiin Curriculo Bolivariano
Dimensién: Planificacion

Indicador: Participacion critica y activa de los estudiantes en la planificacion y
ejecucion del proyecto.

ftem N° 13: Para la escogencia del tema del proyecto son tomados en cuenta los

intereses y necesidades de los estudiantes

Cuadl:o 15
Resultados Item N° 13

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)

Siempre 6 33,33%
Casi Siempre 2 11,11%
Pocas Veces 3 16,67%
Nunca 7 38,89%
Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grz’uficp 13
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: para este item, un 33,33%
de los docentes consultados sefialaron que Siempre toman en cuenta los intereses y
necesidades de los estudiantes para la escogencia del tema del proyecto y un 11,11%
indicaron hacerlo Casi Siempre. Por otro lado, un 16,67% consideraron que pocas
veces realizan lo indicado en este item, y un 38,89% expresaron lo hacerlo nunca. Un
importante porcentaje de docentes reconoce que Nunca toma en cuenta los intereses y
necesidades de los estudiantes para la escogencia del tema del proyecto; asimismo, un
mediano porcentaje admite que Pocas Veces lo hace; cabe destacar que tal como lo
expone el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007), la construccion
del proyecto de aprendizaje debe existir una participacion activa por parte de los
estudiantes y de todos los que participen en el proceso educativo, incluyendo la

comunidad, para dar solucion a un problema que afecta a la Comunidad Educativa.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimension: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Integracion de las disciplinas en areas de aprendizaje

Item N° 14: Relaciona en las distintas aéreas de aprendizaje los contenidos

programaticos de su materia

Cuadt:o 16
Resultados Item N° 14

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)

Siempre 6 33,33%
Casi Siempre 3 16,67%
Pocas Veces 5 27,78%
Nunca 4 22.22%
Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 14
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Analisis e interpretacion descriptiva segun la frecuencia: en el item N° 14, relaciona
en las distintas aéreas de aprendizaje los contenidos programaticos de su materia, un
33,33% de los docentes participantes sefialan que Siempre lo hacen, un 16,67% que lo
hacen Casi Siempre. Por otro lado, un 27,78% admite hacerlo Pocas Veces y el restante,
es decir un 22,22% asiente que Nunca lo hace. Es importante resaltar que en la
planificacién por proyectos los saberes deben estar articulados entre si y con el entorno,
mediante la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad, para lograr un aprendizaje
significativo e integrado con la realidad circundante. Tal como lo expresa Morin
(1999), la inteligencia parcelada, compartimentada, mecanicista, rompe todo lo
complejo del mundo en fragmentos separados, fracciona los problemas...destruye la
posibilidad de la comprension, reflexion. Es por ello lo relevante de la relacion de los

contenidos programaticos de todas las dreas de aprendizaje.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimensién: Aplicaciones
Indicador: Actividades evaluativas dinamicas e interactivas

Item N° 15: Al finalizar la clase hace un resumen de lo visto en la clase

Cuadt:o 17
Resultados Item N° 15

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 3 16,67%

Casi Siempre 1 5,56%

Pocas Veces 8 44,44%

Nunca 6 33,33%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: segun los resultados
presentados en el cuadro N° 15, un 16,67% de los docentes participantes respondieron
que Siempre al finalizar la clase hace un resumen de lo visto en la clase y un 5,56%
admite que Casi Siempre, quedando un nimero importante de docentes, un 44,44% que
reconocen que cierran la clase un resumen de lo visto y un 33,33% admite que Nunca
lo hace. En las clases participativas el docente debe disefiar la clase en tres momentos,
el inicio, desarrollo y el cierre. El cierre se hace con el proposito de realimentar los
componentes o contenidos realizando un resumen de lo visto en clases, y sirve para
conocer los logros obtenidos y el alcance o no de las actividades y estrategias usadas

durante la clase. Este cierre debe ser dindmico e interactivo.

En el disefio de la clase participativa se establecen tres momentos tal como lo
refiere la Direccion de Investigaciones y Postgrado. UNA (2007). El cierre de la clase
es el tercer momento y es el instante propicio para que el docente evalué los logros

alcanzados y realice una retroalimentacion.
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Variable: Desempeiio docente

Dimensién: Aplicaciones

Indicador: Métodos y técnicas de la evaluacion cualitativa para el desarrollo de las
actividades planificadas de la evaluacion formativa

Item N° 16: Formula preguntas a los estudiantes en el desarrollo de la clase para

evaluar formativamente su comprension

Cuadl:o 18
Resultados Item N° 16

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 5 27,78%

Casi Siempre 4 22,22%

Pocas Veces 4 22.22%

Nunca 5 27,78%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 16
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: en la formulacion de
preguntas a los estudiantes en el desarrollo de la clase para evaluar formativamente su
comprension, sélo un 27,78% reportod que Siempre lo realiza, mientras que un 22,22%
opto por la alternativa Casi Siempre; un 22,22% sefialo que Pocas Veces y un 27,78%
respondi6 de forma negativa, que Nunca usa la alternativa de la formulacién de
preguntas para evaluar formativamente la comprension de los estudiantes durante la
clases. La evaluacion formativa debe estar presente en la planificacion, ya que su
importancia no es sélo que a través de esta evaluacion se logra obtener informacion
sobre la regulacion del proceso de ensefianza y aprendizaje por parte del docente, sino
y tal como lo plantea Flores (1999) con la evaluacion formativa se consigue que los
estudiantes sean capaces de construir y autorregular su aprendizaje. Este es uno de los
tipos de evaluacion que segtin el Curriculo Nacional bolivariano debe estar presente en

la planificacion, por lo tanto deberia ser usada por todos los docentes.
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Variable: Estrategias didacticas de Planificacion segun Curriculo Bolivariano
Dimension: Estrategias metodologicas didacticas aplicadas en Curriculo Bolivariano
Indicador: Integracion de las disciplinas en areas de aprendizaje

Item N° 17: Al realizar la planificacion toma en cuenta los contenidos programaticos

de otras materias

Cuadt:o 19
Resultados Item N° 17

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 4 22,22%

Casi Siempre 4 22.22%

Pocas Veces 5 27,78%

Nunca 5 27,78%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: en este item se le pregunto
a los docentes si al realizar la planificacion toma en cuenta los contenidos
programaticos de otras materias, el grupo que respondid Siempre representa un
22,22%, otro 22,22% de los docentes dijeron que Casi Siempre lo hacen, un 27,78%
Pocas Veces toma en su planificacion los contenidos programaticos de otras materias,
mientras que un 27,27% admitieron Nunca hacerlo. En la planificacion por proyectos
de aprendizaje no solo se debe articular las disciplinas entre si, interdisciplinariedad,
sino, ademas y tal como lo refiere Tobon (2006), la transdisciplinariedad, la cual se
refiere a lo que esté entre las disciplina, a través de las diferentes disciplinas y mas alla
de todas las disciplina. El autor sefala que: “Tiene como fin la comprension del hombre
en interaccion con el mundo mediante la integracion de saberes” (P. 18). La integracion

de saberes dard como resultado el alcance del pensamiento critico y reflexivo.
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Variable: Desempeiio docente

Dimension: Evaluacion de los aprendizaje en el Curriculo Bolivariano

Indicador: Descripcion de logros, avances y alcances en el desarrollo del aprendizaje.
Items: N° 18: Realiza un portafolio para verificar los progresos de sus estudiantes en

cuanto a los contenidos trabajados

Cuadro 20
Resultados item N° 18

Alternativas de Respuestas Frecuencia (F) Frecuencia (%)
Siempre 4 22,22%

Casi Siempre 2 11,11%

Pocas Veces 7 38,89%

Nunca 5 27,78%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 18
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: los portafolios son una
herramienta de evaluacion que demuestran la evolucion y desarrollo del proceso
ensefianza y aprendizaje, el cual permite al estudiante autoevaluarse y autorregularse,
ademas que permite al docente evaluar cualitativamente y formativamente asi como
reflexionar sobre su practica docente. En cuanto al ftem N° 18, que se refiere a realizar
un portafolio para verificar los progresos de sus estudiantes en cuanto a los contenidos
trabajados un grupo de docentes que representa un 22,22% asegur6 que siempre utiliza
esta herramienta. Por otro lado, un 11,11% expres6 que lo usa Casi Siempre, un 38,89%
admitié que lo usa Pocas Veces, y un 27,78 que Nunca lo usa. Esta es una técnica que
permite la participacion de los estudiantes en su evaluacion visualizar sus avances y

logros y sobre todo motivarse y autorregularse en cuanto a su aprendizaje.

El portafolio es un instrumento que aporta un significativo aporte en la
ensefianza y aprendizaje, y consiste en la compilacion de producciones del estudiante,
y aportan informacion sobre el proceso seguido por cada estudiante y ademas permite
al profesor evaluar como el estudiante se plantea el aprendizaje. Por otro lado le permite

al estudiante autoevaluarse.
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Variable: Desempeiio docente

Dimensién: Evaluacion de los aprendizaje en el Curriculo Bolivariano

Indicador: Escala de calificacion numérica, de los logros, avances y alcances en el
desarrollo del aprendizaje

Items: N° 19: Realiza evaluaciones continuas para verificar el dominio de los

contenidos

Cuadt:o 21
Resultados Item N° 19

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 5 27,78%

Casi Siempre 6 33,33%

Pocas Veces 4 22.22%

Nunca 3 16,67%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grafico 19
Resultados Item N° 19

Ttem N° 19

m Siempre
m Casi Siempre
B Pocas Veces

B Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segin la frecuencia: segun el cuadro 23, los
resultados que esta presenta se demuestra que un 27,28% de los docentes participantes
siempre realiza evaluaciones continuas para verificar el dominio de los contenidos
donde un porcentaje 33,33 respondié hacerlo Casi Siempre, mientras que un 22,22%
Pocas Veces lo hace y un 16,16% aseguré que Nunca aplica la evaluacion continua.
La evaluacion continua es la que se realiza durante el desarrollo del proyecto; su
finalidad es formativa y sumativa, ya que no s6lo debe dar una nota o puntaje sino que
debe aportar informacion sobre si las estrategias didacticas o metodologias empleadas
han sido exitosas o si se hace preciso u cambio de estrategia, en la planificacién por
proyectos segun el curriculo bolivariano el proceso de evaluacion va enlazado con el

de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion es un proceso que debe estar presente durante todo el proyecto,
desde la escogencia del titulo hasta su cierre. Y tal como lo plantea Bermtdez y Teran
(2001) la evaluacion sirve para la reflexion de los docentes sobre su praxis, si debe
mejora o transformar las estrategias de ensefianza usadas y ademas para estableces los

avances de los estudiantes.
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Variable: Desempeiio docente

Dimensién: Evaluacion de los aprendizaje en el Curriculo Bolivariano

Indicador: Escala de calificacion numérica, de los logros, avances y alcances en el
desarrollo del aprendizaje

Items: N° 20: Pondera las intervenciones y participaciones en clases

Cuadro 22
Resultados Item N° 20

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 5 27,78%

Casi Siempre 4 22.22%

Pocas Veces 5 27,78%

Nunca 4 22.22%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Gréficp 20
Resultados Item N° 20

Ttem N° 20

H Siempre
m Casi Siempre
m Pocas Veces

® Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: La participacion e
intervencion en clases debe ser motivada para impedir de alguna manera la exclusion,
ponderarlas; ademas de motivar, apoya la evaluacion continua formativa y evaluativa,
porque proporciona informacién y datos de lo aprendido y de los conocimientos
previos adquiridos por los estudiantes. So6lo un 27,78% expresa que pondera las
intervenciones y participaciones en clases, un admite hacerlo Casi Siempre. El resto de
los docentes participantes un 27,78% lo hace Pocas Veces y el resto representado por
un 22,22% Nunca lo hace. La participacion activa de los estudiantes debe ser parte de

la evaluacion formativa y sumativa, ya que es un indicador de avance.

La evaluacion es un proceso dinamico, que debe estar presente durante todo el
desarrollo del proceso educativo, y los tipos de evaluacion deben ser la diagnostica,
formativa y sumativa, las intervenciones de los estudiantes no solo indicara el avance
0 progreso en cuanto a los contenidos, sino también al "ponderarlas tal como Diaz y
Hernandez (2010) citan a Coll y Onrubia (1999) la sistematizacion de la evaluacion
sumativa para pequefias unidades del proceso didactico, favorece las posibles

regulaciones proactivas para el desarrollo de las siguientes componentes didacticos.
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Variable: Factibilidad

Dimensién: Operatividad Econémico / Costos

Indicador: Formacion Docente Actualizacion

Items: N° 21: Participa en cursos o jornadas de formacion y actualizacion docente

programadas por la institucion

Cuadro 23
Resultados Item N° 21

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 8 44.44%

Casi Siempre 3 16,67%

Pocas Veces 5 27,78%

Nunca 2 11,11%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2014)

Grz’nficp 21
Resultados Item N° 21

ITtem IN° 21

m Siempre
m Casl Siempre
m Pocas Veces

m Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: el item N° 21 esté referido
a la participacion del docente en cursos o jornadas de formacion y actualizacion
programadas por la institucion y un porcentaje de 44,44 respondidé que Siempre
participa, un 16,67 expresa que Casi Siempre asiste, un 27,78% asegura que Pocas
Veces participa, quedando un 11,11% que Nunca participa en cursos o jornadas de
formacion y actualizacion. La actualizacion del docente es verdaderamente importante
no solo para su formacion sino también para su propia motivacion en su propio
aprendizaje y en la mejora de su praxis profesional sin ignorar su crecimiento personal.
Por consiguiente se recomienda jornadas periodicas de actualizaciéon y formacion
ademas de reuniones docentes periodica para el intercambio de ideas y estrategias que

favorezcan la practica pedagogica
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Variable: Factibilidad

Dimensién: Operatividad Econémico / Costos

Indicador: Operatividad

tems: N° 22: El Coordinador Pedagégico y docentes se retinen y organizan por areas

para disefiar y construir el proyecto de Aprendizaje

Cuadro 24
Resultados Item N° 22

Alternativas de Respuestas | Frecuencia (F) | Frecuencia (%)
Siempre 6 33,33%

Casi Siempre 2 11,11%

Pocas Veces 6 33,33%

Nunca 4 22.22%

Total 18 100,00%

Fuente: Cuestionario de Pérez, A. (2013)

Grafico 22
Resultados Item N° 22

Ttem N° 22

u Siempre
m Casl Stempre
m Pocas Veces

® Nunca
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Analisis e interpretacion descriptiva segiin la frecuencia: en la respuesta en este
item un 33,33% de los docentes responde que Siempre se retinen con el coordinador
Pedagdgico y se organizan por areas para disefiar y construir el Proyecto de
Aprendizaje, un grupo de 11,11% respondi6 que Casi Siempre, mientras que un
33,33% responde que Pocas Veces se realizan estas reuniones y un 22,22% expresan
que Nunca se hacen o realizan esta reuniones. Los Proyectos de Aprendizaje deben ser
construidos por un equipo multidisciplinario, formado por todos los docentes y los
estudiantes. Tal como lo establece el Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano (2007), la planificacion de la educaciéon secundaria es sistémica,
considerando a la escuela como el espacio de integracion de todos los ambitos del
quehacer social, reflejandose en el trabajo integrado entre familia, escuela y
comunidad. El proyecto de Aprendizaje debe ser construido en colectivo entre maestros
y estudiantes. Estas reuniones entre docentes y coordinador pedagodgico para la
organizacion por areas, es fundamental para poder integrar los saberes por areas y

planificar estrategias de ensefianza aprendizaje y las evaluaciones.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES:

Conclusiones:

Partiendo del analisis e interpretacion de los datos obtenidos en la aplicacion
del instrumento, y basandose en los objetivos de esta investigacion asi como en los

aspectos contemplados en la metodologia se establecen las siguientes conclusiones:

Los docentes de la Unidad Educativa Carabobo en mediano porcentaje no usan
las estrategias didacticas que se debe aplicar segun el Curriculo Bolivariano, segtn el
cual, las actividades deben despertar y promover el interés y curiosidad del estudiante
por lo nuevo y estimular su participacion activa en la clase, la motivacion es uno de los
principales aspectos de las metodologias didacticas de este enfoque curricular. Asi
mismo se refleja la poca motivacion en las actividades planificadas para el desarrollo

de la creatividad.

En cuanto a la planificacion de actividades didacticas que promueva el
aprendizaje significativo considerando lo que ya el estudiante conoce y como
relacionarlo con lo cotidiano, un buen porcentaje de docentes no aplica estrategias ni
actividades que promuevan el aprendizaje significativo, lo que demuestra que no estan

aplicando las estrategias didacticas de planificacion segiin el Curriculo Bolivariano.

De igual manera la participacion de los miembros de la comunidad educativa y
su reflexion en cuanto al papel que desempefian en el proceso educativo y su
importancia, en los resultados del instrumento se evidencia que no se realizan
actividades que permitan un acompafiamiento comunitario para la planificacion por
proyectos, la cual debe ser participativa, ademas fomenta la colectividad y el trabajo

en equipo.
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Segun la planificacion por proyectos los estudiantes deben participar critica y
activamente en la planificacion y ejecucion del proyecto, un mediano porcentaje de los
docentes admite que nunca o casi nunca usa estrategias didacticas para desarrollar el
pensamiento critico reflexivo de los estudiantes y ademas tampoco planifican las
estrategias didacticas que estimulen a los estudiantes no solamente en la escogencia del
proyecto de aprendizaje sino también a participar activamente en las clases de manera
critica y reflexiva, como se expresa en el Curriculo Bolivariano. En la planificacion por
proyecto se desea responder a las necesidades de los estudiantes, de alli la importancia

de la participacion activa antes, durante y en el cierre del proyecto de los mismos.

En relacion a la Educacion Ambiental un importante grupo de docentes no toma
en cuenta la inclusion de actividades dentro de la planificacion que promuevan la
importancia del cuidado y proteccion del medio ambiente, la educaciéon ambiental es

obligatoria segiin la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela.

Por otro lado los resultados de la aplicacion del instrumento arrojaron que un
grupo significativo de docentes no relacionan los contenidos programaticos de su
materia con las otras areas de aprendizaje ni toma en cuenta los contenidos
programaticos de las otras materias para la planificacion, en la planificacion por
proyectos, se deben articular los contenido de todas las areas, los saberes deben estar
articulados entre si, para facilitar un aprendizaje significativo y el logro del

pensamiento critico y reflexivo.

En cuanto a la evaluacidn, la evaluacion diagnostica indicard las competencias
y debilidades de los estudiantes para la planificacion de actividades de nivelacion y
refuerzo, estas actividades siempre deben estar de acuerdo a sus intereses y necesidades
un nimero importante de docentes, segiin los resultados del instrumento, reconocen
que pocas veces o nunca planifican estas actividades de nivelacion y refuerzo, otro

importante grupo de docentes admiten que no realicen o formulan preguntas que
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favorezcan la evaluacién formativa, obviando la importancia de ésta en cuanto a la
informacion sobre el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Las distintas
formas de evaluacion deben alternarse durante el desarrollo del proyecto, para dar
dinamismo a el proceso evaluativo, y que todos los sujetos participen, y se observa que
un grupo significativos de los docentes no lo hacen, obviando esto en la planificacion

del proyecto y su desarrollo.

Asimismo en el momento del cierre de la clase el docente debe realizar un
resumen de todo lo realizado en la clase, para evaluar los logros obtenidos y de la
efectividad de las estrategias usadas, sin embargo un importante numero de docentes
reconocen que no cierran su clase con un resumen de lo desarrollado, lo cual no permite
la debida retroalimentacion para la verificacion de los progresos de los estudiantes. De
igual manera se debe usar técnicas, tal como el portafolio, que permita la participacion
de los alumnos en su evaluacion, en cuanto a esto, un significativo grupo de docentes
admiten que no realizan un portafolio, evitando que los alumnos visualicen sus avances,

logros y debilidades, que permitan su motivacion e interés.

En este orden de ideas la evaluacion debe ser continua y una forma de hacerlo
es a través de las intervenciones y participaciones en clases, que indica la participacion
activa de los estudiantes en el desarrollo de las actividades planificadas y ademas es
una manera de evaluar sumativa y formativamente. Los resultados indican que mas de
una tercera parte de los docentes participantes no realizan evaluaciones continuas

constantemente ni valoran las intervenciones durante las actividades.

En cuanto a la actualizacion y formacion docente no todos los docentes
participan en esas jornadas programadas por la institucion, los docentes son los que
deben asumir la planificacion por proyectos, sin embargo con todo lo anterior se
demuestra que los docentes no estan formados ni bien informados sobre todo lo que
encierra la planificacion por proyectos, la planificacion es por areas de aprendizaje y
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no por disciplinas, lo que amerita el trabajo en conjunto de todos los docentes de las
diferentes areas, para garantizar un equipo multidisciplinario, la participacion
estudiantil debe ser activa, critica. Los estudiantes deben estar involucrados durante
todo el proyecto, desde la escogencia del tema hasta el cierre del mismo. El proyecto
de Aprendizaje debe ser construido en colectivo, con la participacion de la comunidad

educativa.

Recomendaciones:

De las conclusiones expuestas se recomienda:

La puesta en practica e inmediata de la de Estrategias para la Vinculacion entre

el Disefio Curricular Bolivariano y el Desarrollo de la Praxis Docente

Realizar jornadas de formacion y actualizacion de los docente en lo referentes
a la planificacion por proyectos, ya que es el docente el encargado de aplicar las
estrategias necesarias que garanticen la participacion activa de los estudiantes y la

articulacion de los contenidos.

Realizar reuniones docentes periodicas durante el desarrollo del proyecto para

intercambiar ideas y visiones sobre el mismo.
Brindar talleres y cursos de estrategias metodologicas didacticas a los docentes,
que les ayude a motivar la participacion activa de los estudiantes y al desarrollo de su

creatividad.

Evaluar la praxis docente mediante acompafiamientos pedagdgicos para lograr

un mejor desempefio docente.
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Realizar evaluaciones por areas donde se integren los distintos componentes

de cada una de las disciplinas que conforman cada area.

Estimular y motivar a los docentes reconociendo su labor en actos de

reconocimientos publicos.
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

Estrategias para Vincular el Disefio Curricular Bolivariano y el desarrollo de la

praxis docente de la “Unidad Educativa Carabobo”

El enfoque de esta propuesta estara dirigido a orientar y sugerir diversas
actividades metodologicas y didacticas que permitan a los docentes desarrollar la
planificaciéon por proyectos, tal como lo manifiesta la educacion secundaria
bolivariana, motivando a estos a el uso de la planificacion por proyectos como un
recurso que permitira el desarrollo de habilidades y competencias en los estudiantes
mediante la organizacion del contenido curricular por areas de aprendizaje, de igual
manera dichos contenidos seran relacionados con los hechos cotidianos y ademas
podran proporcionar posibles soluciones a  problemas reales presentes en la

comunidad.

Los resultados obtenidos por el instrumento aplicado a los docentes, permite
observar que los un nimero importante de docentes no planifican actividades basadas
en la motivacion del estudiante en la adquisicion de conocimientos nuevos, ni en la
participacion activa en las actividad diarias. Ademas hay poca inclusion de actividades
que promuevan el aprendizaje significativo dentro de la planificacion, asi como poca
participacion de los padres, representantes y demas miembros de la comunidad, en el

desarrollo del proyecto de aprendizaje.

En la planificacion por proyectos de aprendizaje en el subsistema de Educacion
Secundaria, el contenido curricular esta organizado en cinco areas de conocimiento,

llamadas areas de aprendizaje, quedando integradas todas las disciplinas con sus
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contenidos de manera contextualizadas y adaptadas a las necesidades de los estudiantes
y de su entorno, es por esto que la comunidad debe participar de manera activa en todas
las actividades de la institucion, los proyectos de aprendizaje promueve el trabajo en
conjunto en la busqueda de soluciones a problemas comunes y a situaciones reales. Las
instituciones educativas no solo formaran integralmente a sus estudiantes, sino que

también serviran de centros de promocion del desarrollo social y comunal.

Debido a todos los cambios curriculares previstos en el Curriculo Bolivariano,
se hace necesario un cambio de paradigma a nivel educativo, siendo los docentes los
que modificardn las metodologias didacticas necesarias para lograr la implantacion de
las innovaciones curriculares. El estudiante es parte activa en el escenario educativo,
actia y construye su propio conocimiento, el aprendizaje serd significativo ya que el
docente vinculara los contenidos curriculares con la vida cotidiana, lo que motivara a
el estudiante en la participacion activa y dindmica de las actividades escolares; es por
esto que los docentes orientaran sus estrategias y recursos de manera flexible,

motivadoras, que incentiven a los estudiantes captando su interés y atencion

Todos estos cambios estan planteados en la educacion venezolana, siguiendo
las tendencias educativas mundiales y actuales que garantizan la formacion integral
del ciudadano y el desarrollo de sus capacidades cognitivas, investigativas,
comunicativas, y de su pensamiento critico-reflexivo y liberador. Igualmente se
transformaran las instituciones educativas, las cuales seran centro de promocion social,
de salud, deportiva y tecnoldgicos, dando paso a una sociedad transformada con mas
sentido de pertenecia hacia las instituciones educativas y mas involucrados con el

proceso educativo de sus hijos.

Debido a todos los cambios curriculares previstos en el Curriculo Bolivariano,
se hace necesario un cambio de paradigma a nivel educativo, siendo los docentes los

que modificaran las metodologias didacticas necesarias para lograr la implantacion de
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las innovaciones curriculares. El estudiante es parte activa en el escenario educativo,
actia y construye su propio conocimiento; es por esto que los docentes orientaran sus
estrategias y recursos de manera flexible, motivadoras, que incentiven a los estudiantes

captando su interés y atencion.

Todos estos cambios estan planteados en la educacion venezolana, siguiendo
las tendencias educativas mundiales y actuales que garantizan la formacion integral
del ciudadano y el desarrollo de sus capacidades cognitivas, investigativas,

comunicativas, y de su pensamiento critico-reflexivo y liberador.

Esta transformacion en la planificacion implica una adaptacion de los
contenidos curriculares a la realidad de la comunidad educativa de la Institucion,
flexibilizandose y adecuandose a las necesidades del estudiante y su entorno,
lograndose una articulacion entre la formacion del estudiante, su papel dentro de la

comunidad y su rol investigativo.

Todo esto refiere un cambio paradigmatico en los docentes, en sus
metodologias y técnicas pedagdgicas en el momento de la planificacion, esta propuesta
aspira suministrar al docente una herramienta didactica y metodologica, lo cual sera
un beneficio para el estudiante en cuanto a la flexibilizacion de los contenidos de
aprendizajes y su adaptacion a sus necesidades y de su entorno, estimuldndolo y

motivandolo a el desarrollo de sus capacidades y competencias cognitivas.

Fundamentacion

En la planificacion por proyectos, unas de las intencionalidades u objetivos es
ofrecer a los estudiantes un ambiente participativo donde los docentes deben ser
garantes de ello, ser motivadores y constructivistas, asumiendo un rol de mediador

entre las experiencias y los conocimientos. Segin Diaz y Hernandez (2010), el
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aprendizaje dentro del aula ocurre cuando interaccionan estas dos dimensiones: la
primera, seria como se provee el alumno de los contenidos escolares y la segunda

dimension seria como el estudiante elabora o reconstruye la informacion.

Por consiguiente, el docente es el que promueve la primera dimension, esta en
sus manos la presentacion del contenido curricular y lo mas importante aqui es como
el propio docente concibe estos contenidos, y de como se los presentara a sus

estudiantes, reflexionando sobre las caracteristicas del grupo y del contexto.

Para la planificacion por proyecto es sumamente importante la participacion del
estudiante. La planificacion, segin Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano (2007) es un proceso continuo, sistémico y de construccidon colectiva
donde participa la institucion y la comunidad educativa. Esta participacion de los
estudiantes en cuanto a la construccion del proyecto, implica una motivacion para €l y
el sentirse incluido y que ademas les son tomadas en cuenta sus opiniones y necesidades
e incluyendo las de la comunidad. Es por esto que uno de los propositos del Curriculo
Bolivariano es la de motivar a el alumno, el interés hace posible el esfuerzo necesario
para la adquisicion de un aprendizaje significativo. Para cumplir con los objetivos de

la Planificacion segun el Curriculo Bolivariano.

En la formacion por proyectos la adquisicion de saberes no solo se logra
individual y colectivamente, sino también se logra el trabajo colectivo y cooperativo,
y para alcanzar esto el docente debe ser un docente constructivista para lograr esa
participacion activa de los estudiantes, ya que el aprendizaje significativo implica un

proceso activo del contenido o informacion por aprender.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes en la planificacion por proyecto
es un proceso presente desde antes de la escogencia del tema del proyecto como tal, ya
que se debe evaluar y valorar, la participacion y motivacion de cada uno de los
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participantes, sus debilidades y fortalezas respecto al tema del proyecto en si, lo que
significa que la evaluacion es un proceso continuo, sistematico, reflexivo, e interactivo,
que no solo analizara las competencias y los logros alcanzados por los estudiantes, sino
también todo lo referente a la praxis educativa, y todos los elementos que la evaluacion

del area del aprendizaje, tomando en cuenta tanto el proceso como el resultado.

Por lo tanto, para lograr que la evaluacion sea un proceso dindmico no sélo se
evalua los aprendizajes logrados; a tal efecto refiere Rios (2006) que se debe enfatizar
en la capacidad de aprovechar las experiencias como oportunidades para aprender, no
de ver lo que no se ha logrado y lo que se tiene sino lo que va recibiendo y las

experiencias que va viviendo y su uso en la solucién de lo planteado.

La forma de evaluacion es la cuali-cuantitativa, se fundamenta en la
observacion y descripcion para verificar los logros y avances de los estudiantes; luego
se cuantifica en una escala del 1 al 20. Siendo necesario implementar los siguientes
tipos de evaluacion: diagnoéstica, formativa y sumativa. La evaluacion diagnostica tiene
la finalidad de informar sobre los conocimientos, potencialidades y habilidades que
maneja el estudiante, ademas de indicar las posibles acciones pedagogicas y sus

reorientaciones para la mejora de la praxis docente.

A su vez, la evaluacion formativa persigue el perfeccionamiento de todo lo que
significa el proceso de ensefanza y aprendizaje, justo en el momento en que pueda
promoverse o consolidarse este cambio. Estos cambios serdn en cuanto a la
metodologia didactica aplicada. La evaluacion sumativa se da al finalizar cada unidad

didactica o cuando se requiera comprobar los aprendizajes adquiridos.

En este orden de ideas, las formas de evaluacion aplicadas son la
autoevaluacion, que permite a los estudiantes determinar sus propios aprendizajes, sus

avances y logros, es decir, su propio desempefio, visualizando sus dificultades y como
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superarlas, la coevaluacion o evaluacion entre pares, esta consiste en la valoracion de
miembros de un mismo equipo sobre los aprendizajes logrados. Y la heteroevaluacion
es la evaluacion que generalmente realiza el docente a sus estudiantes, y tiene como
finalidad informar sobre las debilidades de los estudiantes con respectos a los

contenidos para planificar actividades de refuerzo o actividades remediales.

Objetivo general

Facilitar al docente de la Unidad Educativa Carabobo estrategias para el
mejoramiento de su praxis educativa en la planificacion por proyectos segun el

Curriculo Bolivariano.

Objetivos Especificos:

e Favorecer la aplicacion de la planificacion por proyecto en los procesos de

ensefianza y aprendizaje

e Fomentar la participacion activa y dinamica de los estudiantes en las actividades

académicas que favorezca su aprendizaje significativo.

e Promover el trabajo en equipo entre docentes, estudiantes que permita una

participacion colectiva en la resolucion de problemas comunes.

La propuesta se llevo a cabo en tres etapas siguiendo los objetivos especificos,
quedando la estructura de la propuesta de la siguiente manera: Etapa I el diagnostico,
Etapa II estudio de la Factibilidad y la Etapa III el disefio de las estrategias de

vinculacion.
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e Etapa I: el diagnostico se realizd con la aplicacion de un instrumento, un

cuestionario, para recaudar toda la informacion necesaria.

e [Etapa IlI: en esta etapa se tomaran en cuenta algunos aspectos para la factibilidad de

la propuesta:

v Factibilidad Técnica- Operativa:

La U.E. “Carabobo” cuenta con un personal docente capacitado para desarrollar
la propuesta; la modalidad de proyecto factible permite vincular las estrategias
propuestas con la praxis docente, para la aplicacion de estas estrategias no se requiere
cambios institucionales ni de ninguna indole, por lo tanto éstas podran ser usadas por
el personal docente, ademas la institucion cuentan con espacios fisicos donde se pueden

desarrollar las actividades propuestas en esta investigacion.

v" Factibilidad Econémica:

Para poner en practica las actividades y estrategias que se plantean en la
propuesta no se ocasionaran gastos que sobrepasen los costos que normalmente se

producen en este nivel educativo.

v Factibilidad Pedagégica:

La propuesta que se presenta va dirigida a los docentes de educacion
secundaria, en la que se plantean estrategias para la planificacion por proyectos de
aprendizaje, lo cual representa una herramienta para el proceso enseflanza y
aprendizaje, estas estrategias y actividades fueron disefiadas segin los resultados

obtenidos en la fase diagndstica.
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e [Etapa III:

Estrategia: Motivacional dirigido a los Docentes

Concienciar a los docentes, mediante charlas, conversatorios y reuniones
docentes, en cuanto al uso y valoracion de la planificacion por proyectos segun el
Curriculo Bolivariano, suimportancia y relevancia en la formacion holistica e integral
de los estudiantes, ademas de destacar el protagonismo docente en la planificacion por
proyecto y la importancia de su formacion y actualizacion para ello.

El estimulo y motivacion a los docentes es de gran importancia en esta etapa, ya que
es fundamental su participacion activa y dindmica en la planificacion y desarrollo del

proyecto de aprendizaje.

Actividad:

Charlas, conversatorios y reuniones docentes, convocadas por el director de la
institucion y con asistencia del personal directivo, para motivar la participacion activa
y comprometida de los docentes, donde se dara a conocer todo lo referente a la
propuesta, objetivos y pasos a seguir, para el desarrollo de las actividades y acciones

dirigidas a la planificacion por proyectos de aprendizaje.

Estrategias: Trabajo en colectivo. Dinamicas grupales

La funcion del docente sera Motivar a los estudiantes a la participacion del trabajo
en equipo. Observar el trabajo del equipo, asistir y orientar de ser necesario. Ademas
evaluar la participacion individual de cada integrante del equipo para motivar a los que
demuestran poca participacion y evitar la exclusion de alguno. El trabajo en equipo se
caracteriza por realzar los valores del respeto mutuo, debe estar basado en la empatia

y sinergia, ademads, es una instrumento para el logro de metas comunes y compartidas
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que favorecen a todos. Asimismo promover la intervencion y participacion de los
padres, representantes y demas miembros de la comunidad educativa en la elaboracion,
desarrollo y cierre del proyecto de aprendizaje. En la construccion del proyecto de
aprendizaje segun el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007), la
participacion debe ser activa tanto la de los estudiantes como todos los participantes

del proceso educativo, incluyendo la comunidad.

Actividad: Escogencia del tema del proyecto:

e Explicar cual es el PEIC de la institucion para integrar el posible Proyecto de
aprendizaje con ¢él, ademas engranar con el Proyecto de Desarrollo Endégeno.

e Enel aula de clases, formar pequefios equipos de cuatro a cinco personas, deberan
dialogar y discutir un posible tema de proyecto, los posibles objetivos y
justificacion del mismo. Expondran su propuesta. Esto permitira una participacion
democratica y la construccion del aprendizaje en colectivo.

e Exposicion de cada equipo de la propuesta sobre el tema y sus objetivos del
proyecto por cada equipo al resto de la clase.

e Eleccion del tema del proyecto de ese grupo de clases o seccion. Para esto se
sometera a votacion directa.

e El tema escogido en cada seccion seran presentado a las demds secciones para
escoger un Unico tema del proyecto por grado o afo.

e Realizar invitaciones a los padres o representantes para que asistan a la escogencia

del proyecto de aprendizaje.

Estrategia: Grupos de Discusion, definicion y escogencias de los componentes.

El trabajo grupal es esencial para la escogencia de los componentes que

formaran parte del proyecto de aprendizaje, no solo el trabajo en equipo de los docentes
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sino también de los estudiantes, después de la escogencia del tema o titulo se le daran
algunos posibles componentes a los estudiantes para que interactien e intercambien
informacion, esto con la intencion de que afloren los conocimientos previos y dar
oportunidad que surjan componentes o contenidos nuevos que conlleven a promocion
de la investigacion. La relacion del conocimiento previo con la presentacion de un

nuevo contenido promueve el Constructivismo.

Actividad:

Se estableceran mesas de trabajo para escoger los componentes, contenidos
curriculares, por disciplina o materia, es decir, se reuniran los docentes por afio y por
disciplina y se discutiran los posibles contenidos, cabe resaltar que para escoger estos
componentes se deben tener presente los pilares y los ejes integradores del Curriculo
Bolivariano, los pilares se refieren a ciertos elementos que se quieren lograr para el
desarrollo y formacion en si, estos son Aprender a Crear, Aprender a Convivir y
Participar, Aprender a Valorar, Aprender a Reflexionar. Cabe destacar que estos
contenidos curriculares o componentes, dependeran del tema y dindmica del proyecto
y de las necesidades de la comunidad educativa. Siendo la planificacion por proyectos
flexible y dindmica que propicie a una clase participativa, y una oportunidad al docente
de ofrecer un ambiente democratico y que posibilite la interaccion de los estudiantes

con los componentes y por consiguiente se logre un aprendizaje significativo.

En este orden de ideas, los promoveran a través de dinamicas grupales estudiantes
podran agregar o descartar componentes, se le presentaran los contenidos mediante
exposiciones precisando los aspectos mas importantes y se estimulara para que
participen activamente con torbellinos de ideas, para luego cerrar con plenarias que

permitan presentar los resultados discutidos en mesas de trabajo.
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Estrategia: Mesas de trabajo. Interdisciplinariedad, Integracion de las

disciplinas en areas de aprendizaje.

La integracion de las disciplinas o materias en areas, conlleva a una
flexibilizacion de los contenidos curriculares lo que permitira escoger los contenidos
conceptuales necesarios para dar basamento al tema del proyecto y alcanzar las
intencionalidades. Estos contenidos de cada area de aprendizaje representan a los
componentes o contenidos curriculares, los saberes deben estar conectados y entre si,
las paredes o barreras entre las disciplina se deben caer, por la complicacion las
situaciones problematicas y complejas en la actualidad, la integracion de todas las
ciencias en una sola, fomenta la solucion de dichas situaciones y permite la reflexion

de los estudiantes.

Actividad:

La estrategia se basara en el trabajo colectivo e integrado de los docentes de
cada area de aprendizaje, basado esto en interdisciplinariedad, o reagrupacion de
saberes, donde cada disciplina aportara lo necesario para la planificacion del proyecto
en especifico, los ejes integradores permitiran globalizar los saberes, esto en funcion
a la integracion de los contenidos en torno al Proyecto de Aprendizaje. Las
intencionalidades se fundamentaran en las finalidades, las cuales responden a los
contenidos que se relacionan con cubrir las necesidades e intereses de los y las
estudiantes previstos en el P.A. y ademas deberan basarse en los objetivos que se
desean alcanzar, es decir en las competencias que se quieren alcanzar y lograr en los

estudiantes.
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Estrategias: Trabajo grupal. Transdisciplinariedad, integracion de las areas

de aprendizaje en un proyecto de aprendizaje.

La interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad articularan todos los saberes
creando ambientes pertinentes con el contexto, la experiencia individual y colectivo de
cada docente nutrira los nuevos situaciones de aprendizajes, un aprendizaje integrado
con el entorno propio de la institucion educativa, respondiendo a alguna problematica
en particular. Esto hard necesario un flexibilizacion en los contenidos curriculares, los
cuales podran ser abordados e incluso reconstruidos. La integracion no solo se basa en
la de las disciplinas, sino y tal como lo explica Tobon (2006) la transdisciplinariedad
va mas allé de la articulacion de las disciplina entre si, conlleva a la comprension de

la interaccion del hombre con el mundo a través de la integracion de los saberes.

Actividad:

La estrategia se fundamentara en la consolidacion de las areas de aprendizaje
en funcioén al proyecto de aprendizaje, a través de técnicas grupales, tales como: el foro,
y las dindmicas grupales, discusiones dirigidas, donde participaran todos los docentes
para garantizar de esta manera un aprendizaje holistico e integrado, donde los
contenidos curriculares se flexibilicen segun el desarrollo cognitivo y necesidades de

los estudiantes.

En la planificacion por Proyecto los saberes estan integrados en areas, y deben
estar relacionados con los ejes integradores, pilares y con las finalidades propuestas,
ademas de promover el trabajo corporativo basado en situaciones cotidiana para dar
sentido a lo que se aprende, contextualizaciones de las componentes de las areas de

aprendizaje
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Estrategias: Discusion Socializada. La Evaluacion.

La evaluacion debe ser un proceso continuo, sistematico, basado en estrategias
que correspondan a las habilidades, destrezas y capacidades a desarrollarse
enmarcadas en el proyecto de aprendizaje, especificamente en las competencias de cada
area de aprendizaje respectiva. La evaluacion prevista en la evaluacion por proyectos
es la cuantitativa y cualitativa, apoyadas en la observacion y descripcion, para la
asignacion de la calificacion serd cuantificada del 1 al 20. Los tipo de evaluacion

implementadas son diagnostica, formativa y sumativa.

La evaluacion es un proceso que va en conjunto con el disefio y desarrollo del
proyecto de aprendizaje, y no solo sirve para medir el aprendizaje del estudiante, sino
ademas debe invitar a la reflexién del docente en cuanto a las estrategias usadas. Sus

posibles cambios y reorientaciones,

Actividad:

Las competencias, indicadores de logros y criterios, se implementaran por
disciplina donde cada docente propondra las estrategias, las técnicas e instrumentos de
evaluacion, las formas de evaluacion seran pertinentes a cada disciplina y se deben
utilizar todas, la coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion, para logra una
evaluacion global de todos los participantes en el proceso educativo, En la evaluacion
de los aprendizajes en la planificacion por proyectos, se hace necesario el trabajo en
equipo de los docentes por areas de aprendizajes. Para esto, se deben englobar todas

las competencias e indicadores por areas.

Estrategia: Clase Participativa:

Consiste en actividades que promuevan el aprendizaje significativo, deben estar

presentes durante todo el desarrollo del proyecto y garantizar la interaccién entre
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docentes y estudiantes y su participacion activa. La comunicacion debe ser efectiva y

directa entre todos los participantes

Actividad:

Disefio de una clase participativa la cual debe contar de el inicio, desarrollo y

cierre.

Inicio: Motivacion. Realizar preguntas que estimulen la curiosidad e interés; de igual
manera hacer referencias a conocimientos previos para obtener una mejor disposicion.
Las estrategias recomendadas son las lluvias de ideas, reflexiones y cualquier otra que

estimule las relaciones empaticas de los participantes.

Desarrollo: las estrategias didacticas, tal como lo refiere Diaz-Herndndez (2010): la
participacion guiada, la retroalimentacion, analogias, la conduccion de dialogos
reflexivos. La accién docente es fundamental para lograr que el estudiante pueda
avanzar a su nivel de conocimiento real o a su nivel potencial. Los componentes o
contenidos deben llevar una secuencia de lo simple a lo complejo. El docente debe

adaptarse a las caracteristicas de sus estudiantes y a su entorno.

Cierre: en este momento es importante escuchar las opiniones de los estudiantes con
respecto a lo aprendido y el docente registrara los puntos comunes de encuentro y
desencuentros para la planificacion de la siguiente clase y el proposito es el de
realimentar, se realiza un resumen de los contenidos trabajados, y se verifica el alcance
o no de las actividades, de lo pertinente de las estrategias y conocer los logros

alcanzados.
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8 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION 5

DIRECCION DE ESTUDIOS DE POSTGRADO P
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR il ©

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Ciudadano: Néstor Martinez

Presente.-

Me dirijo a usted en la oportunidad de presentarle el instrumento de
recopilacion para su validacion como experto en el area. El trabajo de investigacion es
titulado: Propuesta de Estrategias parala Vinculacion entre el Disefio Curricular
Bolivariano y el desarrollo de l1a Praxis docente a nivel de Educacion Secundaria.
El instrumento consta de 22 items, y esta elaborado a manera de escala de Likert, con
la finalidad de recolectar la informacion necesaria para darle respuesta a los objetivos

especificos planteados en esta investigacion.

Sin mas a que hacer referencia y esperando de usted la mayor receptividad

posible, me despido.

Atentamente
Licda. Anikarina Pérez

C.I.N°11.582.418
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OBSERVACIONES:

NOMBRE Y APELLIDO DEL EVALUADOR:

C.L

GRADO ACADEMICO:

INSTITUCION DONDE TRABAIJA:

FECHA:

FIRMA DEL EVALUADOR:
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PRESENTACION DEL INSTRUMENTO:

El presente instrumento fue disefiado con la finalidad de recolectar
informacion para la investigacion titulada: PROPUESTA DE ESTRATEGIAS PARA
LA VINCULACION ENTRE EL DISENO CURRICULAR BOLIVARIANO Y EL
DESARROLLO DE LA PRAXIS DOCENTE A NIVEL DE EDUCACION
SECUNDARIA.

Dicho estudio es de obligatoriedad para la culminaciéon de la Maestria de
Desarrollo Curricular de la Direccion de Estudios de Postgrado de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo. De alli la importancia de su
participacion y de la sinceridad de sus respuestas. Estos datos dados por Uds. seran

fundamentales para el correcto desarrollo de esta investigacion

Muchas gracias...
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Instrucciones:

1. No escriba su nombre o identifique el instrumento.

2. Lea cuidadosamente cada enunciado.
3. Seleccione una sola alternativa y marquela con una equis (X).
4. Debe darle respuesta a todos los Items.
N° [tems Alternativas
Siempre | Casi Pocas | Nunca
Siempre | Veces
1 Inicia las clases con preguntas impactantes, curiosas, que

despierten el interés del estudiante

2 Las actividades académicas presentes en la planificacion
promueven la curiosidad

3 Promueve el aprendizaje significativo mediante actividades
y estrategias didacticas

4 Presenta nuevo contenido sin obviar lo que el estudiante
conoce y lo relaciona con lo cotidiano

5 Propicia actividades que invitan a la reflexion a los
miembros de la comunidad educativa

6 Desarrolla el pensamiento reflexivo de los estudiantes a
través de estrategias didacticas

7 Aprovecha las situaciones reales y significativas para
promover el trabajo en equipo

8 Utiliza usted, la planificacion de actividades para estimular
la participacion activa durante toda la jornada diaria

9 Realiza actividades donde las necesidades de los estudiantes
son atendidas

10 | Promueve el uso del material reciclado para realizar
actividades en funcion de que el estudiante valore el medio
ambiente

11 | En la planificacion del proyecto de aprendizaje se disefian
actividades de nivelacion y refuerzo

12 | En el desarrollo del proyecto de aprendizaje alterna las
formas de Evaluacion

13 | Para la escogencia del tema del proyecto son tomados en
cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes
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N° Items Alternativas
Siempre | Casi Pocas | Nunca
Siempre | veces
14 | Relaciona en las distintas aéreas de aprendizaje los
contenidos programaticos de su materia
15 | Al finalizar la clase hace un resumen de lo visto en la clase
16 | Formula preguntas a los estudiantes en el desarrollo de la
clase para evaluar formativamente su comprension
17 | Al realizar la planificacion toma en cuenta los contenidos
programaticos de otras materias
18 | Realiza un portafolio para verificar los progresos de sus
estudiantes en cuanto a los contenidos trabajados
19 | Realiza evaluaciones continuas para verificar el dominio de
los contenidos
20 | Pondera las intervenciones y participaciones en clases
21 | Participa en cursos o jornadas de formacion y actualizacion
docente programadas por la institucion
22 | El coordinador Pedagdgico y docentes se reunen y

organizan por areas para disefiar y construir el proyecto de
Aprendizaje
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Factores del Cuestionario

Cuadro 6
Factores

K es N° Items 22,00
Sumatoria de Varianza de los items 30,00
Varianza de la Suma de los Items 192,65
K/ (k-1) 1,05
1-(Sumatoria de Varianza/Varianza de Suma) 0,84
Coeficiente de Alfa de Cronbach 0,88
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