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RESUMEN

Este trabajo tuvo como propdsito general construir un plan de estrategias para la
ensefianza de la adicion en nifios con autismo, El trabajo estuvo bajo |os supuestos de
la Investigacion Accién Participativa (IAP), cuya idea central es lograr una espira
permanente de accion, reflexion y aprendizaje comunitario permeada por la
interpretacion y la comprension critica y consensuada del grupo investigador. Para
ello, se acciona y reflexiona sobre la realidad problemética, -con una vision
emancipadora para generar los cambios, las transformaciones y/o mejoras. Esta
situacion coloca a los participantes en un contexto espacio tempora en € que la
realidad de cada dia es originada a partir de las experiencias que viven los autores
como resultado de una problemética de un sujeto o grupo de sujetos. La poblacion
estuvo conformada por 6 nifios con autismo pertenecientes a lero y 2do. Grado de la
U.E. La Sdle de Guaparo, la técnica para elaborar el diagndstico y recoger la
informacion fue la observacion participante y se utilizd una encuesta tipo escala de
Lickert. Los resultados del cuestionario aplicado a los docentes se reportaron de la
siguiente manera: En la primera parte se presentan los resultados en relacion a la
necesidad de un plan de accién para la ensefianza de la matematica en nifios con
autismo, que atienden los diversos niveles en el Colegio La Salle Guaparo. En base a
los resultados obtenidos se determind la necesidad de aplicar un plan de estrategias
para la ensefianza de la adicién en nifios con autismo de la UE escuela La Salle de
Guaparo. Entendiendo por estrategias |o que segiin Mintzberg (1991), plantea.

Palabras Clave: Estrategias pedagdgicas, plan, Autismo. Matematica. Adicion.
Aprendizaje
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PLAN OF TEACHING STRATEGIESFOR TEACHING ADDICTION IN
CHILDREN WITH AUTISM.
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ABSTRACT

The general purpose of this work was to construct a strategy plan for teaching
addition to children with autism. The work was based on the assumptions of
Participatory Action Research (PAR), whose central idea is to achieve a permanent
spiral of action, reflection, and community learning permeated by the interpretation
and critical and consensual understanding of the research group. To achieve this, the
problematic reality is acted upon and reflected upon, with an emancipatory vision to
generate changes, transformations, and/or improvements. This situation places
participants in a space-time context in which the reality of each day originates from
the experiences that the authors live as a result of a problem of an individual or group
of individuals. The population consisted of six children with autism belonging to 1st
and 2nd grades of the U.E. La Salle de Guaparo. The technique to elaborate the
diagnosis and collect the information was participant observation, and a Likert scale
type survey was used. The results of the questionnaire administered to teachers were
reported as follows: The first part presents the results regarding the need for an action
plan for teaching mathematics to children with autism who attend the various levels at
La Sale Guaparo School. Based on the results obtained, it was determined that a
strategy plan was needed to teach addition to children with autism at the La Salle
Guaparo School. Strategies are understood as what Mintzberg (1991) proposes.

Keywor ds. Pedagogical strategies, plan, Autism, Mathematics, Addition, Learning
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INTRODUCCION

Laeducacién haido evolucionando con el transcurrir del tiempo y de manera
particular la modalidad de educacion especial, alo largo de su trascendencia, se ha
desenvuelto bajo €l principio de preparar a individuo a participar de acuerdo a las
exigencias de la sociedad, fundamentado en los valores, principios y conocimientos,
necesarios a desempefiarse como parte de la misma con ella han surgido nuevos
paradigmas con los cuales se va perfeccionando en gran parte el Sistema Educativo
donde la adquisicion de cada comportamiento viene dado por € desarrollo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, basado en la condicion que describe a
educando, de acuerdo con cadaindividualidad, realzando asi, sus potencialidades para
asi concatenar con lo que prevalece en el medio, desarrollando los procesos a través
de cada area curricular y en especia através de las diferentes adaptaciones realizadas

en e aula

Es asi como, la educacion como derecho humano y un deber social, representa
un proceso para la dignificacion, respeto y felicidad del ser en sus pilares
fundamentales. El Sistema Educativo en Venezuela establece leyes y normativas que
garantizan una educacion de calidad para todos, permanente, continua, integral, con
equidad de género, igualdad de condiciones y oportunidades, derechos y deberes, tal
como lo establece el articulo 6 de la Ley Orgéanica de Educacién (2009). Ademas,
cabe sefidar que todo sistema o modelo educativo busca potenciar todos los tipos de
inteligencia que hasta el momento se han estudiado entre estas la inteligencia |6gica

matematicay una que esta articulada a esta.

En la actualidad, se presenta todo un desafio en la escuela para estar a dia con
los cambios paradigmaticos propios de la modernidad, post modernidad o tal como lo
diria Baughman “ modernidad liquida” donde el avance continuo y permanente de la
educacion trastoca el desarrollo del nifio, de alli la importancia del docente la cual
viene a ser mas significativa por ser é la persona que debe estar a la par de la
evolucion del proceso de ensefianza , con métodos, estrategias y adaptaciones



curriculares que sirvan para potenciar € desarrollo del nifio en las diferentes areas,
logrando la interaccion social del nifio y nifia, la cual se organiza en funcion de sus
necesidades e intereses de manera dindmicay estableciendo relaciones con € medio

fisico, social, familiar, cultural y econdmico es decir, con su entorno.

Es por esto que, la participacion de los docentes en los procesos sociales,
mediante una concepcion del hombre como ser integral, ser cultural e histéricoy la
necesidad de construir un espacio educativo, cada vez més acorde a la exigencia de
los nuevos tiempos, respetando las individualidades de cada uno de los estudiantes
que participan en los diferentes niveles y modalidades del Sistema Educativo

Venezolano.

Ademas, la concordancia en los enfogques hechos por los expertos, como €l
que hace Dupla (1999), este, recalca una educacion con multiples carencias,
resultando un contexto sobrio, que lo imposibilita a preparar un personal idéneo con
las exigencias y competencias que define |os objetivos de la educacion. Sin embargo,
la situacion que revelala Educacion Especial, genera una disyuntiva entre el deber ser
y hacer, segin lo expuesto por Rubiano (2002), ella considera que, existen
circunstancias paupérrimas que envuelven la Educacion Especia, indicando la
escasez de recursos e infraestructuras adecuadas, la cual enfatiza la urgencia de un
modelo, destinado a resolver los problemas que afectan el progreso sistematico del

nifAo con autismo.

Es importante resaltar que, en la actualidad existe un crecimiento significativo
de personas con TEA, segun el informe del Centro para el Control y la Prevencion de
Enfermedades de los Estados Unidos, publicado en 2020, la prevalencia del TEA ha
aumentado significativamente en los Ultimos afios. Aproximadamente uno de cada
cincuenta y cuatro nifios en Estados Unidos es diagnosticado con TEA (Centers for

Disease Control and Prevention, 2020).

Asi pues, e autismo como trastorno del neurodesarrollo puede afectar la

forma en que una persona se comunica, interactla con los demas y procesa la



informacion. En el ambito educativo, es determinante abordar las necesidades
particulares de los estudiantes con autismo para facilitar su aprendizaje, incluido €l
aprendizaje de las matematicas. Por su parte, la ensefianza de la matemética ha sido
siempre un reto en la educacion contemporanea ya gque, centra la atencién sobre uno
de los grandes enigmas de la humanidad la mente del estudiante, es decir la mente
humana y su funcionamiento. De ali la importancia en los procesos mentales y en
reflexiones psicolégicas ya que ayudardan a comprender cOmo es que éstos
(estudiantes) adquieren € conocimiento matemético, a comprender qué es lo que
sucede en sus mentes, con € propdsito de conocer cuando y como ensefiar

mateméatica.

En la actualidad se puede apreciar que dentro del entorno educativo existen
programas o0 acciones de intervencién en nifios con autismo, los cuales tienen como
enfoque principal el potenciamiento de las distintas &reas involucradas en su
desarrollo, para promover su independencia a momento de realizar las actividades
diarias, tomando como principio la participacion de los docentes, padres, grupo
familiar y terapeutas, que cumplen un rol de gran relevancia para que €l nifio logre
integrarse de manera eficiente en la sociedad, pues son los adultos quienes también se
enfrentan a retos relacionados con la comprension y caracteristicas del autismo para
poder brindarle a nifio una educacién de calidad (Armijoset al., 2023).

Durante las dos Ultimas décadas, muchos estudios se han preocupado por la
ensefianza de la resolucion de problemas matematicos en estudiantes con dificultades
de aprendizaje (Montague, 1992). Algunos de estos trabajos tratan la resolucion de
problemas de multiplicaciéon y divison en la etapa primaria (Xin y Jitendra, 1999).
Sin embargo, escasean |os trabajos que tratan la resolucion de problemas matematicos
en estudiantes con trastorno del espectro autista (TEA), centrandose la mayoriaen la
estructura aditiva (Cihak y Foust, 2008, Rockwell, Griffin, y Jones, 2011), mientras
gue pocos de ellos ponen el foco en la estructura multiplicativa (Levingston, Neef, y
Cihon, 2009, Whitby, 2012).



En consecuencia, este trabgjo de investigacion tuvo como propodsito general
construir en plan de estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la adicién en nifios
con autismo, cumpliendo no sélo con el marco legal venezolano sino ademas con €l
enfoque humanista de la educacién en nuestro pais el cua coloca al ser humano en €l
centro del universo independientemente de su raza, sexo, condicion social, fisica e

incluso mental.

Esta investigacion se estructur6 de la siguiente manera: Capitulo | El Problema;
el cual correspondio a problema, planteamiento del problema, objetivos, justificacion
y alcances, ademas en e mismo se presentd una contextualizacion del fendbmeno a
estudiar, se estableci6 € propdsito general y las acciones especificas a seguir para €l
desarrollo del trabgjo, y la justificacion del estudio. En el Capitulo Il se desarroll6 e
Marco tedrico referencial, o marco referencial, el cual comprende los antecedentes,
bases tedricas y marco legal estado del arte y la vision onto - epistemoldgicay en €
Capitulo 111, se plasma la cultura metodol 6gica donde se establecié e paradigma de
la investigacion, se presentd € marco metodoldgico conformado por € tipo de
investigacion, , poblacidn y muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
y andlisis de los datos fuentes de evidencias e informantes claves, se reflgjé e rigor
cientifico del estudio, ademas de la recoleccion, tratamiento y presentacion de la
informacion y por ultimo se presentd el cronograma del abordaje de la investigacion
y lasreferencias del estudio.

En el Capitulo IV se presenta € andlisis de los resultados obtenidos de la
aplicacion de la entrevistay la observacion, ala poblacion y muestra seleccionada en
el Colegio La Salle Guaparo, a cada uno de los docentes, especialistas seleccionados
para la investigacion. Los resultados del cuestionario aplicado a los docentes se
reportan de la siguiente manera: Se presentan |os resultados en relacion ala necesidad
de un plan de accién para la ensefianza de la matematica en nifios con autismo, que
atienden los diversos niveles en € Colegio La Salle Guaparo. Y en el Capitulo V se
dan a conocer las acciones que se llevaron a cabo, luego de la presentacion y andlisis



de los resultados obtenidos después de la aplicacion del instrumento de recoleccion
de informacion aplicado alos informantes.

En base a los resultados obtenidos se determind la necesidad de aplicar un plan
de estrategias para la ensefianza de la adicion en nifios con autismo de la UE escuela
La Sale de Guaparo. Entendiendo por estrategias |0 que segin Mintzberg (1991),
plantea “es el patron o plan que integran las principales metas y politicas de una

organizacion establ eciendo |a secuencia coherente de las acciones arealizar”.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

En & contexto educativo de Venezuela, se ha identificado la necesidad de
abordar de manera efectiva e aprendizaje de la adicién en nifios con autismo,
considerando las particularidades cognitivas y emocionales de estos estudiantes. El
mangjo de esta operaciéon matemética fundamental puede representar un desafio
significativo debido a las diferencias en € procesamiento de la informacion y las
habilidades de aprendizaje de |os nifios con autismo.

Partiendo de lo anterior se puede afirmar que la educacion en Venezuela, se
desenvuelve en un contexto que enfatiza a una crisis en e orden sociopolitico y
econdmico, que afecta los diversos sectores que |o componen , de dli que, €l curso
de lamisma, pone en riesgo la prosecucion eficaz de | as pretensiones de la educacion,
en todos los niveles y modalidades del sistema educativo, tal como o establece el
Articulo 3 de la Ley Organica de Educacion (2009), e cual resalta una educacion
orientada hacia €l pleno desarrollo del individuo, a participar en una sociedad
pluralista con principios de libertad y tolerancia.

Ademas, y de manera hipotética en cualquier escuela inclusiva en Venezuela,
se puede observar un grupo de nifios con un nivel de inteligencia diferente e incluso,
nifios con algun tipo de trastorno que pueda afectar la misma, en muchas escuelas
venezolanas existen nifios con autismo de entre 6 y 8 afios los cuales pueden
presentar dificultades en € aprendizaje de la adicion. Estas dificultades se

manifiestan en una variedad de &reas, como la comprension de los conceptos



numericos, la aplicacion de estrategias de calculo y la resolucion de problemas

béasicos de sumas.

Algunos nifios muestran resistencia a participar en actividades de mateméticas
y presentan dificultades para mantener la atencion y la concentracion en las lecciones
de adicién. Ademas, se observa que la interaccion social y la comunicacion son
aspectos clave que influyen en e aprendizaje de la adicion en estos nifios. Las
dificultades de comunicacion y las habilidades sociales limitadas pueden dificultar 1a
comprension de instrucciones, la colaboracién con compafieros y la expresion de
dudas o ideas durante | as actividades de aprendizaje.

Ante este escenario se hace evidente, una situacion problematica entre la
realidad social y educativa, o cua afecta, a todos los niveles y modalidades del
sistema educativo, por tanto, en los educandos que forman parte de la modalidad de
la educacion especial, los cuales deberian estar, en un entorno con caracteristicas
accesibles de aceptacion y orientacion a la diversidad, a través de medios
especializados, que le garantice la adquisicion de habilidades, estarian inmersos en
una situacion que afectaria su educacion y preparacion a las exigencias del entorno
circundante. Para €ello, e Estado, ha mostrado aceptacion, por medio de un marco
legal que se adhiere en el despliegue de la educacién especial, a exponer laforma de
candlizar las circunstancias de los educandos con alguna condicion, significando la
responsabilidad que se le confiere como maximo exponente ante la mirada del
ciudadano comun.

La situacion que revela la educacion especial, genera una discrepancia entre
el deber ser y el hacer, seguin lo expuesto, por Ramirez (2014):

Se puede manifestar la incongruencia existente entre las modificaciones

que se les hace a sistema educativo y la realidad que se vive en los

salones de clases diariamente. Ya que lo establecido en las leyes,

circulares y otras directrices a nivel del Ministerio no siempre se
cumplen. Debido a que, si bien es cierto, €l proceso de inclusion se
lleva a cabo en las ingtituciones educativas, pero, la capacitacion que se

ofrece a los docentes regulares no. El apoyo establecido en las mismas
no llega a este recinto escolar, la participaciéon mancomunada entre



padres, representantes, docentes y personal institucional est4 ausente
(p.66)

Como resultado, se distingue un escenario que obstaculiza la preparacion y
formacion de los educadores y en consecuencia de los educandos, sobre todo aquellos
con una condicion especial, incidiendo de esta manera, en €l futuro ciudadano, que es
parte integrante de una sociedad, que no termina de puntualizar y finiquitar, 1o

preponderante, o realmente importante en lamodalidad referida.

Otro aspecto que es importante sefialar, es €l referido a que la inteligencia tal
como lo plantea Gardner (1983), “no es una entidad Unica compuesta de habilidades
multiples, sino que hay multiples inteligencias independiente una de otra’. De dli la
importancia de utilizar todos los elementos cognitivos presentes en e nifio con
autismo para potenciar su aprendizaje logrando una articulacion entre dichos

componentes.

Ademas es importante destacar que, este trabajo surge de la necesidad de un
abordaje y posterior comprension del autismo como una realidad palpable que ningln
padre o docente esta exento de vivirla parafraseando ala doctora Maria Laura Braz €
autismo tocé a mi puerta, de ali que, este proyecto representa el resultado de la
suma de experiencias vividas con mi hijo, pero mas ain representa una manera de
devolverle alavida €l haberme permitido vivir esta enriquecedora experiencia como
madre, como docente y como ser humano ya que, el autismo no solo ha tocado a mi
puerta, ademas, ha hecho de mi una mejor persona, més fuerte y resiliente ya que
como |o sefiala la autora mencionada anteriormente recibir un diagndstico de autismo
puede representar una experiencia abrumadora.

En concordancia con lo expuesto, las investigaciones sobre |os estudiantes con
TEA indican que, con frecuencia, sus habilidades de cllculo estan por debajo de la
media con respecto a estudiantes de desarrollo tipico (Estes, Rivera, Bryan, Cdli, y
Dawson, 2011), por lo que requieren de un proceso mas alargo plazo para alcanzar la
etapa final de desarrollo de hechos numéricos y agoritmos. Por otra parte, es

necesario aportarles ayudas visuales y representaciones que faciliten el desarrollo de



significados sobre las operaciones (Llorca, Plasencia y Rodriguez, 2009, Cihak y
Foust, 2008, Rockwell, y otros, 2011).

En referencia al aprendizaje de la suma, en los nifios con TEA, se considera de
gran relevancia dentro de la metodologia de ensefianza, considerar €l uso de material
visual u objetos que estén relacionados con la elaboracion de rectas numéricas en las
cuales los estudiantes logren identificar los puntos de asociacion de cantidades, y la
mayoria de los docentes que trabajan con estos nifios no emplean esta metodol ogia, y
es de suma importancia hacerlo, ya que, segun Acevedo (2023) “la recta numérica
facilita que los nifios puedan crear unaimagen visua de la relacién entre los nimeros
y aplicar €l calculo matematico de formafécil” (p. 56)

Es importante, tomar en cuenta frente a las propuestas implementadas en
clases las caracteristicas del dlumnado con TEA, dado que estas influyen de manera
directa en la utilizacion de determinadas estrategias organizativas, numéricas o
didacticas, por ello a momento de gecutar acciones vinculadas a la capacidad
numeérica es necesario reconocer los agrupamientos del alumnado, capacidades y su
ubicacion en relaciéon a la cantidad y objetos con los que interactUa, a respecto,
Fortuny & Sanahuja, (2020).sefladla “En la ensefianza de las matematicas a
estudiantes con autismo, es importante adoptar enfoques flexibles, sensibles a las
necesidades individuales y centrados en fortalezas para promover un aprendizaje
significativo y efectivo.” (p.57), de ali que, laintroduccion de estrategias inclusivas y
la adaptacion de los métodos de ensefianza son necesarias e indispensables para
facilitar la participacion activa y el éxito académico de estos estudiantes en €l
aprendizaje de |as mateméticas.

De manera particular, parala realizacion de este proyecto se consideraran los
nifios estudiantes de primer grado de la U.E. La Salle Guaparo, ubicada en Vaencia
estado Carabobo, ya que desde hace algun tiempo dicha institucion viene trabajando
con € programa de escuelas inclusivas y cada dia aumenta la matricula en 1o que
respecta al ingreso de nifios que forman parte de la neurodiversidad y especificamente
con autismo. En relacidon a lo antes expuesto, surge la siguiente interrogante de la
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investigacion: ¢Qué relacion conceptua existe entre la construccion de un plan de

estrategias pedagdgicas y la ensefianza de la adicidn en nifios con autismo?

Objetivo General

Construir un Plan de estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la adicion en nifios

con autismo.

Obj etivos Especificos

- Diagnosticar la necesidad de un plan estrategias pedagégicas para la

ensefianza de la adicidn en nifos con autismo

- Disefiar un plan estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la adicion en

nifos con autismo

- Aplicar un plan estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la adicion en

nifios con autismo

- Evauar € plan estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la adicion en

niAos con autismo

Justificacion dela I nvestigacion

La educaciéon especial, conforma un espacio especifico dentro del sistema
educativo, y requiere de la contribucion de todas las éreas curriculares, para el logro
de sus pretensiones las cuales deben articularse para la formacién de los individuos,
segun sea el caso o condicion que presente cada educando. En la edad inicial, todos

los nifios cuando ingresan a sistema educativo presentan la necesidad de desarrollar
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sus capacidades fisicas, afectivas y cognoscitivas. En tal sentido, la educacion
Venezuela se plantea € desarrollo de las areas fundamentales como o son; el
lenguaje, la psicomotricidad, la socializacion y el &rea cognitiva, asociada esta Ultima
a los conceptos fundamentales de la matematica como son € concepto de nimero y
las primeras operaciones bésicas entre ellas la suma

Es importante mencionar, que la Educacion en Venezuela se concibe como
un sistema organizado y debidamente ordenado, constituido por diversos niveles,
subsistemas y modalidades, que s bien es cierto presenta diversas variantes
educativas, llamadas modalidades y que dentro de las cuales se encuentra la
educacion especia. En correspondencia alo anterior, la educacion especial se encarga
de brindar medios técnicos y humanos que sirven de apoyo alos que forman parte del
mismo; de esta forma, estos pueden completar € proceso de aprendizaje en un
entorno acorde a sus capacidades o con las mismas oportunidades que cualquier otro
estudiante. De ali la importancia de disponer de las herramientas necesarias para su
insercion en el medio escolar y en la sociedad en general.

Por medio de este estudio se busca que €l nifio con autismo se eduque a través
de un modelo flexible, armonioso y motivador logrando asi que €l nifio se integre al
proceso educativo, a la vida y a la sociedad en genera permitiéndole disfrutar
plenamente de sus facultades con igualdad de oportunidades.

La importancia de la realizacion del proyecto radica en la necesidad de
incluir a estudiante con autismo en las clases de matematica, esto con el fin de
satisfacer €l desarrollo pleno de sus habilidades cognitivas relacionadas con el calculo
matematico, Cabe destacar que, la participacion del estudiante con autismo dentro de
estas actividades pedagdgicas del area permitiria a sentar las bases de habilidades
necesarias para la vida, esas que lo llevarian a potenciar sus capacidades como ser
humano conforme a sus logros, sin resaltar sus limitaciones.

Vygotski (1944), destaca que a las personas con autismo habra que brindarles
experiencias de aprendizae que favorezcan las relaciones sociales con el entorno y
gue promuevan su papel activo en su medio. Esto demuestra, e compromiso y la

importancia del érea, de ofrecer una ensefianza idonea con el ser que se esta
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atendiendo, el cua es un educando que necesita ser asistido bgjo un conocimiento
creativo, reflexivo y minucioso, que se adapte a las exigencias del caso. Es por esto,
gue los docentes que laboran con nifios con autismo deben fundamentar 1a ensefianza
del area en la ontologia que define al ser, para ofrecer asi, una aplicacion total del
&rea, que comprende e reconocimiento de las debilidades y e énfasis de las
potencialidades de los educandos.

Cabe destacar, que en estos momentos de crisis paradigmatica y educativa es
necesario recurrir a todos los recursos didacticos posibles para que las personas con
autismo logren un desarrollo efectivo en los procesos de aprendizaje, siendo que cada
vez es mas importante el desarrollo 16gico y matematico en nuestras culturas, es
importante que toda la comunidad tenga acceso a programas educativos como una
opcion dentro de este compleggo mundo de la inmediatez de la informacion y
comunicacion, procurando una articulacion y una participacion directa de la sociedad
en los elementos de produccion y sistematizacion que se construyen dia a dia en las
diferentes instituciones del pais.

En relacion alo expresado anteriormente, es importante que los docentes y €l
entorno del nifio con TEA, puedan reconocer las dificultades que estos tienen para
recordar secuencias, de tal manera que se logre trabajar en la creacion actividades que
logren involucrarlo y asi conseguir que estos puedan procesar la informacion y usar
instrucciones cortas y concisas, para elo se requiere que dentro de las instituciones
educativas se pueda mantener un orden y evitar distractores visuales y formas de
desorgani zacion.

En otros paises como e Ecuador, ya se ha toma en cuenta como elemento
principal lainclusién de todos los nifios y nifias a entorno educativo, por ello dentro
del desarrollo curricular se requieren de herramientas que ayuden a conocer e
identificar las caracteristicas de alumnos con TEA y sus necesidades, considerando
gue esto ayuda a preparar ambientes idoneos para e aprendizaje de la adicidn,
adecuando la metodologia de tal manera que su proceso de aprendizaje sea
significativo (Cordero, 2022).
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Ademas, segun (Mato, L. 2018), establece que: “ L as actividades didacticas en
la educacion son consideradas como herramientas que se encargan de promover la
innovacion dentro de la formacion de capacidades mateméticas de los estudiantes”.
Todo esto va de la mano con el cambio y la megora en todo o relacionado con la
calidad en los procesos de ensefianza por parte del docente, los cuales estén dirigidos
alos estudiantes con autismo para trabajar aspectos sociales, estas actividades pueden
ser gecutadas utilizando la mayor iniciativa y creatividad posible, usando materiales
gue se utilizan para meorar los procesos que enmarcan las actividades educativas
dentro de las aulas de clase.

Los recursos didacticos dentro de la atencion a nifios con autismo son
importantes al momento deponer en practica actividades pedagogicas dentro y fuera
del aula de clases, tomando en cuenta que estas se encargan de proporcionar
mecanismos que consoliden el manejo de los procesos de ensefianza por parte de los
docentes, ofreciéndole aternativas de aprendizaje a nifio y permitiendo que este
aprenda alavez que se divierte, logrando asi un aprendizaje significativo.

Este trabajo de investigacion esta adscrito a la linea de investigacion Disefio,
redisefio, transformacion y propuestas curriculares, la temética es Procesos de
Aprendizaje y la subtemética es Estrategias.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Tal como lo plantea el Manual de trabajos de grado de especializacion técnica,
especializacion y maestria y tesis doctorales de la Upel Marco referencial: “es un
capitulo que incluye los antecedentes, la revision documental, los referentes tedricos,
las experiencias, € estado del arte, los aspectos conceptuales, 10s aspectos legales.
Dependiendo del tipo de investigacion, se pueden incorporar otros elementos
relevantes’ (p.39).

Para efectos de la presente investigacion se seleccionaron trabajos
relacionados con el fendmeno en estudio. De manera que, € contenido de |os trabajos
alos cuales se hace referencia en este capitulo sirva para contrastar con lo que emerja
en el presente estudio y nunca para generalizar con base a ellos. Es asi como las
investigaciones, teorias y trabajos presentados mas adelante solo hacen referencia a
las investigaciones més relevantes encontradas que abarca el contexto del fendmeno
gue se estudio.

A continuacion, se presentarén una serie de investigaciones redlizadas en €l
campo del trabgo desarrollado, entre ellas bases legales, bases tedricas y otros

estudios realizados en |os Ultimos afios.

Antecedentes de la I nvestigacion

En esta parte del estudio se revisaron investigaciones precedentes rel acionadas
con la problemética, se desglosa ademés informacion teodrica pertinente a la
investigacion. Segun Arias F. (2012), €l antecedente de la investigacion, se refiere

“Al estudio previo de tesis de grado relacionadas con e problema planteado, es decir,
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investigaciones realizadas anteriormente y que guardan alguna vinculacion con €l

problema en estudio”. (p38).

Ademés, se redliz6 una revision de los diferentes estudios y aportes
relacionados con el tema en cuestion sefialando de esta maneralo siguiente:

La docente Lépez I. (2019), En su trabajo publicado en la revista Educacion
Matematica en la Infancia titulado: Utilizando TouchMath para ensefiar nociones de
Aritmética a un nifio con TEA cuyo propoésito general fue describir una experiencia
didactica desarrollada con un nifio diagnosticado con TEA, (Trastorno de Espectro
Autista), en la ensefianza de las nociones basicas de Aritmética, tales como, los
numeros naturales, el conteo de los nimeros naturales, las relaciones de orden entre
los nimeros naturales. mayor, menor e igual y las operaciones de suma, resta y
multiplicacion. El resultado de esta experiencia fue exitoso, evidenciandose que €l
aprendizaje de las nociones basicas de Matemética, en este caso de la Aritmética
basica es completamente factible en algunos nifios y personas con TEA, si se emplean

los apoyos adecuados.

Esta investigacion es de sumaimportancia, ya que se comprueba através de la
misma que el nifio con autismo es capaz de adentrarse en las mismas éreas de
conocimiento que cualquier otro nifio y cumplir con los objetivos planteados siempre
y cuando se le proporcionen las estrategias adecuadas para pueda incorporarse con
igualdad de oportunidades que €l resto de los nifios.

Por otra parte, Dominguez J. (2021), en su trabajo de fin de grado de magister
en educacion primaria, este lleva por titulo Mateméticas y autismo: Algunos métodos
del proceso ensefianza-aprendizaje, redlizado para optar a grado de magister en
educacion en la universidad de la Laguna en Espaia. En este Trabgjo €l autor analizé
distintas fuentes bibliograficas en relacion con |os procesos de ensefianza-aprendizaje
de aumnos y alumnas con Necesidades Educativas Especiales y, de manera méas
particular, con aplicacion a la metodologia de la ensefianza de las mateméticas en

cuanto a alumnado de Educacion Primaria con autismo se refiere.
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Se revisaron distintos métodos que han probado su utilidad al respecto,
destacando la necesidad de un mayor andlisis en aquellos casos de trastornos del
espectro autista para los que, lamentablemente, € numero de trabgjos de
investigacion especializados no son tan humerosos como en otros casos en los que las
discapacidades son de otro tipo. En e mismo se hizo una revision de la bibliografia
existente en relacion con e proceso de ensefianza-aprendizaje para este tipo de
alumnado, poniendo especial énfasis en algunos de |os model os efectivos existentes.

Las conclusiones obtenidas por € autor conllevan a observar desde una dptica
critica en relacion a los estudios realizados con nifios con autismo en su caso en
Espaiia y en Venezuela. Parte de los resultados obtenidos en esta investigacion
apuntan a la respuesta efectiva que pueden dar los nifios con autismo ante un area tan
complgja como la matemética, estd relacionada con la cantidad y calidad de
estrategias que & docente sea capaz de implementar para alcanzar los logros o metas
propuestas en € aula de clases.

En este sentido, el mismo hace énfasis, en lo importante de comprender la
importancia de |a ensefianza de las matematicas en nifios con autismo, principal mente
contenidos tan necesarios como la suma o adicion en esas etapas que son
determinantes para la formacién posterior de los nifios, ademas de ofrecer una

cantidad importancia que pueden servir de referencia a futuros trabajos en esta area.

También, Vergara M. y Correa L. (2023), En e articulo publicado en la
revista Venezolana de Investigacion en la Matemética, titulado: Aprendiendo
numeros del 1 al 10 utilizando metodologia ABA: caso de un nifio con Autismo.
Describen que. El aprendizaje de las matematicas en los nifios durante sus primeros
afnos de vida les ayuda a desarrollar la l6gica, la resolucion de problemas, €
pensamiento l6gico-abstracto y a entender situaciones socio-culturales del medio
donde se desenvuelven. Los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) de
Nivel | presentan dificultades en la adquisiciéon de este conocimiento debido a que
tienen problemas con la funcién simbdlica, la comunicacién, € lenguaje ora vy

lenguaje escrito; lo cual les impide tener pensamientos reflexivos concretos y
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operaciones mentales simples como contar y establecer relaciones de correspondencia

entre objetos iguales o diferentes.

El objetivo de este trabajo es realizar un andlisis cualitativo relacionado con la
forma en la que un nifio de 3 aflos y 3 meses, diagnosticado con TEA de Nivel 1,
aprende los nimeros del 1 a 10. Se utiliza la manipulacion de material concreto y
metodologia ABA en sesiones de aprendizaje auditivo-simbdlico que son dirigidas
por una educadora especial y un grupo interdisciplinario con amplia experiencia en
estos casos. Se concluye que es posible que e estudiante aprenda de forma rapida y
sencilla la relacion simbolo-cantidad y simbolo-pronunciacion de este objeto de
estudio, alamisma edad cronol6gica de un nifio regular.

Para esta investigacion se realizo un estudio de caso cualitativito descriptivo
basado en técnicas ABA, que se le aplicd a un nifio de tres afios y tres meses, cuyo
diagndstico médico es Autismo en la nifiez y que coincide con la definicion de TEA
de Nivel | propuesto por la DSM-V. Entre los comportamientos presentados por €l
participante del estudio para ser ubicado en este nivel se encontraban: déficit de
socializacion, intereses restringidos y retraso en el lenguaje expresivo.

La conclusion ala cual se llegd en este trabagjo fue la siguiente: Al iniciar la
intervencion pedagogia apoyada en la metodologia ABA, Caeb presentaba
problemas de atencion sostenida y dividida, 1o cual tenia repercusiones negativas en
el aprendizaje de los nimeros del 1 a 10, por lo que agunas de las sesiones de
aprendizaje fueran dificiles de mantener durante 30 minutos, siendo necesario en
estos casos suspenderlas y reprogramarlas. Ta situacion ocasiond gque antes de
cada sesiOn se realizara una intervencion en su comportamiento paralograr una buena
predisposicion, mediante la realizacion de unadieta sensorial, que consistia en
actividades agradables, disefiadas a la medida de las necesidades del nifio (por
giemplo, escuchar musica infantil y bailar), con e fin de proporcionarle la
estimul acion necesaria para prepararlo de manera positiva en €l aprendizagje de lo que
se iba a ensefiar.

A pesar que, La metodologia ABA es una terapia de tipo conductua que se

aplica a personas diagnosticadas con autismo. Esta se basa en los principios de la
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teoria del aprendizaje y los utiliza para mejorar conductas o reducir conductas no
adecuadas (desadaptativas), habilidades, destrezas y aptitudes fundamentales y
necesarias para desenvolverse exitosamente en el medio y la sociedad que nos rodea
(Mebarak et a., 2009). Es importante resaltar que todas las herramientas que se
puedan utilizar y que sirvan de alternativas para la ensefianza de estos nifios, pueden

representar un aporte valioso para futuras investigaciones como la que serealiza.

Otra investigacion de relevancia para este estudio fue la redizada por
Figueredo, X (2024). Su trabgjo titulado: Uso De La Investigacion-Accion Como
Método De Ensefianza Y Aprendizaje De La Matemética En El Segundo Afio De
Educacion Media. Presentado para optar a grado de magister en Investigacion
Educativa de laUniversidad de Carabobo.

Con esta investigacion se pretende lograr de los docentes la aplicacion de una
didactica de las Organizaciones matematicas entre los niveles. organizaciones
matematicas a ensefiar y organizaciones matematicas efectivamente ensefiadas,
desarrollando, los docentes de aula, la investigacion accién. Es un estudio
fundamentado en la teoria antropoldgica de lo didéctico para la comprension y
mejoramiento de los actos de ensefianza y los procesos de aprendizaje de las
matematicas. Esa investigacion promueve formular conjeturas en torno a las
relaciones en la praxeol ogia matematica.

Se pretende lograr buena comprensién en las actividades de la accion docente
y su relacion con las dificultades enfrentadas por los estudiantes en e proceso de
aprendizaje de la matemética, y se concluye, que estas pueden estar asociadas a la
organizacion matemética propiciadas por 1os docentes para que sea reconstruida por
las y los estudiantes, ya que es posible revisar los componentes del saber: saber
hacer, saber conocer, saber convivir y saber ser, como categorias a desarrollar
actividades en las acciones de aprendizaje de la matematica. Se trata de una
investigacion de enfoque cuantitativo, no experimental, de campo, descriptiva, con
carécter funcional antropologica. Las actividades de este trabajo se cumpliran con la
observacion no participante, andlisis de contenido y andlisis documental, con lo cual

se harala descripcion.
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Esta investigacion se articula con la que presento ya que toma en
consideracion la ensefianza de la matematica a través de un método que pasa a ser mi
metodologia de investigacion como lo es la investigacion accion articulandose
perfectamente en ambos indicadores y Sirviendo de apoyo tanto para reforzar
conceptos relacionados con la matemética como para reforzar conocimientos en

relacion alainvestigacion accion participante.

Asi mismo, Cervera, J. (2023), en su trabgjo titulado Aprendizaje matemético
en aumnado con autismo un acercamiento desde la resolucion de problemas y el
pensamiento funcional Esta tesis doctoral presentada para optar a grado de doctor en
la Universidad de Cantabria, Espafia Se centrd en el aprendizaje mateméatico en nifios
con autismo desde dos enfoques: |a resolucion de problemas aritméticos verbalesy el
pensamiento funcional.

Tuvo como proposito general describir las habilidades mateméticas en
términos de competencia matematica y estrategias de resolucién de problemas
aritméticos verbales y establecer asociaciones entre dichas habilidades y funciones
cognitivas en aumnado con autismo. Desde € punto de vista metodolégico se
presentaron dos estudios: uno de tipo exploratorio y descriptivo, y uno comparativo.
El primer estudio describe la competencia matemética mostrada por ocho estudiantes
sin discapacidad intelectual, en términos de conocimiento formal e informal. Se
describen las principales dificultades observadas, y se proporcionan posibles pautas
de ensefianza.

Dado que la competencia matemética temprana es un predictor de futuros
aprendizajes mateméticos y de otros contenidos, es necesario continuar investigando
y profundizar en metodologias eficaces que ayuden a los aumnos con autismo a
desarrollar una competencia matematica informal en edades tempranas que les
permita avanzar hacia futuros aprendizajes en matematicas formales. En esta linea,
actualmente estamos llevando a cabo un estudio con tres nifios con autismo para
ayudarles a adquirir € principio de cardinalidad utilizando la secuencia concreta-
representacional-abstracta (CRA). El segundo estudio aborda otro aspecto importante
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del pensamiento matemético informal, que son las estrategias informales que emplean
los alumnos cuando se enfrentan a problemas aritméticos verbales.

En este segundo estudio presento un andlisis detallado de las estrategias
empleadas por 10 estudiantes con autismo con y sin discapacidad intelectual al
resolver problemas aritméticos verbales de estructura multiplicativa. Se describen las
estrategias mas frecuentes observadas, y las principales dificultades de los
participantes. Por ultimo, el tercer estudio andiza las estrategias utilizadas en la
resolucion de problemas multiplicativos en alumnos con y sin autismo y establece
asociaciones entre el tipo de estrategia, €l éxito en la resolucion de problemas y
algunas habilidades cognitivas como la flexibilidad y la teoria de la mente. En esta
tesis presento estudios de distinta naturaleza y con participantes con autismo de
distintos perfiles cognitivos con la intencién de ofrecer una vision panordmica de la
problematica del aprendizaje de las matematicas en este dlumnado. En este trabajo se
concluyé lo siguiente: Se debe mirar hacia la implementacion de estas metodologias
en €l aula de educacion general con € fin de promover la inclusiéon de los alumnos
con autismo con € resto de sus comparieros.

Por un lado, las metodol ogias mostradas alo largo de esta tesis doctoral, como
la MSBI y la representacion multiple, son metodologias flexibles y adaptativas y
encajan, por tanto, en un modelo inclusivo, pues pueden ser llevadas a aula ordinaria
de manera que cada alumno reciba € nivel de apoyo que necesite. Ademas, es
necesario que los profesores generalistas y especialistas conozcan estas y otras
metodologias de ensefianza de las matematicas que se han mostrado eficaces en
alumnos con autismo. Con todo, se necesita seguir profundizando en los aspectos que
pueden tener un impacto en lamejora del conocimiento matemético de este alumnado
y, por tanto, en su calidad de vida.

Calderon Bajana, C. (2024). En su trabgjo titulado El razonamiento 16gico
matematico en estudiantes con Trastornos del Espectro Autista para optar a grado de
magister en mateméticas de la Universidad Bolivariana de Ecuador. El presente
trabajo responde ala necesidad de disefiar estrategias innovadoras especificas paralos

estudiantes con Trastornos del Espectro Autista, asi como gecutar intervenciones
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efectivas dirigidas a desarrollar € razonamiento |6gico matematico, tan importante
para su desenvolvimiento en lavidadiaria.

Teniendo en cuenta ello €l objetivo general fue proponer una estrategia
didéctica para el desarrollo del razonamiento |6gico matematico en un estudiante con
Trastornos de Espectro Autista La investigacion fue de tipo descriptiva,
metodoldgica y de campo donde se combinaron métodos tedricos y empiricos. La
estrategia didactica propuesta se caracteriza por su cardcter inclusivo 'y
contextualizado a tener en cuenta las particularidades del entorno donde se
desenvuelve e estudiante y sus potencialidades individuales, lo cua facilito el
proceso de aprendizaje, asi como un mayor interés y motivacion. El andlisis de los
resultados luego de la aplicacion en la practica se realizd mediante un estudio de caso
donde se pudo constatar el fortalecimiento del pensamiento |6gico matematico en €l
estudiante a partir de una mayor estimulacién siendo capaz de relacionar e identificar
con claridad y precision los nimeros del uno al diez, utilizando sus representaciones
simbdlicas, asi como mejorar su comportamiento, comunicacion y tiempo de

concentracion en la actividad, entre otros avances.

Este trabgjo se relaciona, ya que examina, como € razonamiento 16gico
matematico influye en el resultado académico de |os nifios con autismo, esto deja ver
la importancia de este tipo de investigaciones en el acceso de areas tan complejas
como la matemética en las escuelas y cdmo los nifios con autismo pueden afrontar
esto modelos de aprendizaje a su vez que los docentes experimentan nuevos model os

de ensefianza que van a complementar su background educativo.

Bases Tedricas

Teoria Del Constructivismo Social De Lev Vygotsky (1979)

La Investigacion que se presenta estd sustentada en distintas teorias del

aprendizaje, que s bien es cierto, son concebidas como estudios que pretenden
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describir los procesos por medio de los cuales los hombres y los animales aprenden.
En virtud de lo expuesto anteriormente, se concreta el estudio de la teoria propuesta
por Lev Vygotsky sobre € constructivismo social donde el texto Lev Vygotsky (s/f)
establece que dentro de la misma existe un aspecto resaltante que es la zona de
desarrollo proximo. En lo sucesivo ZDP: ... se refiere a espacio, brecha o
diferencia entre las habilidades que ya posee €l/la nifio/a y 10 que puede llegar a
aprender a través de la guia 0 apoyo que le puede proporcionar un adulto o un par
més competente... El concepto de la ZDP se basa en la relacién entre habilidades

actuales del nifio y su potencial.

La zona de desarrollo proximo se centra en €l andlisis de las précticas educativas
y en el disefio de estrategias para la enseflanza. En cada estudiante existe una zona
que esta proxima a desarrollarse, y es ali donde € docente debe situar los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Es en esta zona, donde se desencadena la construccion de
conocimientos y se avanza en € desarrollo, en la que € docente centra su ayuda para
realizar la actividad.

L as afirmaciones anteriores coinciden en que, por medio de la utilizacion de
diferentes estrategias pedagogicas € estudiante es capaz de mejorar las habilidades
gue ya poseiay aunado a €llo, es capaz de empezar a desarrollar aguellas habilidades
gue no disponia utilizando como herramienta motivacional los juegos. De acuerdo a
conocimientos previos, se considera que el estudiante con autismo cuando ingresa la
escuela dispone de ciertas habilidades, que si bien es cierto varian de una persona a
otra, pudiendo determinar la probabilidad de desarrollarlas en mayor o en menor
grado.

Esta situacion, se ve reflgjada entonces en las habilidades para leer, escribir,
sumar, restar, y otras habilidades que poseen los estudiantes con autismo, estos,
manifiestan dentro de las actividades del area de matematica la necesidad de
disminuir las deficiencias que presentan ante la gjecucion de gjercicios mencionados
anteriormente. En relacion con las observaciones anteriores, es necesario mencionar

que se considera como la estrategia pedagdgica mas adaptada a las necesidades
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provistas la utilizacién de juegos y/o actividades ludicas, ya que esta permitira a
estudiante con autismo disfrute plenamente de sus habilidades mientras que interactta
con sus comparieros de clase, esto debido a la comodidad que experimenta al entrar
en confianza con este elemento.

Una de las razones por la que esta perspectiva tedrica constituye un referente
en este estudio, es porque visualiza e mundo de la socio-motricidad como una teoria
acerca del conocimiento y del aprendizaje, considerando a mundo como un proceso
dindmico. A su vez que acentla la participacién activa de la persona que aprende para
comprender y dar sentido alainformacion.

De ali que, @ planteamiento de base en este enfoque describe larealidad o €l
conocimiento los cuales son creados por € propio individuo, fundamentando sobre
experiencias personales previas y del conocimiento actual, enfatizando que la
construccion interna del conocimiento se lleva a cabo principalmente a través de un
aprendizaje activo por parte del educando. Ramirez (1994) establece una posicion
filosofica que se inclina sobre tres teorias. la sociolégica (realidad socia), la
filostfica (el valor de los significados) y la psicolégica (interaccidn). Este modelo
cuenta con las siguientes caracteristicas: Los profesores, maestros y entrenadores se
convierten en facilitadores del aprendizaje y presentan actividades de solucion de
problemas mediante las cuales los educandos descubren los principios basicos de la
creatividad generadoray constructora de nuevos conocimientos.

Ademas, e constructivismo aun cuando es la interpretacion persona de un
individuo, esta constituido por multiples perspectivas como situaciones y
condiciones. Por lo tanto, es una teoria de aprendizaje para la Educacion, para la
matematica de manera especificay paralos nifios con alguna condicion, en especial s
forman parte de la neurodiversidad porque e conocimiento no se descubre, se
construye, el nifio con autismo en este caso construye su conocimiento a partir de su

propiaformade ser, pensar e interpretar lainformacion.

El proceso de comunicacion va con la expresion corpora: El proceso de
recreacion en el nifio se relaciona con la creatividad y los juegos ludicos; y los

procesos relacionados con lo socia del ser humano se refiere a movimiento como
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uso socia dando la oportunidad al nifio para que se divierta y disfrute a la vez que
aprende. Dentro de este marco, el constructivismo es un producto de la interaccion

social, delaculturay el movimiento.

Al respecto Silvero (2010), resalta los aportes de Vygotsky en € sentido que
todos los procesos psicol 6gicos superiores. Comunicacion, lenguaje, razonamiento y
otros, se adquieren primero en un contexto socia y luego se internaizan. En tal
sentido, e desarrollo social (cultural), tiene como funciones. primero, a escala social,
entre personas (interpsicolégicas); y mas tarde, a escala individual, un proceso
interpersonal queda transformado en otro intrapersonal. Por consiguiente, en las
actividades corporales, 10s logros se construyen conjuntamente en un sistema social,
con la ayuda de herramientas integrales y el contexto social donde ocurre la actividad

cognitiva.

Teoria Constructivista de Jean Piaget (1.969)

El constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la
investigacion psicoldgica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean
Piaget (1952), Esta teoria intenta explicar cudl es la naturaleza del conocimiento
humano, e constructivismo asume que nada viene de nada, es decir que cada
conocimiento previo da nacimiento a conocimiento nuevo. Esta teoria esta
estrechamente relacionada con la investigacion porque tiene la premisa que
incursionando al nifio desde temprana edad actividades que tiendan a desarrollo de
su inteligencia corporal, € nifio dentro de su actividad en clase (hacer y explorar) va

creciendo y va desarrollando su inteligencia general.

Ademas, es reconocida porgue se centra en la percepcion, la adaptacion y
manipulacion del entorno que lo rodea, conociéndose por ello la teoria de las etapas
del desarrollo. El ser humano adquiere conocimiento, 1o construye, lo desarrolla. La
teoria del desarrollo cognitivo de Piaget se refiere ala naturalezay el desarrollo dela
inteligencia humana. Su propulsor fue e suizo Jean Piaget (1896-1980). Para €

25



desarrollo cognitivo era una reorganizacion progresiva de los procesos mentales que
resultan de la maduracion biologica y la experiencia mental. Por consiguiente,
consideraba que cada nifio se desarrollaba a su propio ritmo, ellos construyen una
comprension del mundo gue le rodea, luego experimentan discrepancia entre lo que
ya saben y lo que descubren en su alrededor. Piaget expone cuatro etapas del

desarrollo cognitivo. Estas son:

1 Etapa sensorio-motora o sensomotriz (edad 0 — 2 afos): esta etapa trata de la
primera fase del desarrollo cognitivo, € nifio adquiere control motor y aprendizaje
acerca de los objetos fisicos. Define esta etapa como la obtencion de conocimiento a
partir de lainteraccion fisica con el entorno inmediato. 2. Etapa Preoperacional (edad
2 — 7 ainos): en esta etapa el nifio comienza a desarrollar las habilidades verbales. De
igual manera empieza a ganar la capacidad de ponerse en el lugar de otro, actuar y
jugar siguiendo roles ficticios y utilizando objetos de caracter smbdlico. 3. Etapa de
las operaciones concretas (edad 7 — 12 afos): es la etapa del desarrollo cognitivo
donde se empieza a utilizar 1al6gica para llegar a conclusiones validas y dar inicio al
asentamiento de conceptos abstractos. 4. Etapa de las operaciones formales (edad 12
— 15 afos): Piaget consideraba que a esta edad se desarrollaba las habilidades
sistematicas y l0gicas del razonamiento y que es a partir de ese momento que era
posible pensar, analizar y manipular deliberadamente esquemas de pensamiento
utilizando & razonamiento hipotético deductivo.

Las personas con Sindrome de Asperger, como cualquiera persona
neurotipica, al relacionarse desde nifio con el deporte, hacen que este forme parte de
su filosofia de vida, adquiriendo metodol 6gicamente las destrezas motoras necesarias
para ir construyendo € desarrollo de sus valencias fisica como lo son: la
coordinacion, € equilibrio, la flexibilidad, la agilidad, la resistencia, la velocidad,
entre otros. En consecuencia, puede adquirir y desarrollar todos los elementos
técni cos — tacticos necesarios de un deporte individual y colectivo.

A través de las investigaciones redlizadas por Piaget se ha evidenciado que;
La ensefianza de la matemética otorga los procesos de pensamiento |égico-

matematico puestos en manifiesto en la historia de la educacion. En 1991, Carraher y
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Schlieman en su obra “En la vida diez, en la escuela cero”, reconocen que "Piaget
fue, entre los estudiosos de la Psicologia, quien mas contribuy6 para que se llegara a
reconocer que la légica y las matematicas pueden ser tratadas como formas de
organizacién de la actividad intelectual humana' (p. 14).

Los investigadores referenciados previamente, muestran como el nifio aprende
y desarrolla matemética mediante actividades fuera del aula. Partiendo de lo anterior,
y Segun Castelnuovo, E. (1970) "la educacion matemética debe partir de lo concreto,
considerar laidea genera y llevar alos estudiantes hacia lo abstracto” (p. 64). En este
sentido, el aprendizaje de las matematicas que se lleva a cabo en el aula es una
actividad entre la matematica organizada (conocimiento matemético formal) y la
matematica como disciplina, un momento de interaccién a medida que los estudiantes

aprenden.

Por su parte, Fernandez (2007) agrega que: Con respecto al pensamiento
|6gico matemético, este permite agrupar la facultad para forjar ideas de interpretacion
anica, utilizar representaciones mateméticas para expresar dichas ideas y comprender
los acontecimientos del medio a través de los conceptos mateméticos. En este sentido,
el planteamiento propuesto por Piaget (1997) se basa en que € pensamiento de
cualquier nifio atraviesa una serie de estadios en un orden establecido, a medida que

crecen gradualmente | as estructuras | 6gicas que |o componen.

Teoria Del Aprendizaje Significativo de David Ausubel (1968)

Segun este autor € aprendizaje esté representado por una reestructuracion de
los esquemas que el estudiante posee en su estructura de conocimiento, ademas de las

ideas y conceptos que este trae consigo.

Ausubel considera a estudiante como un procesador permanente y activo de
informacion, de alli que para €l aprendizaje es organizado y sistematico, propone una
explicaciéon por lo general, tedrica del proceso de aprendizaje y toma en

consideracion la motivacion permanente del participante. Para Ausubel la variante
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mas importante esta relacionada con y que centra su atencion en € aprendizaje del
nifio es aquel donde este conoce, expresa: “... determinese 1o que el dumno ya sabey
enséfiese en consecuencia...” (p. 188). De alli que, €l concepto mas importante que
este autor plantea es e de aprendizge significativo, este ocurre, cuando la
informacion novedosa se articula con las ideas propias de afianzamiento para fijar
esta nueva informacion la cual esta predeterminada en la estructura mental del que

aprende.

Parafraseando a Ausubel (1968) e Aprendizagje Significativo es un proceso
por medio del cual una nueva informacion se relaciona con un evento importante de
la estructura cognitiva del nifio, es decir, aprende de manera significativa cuando, este
aprendizaje ocurre a través de una interaccion de la nueva informacion con laideaya
adquirida en su estructura de conocimiento, 1o que representa una asimilacion de
nuevos aprendizajes concatenados con los ya existente para formar una estructura
cognoscitiva, sistematica, nueva y diferenciada. En sintesis e aprendizaje
significativo sucede cuando un nuevo contenido se relaciona con la estructura
cognoscitiva del nifio que aprende.

Caracteristicasdel Aprendizaje Significativo

Dimension A: Modo en que se adquiere lainformacion.
Recepcion:

- El contenido se presenta en su formafinal.

- El alumno debe internalizar en su estructura cognitiva.
- No es sinénimo de memorizacion.

- Propio de etapas més avanzadas del desarrollo cognitivo en la forma de
aprendizaje verbal hipotético sin referentes concretos (pensamiento formal).

- Util en campos establecidos del conocimiento.
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Descubrimiento:

- El contenido principal a ser aprendido no se da, € estudiante tiene que

descubrirlo.
- Propio de laformacion de conceptos y solucién de problemas.
- Puede ser significativo o repetitivo.

- Propio de las etapas iniciales de desarrollo cognitivo en el aprendizaje de

conceptos 'y proposi Ciones.
- Util en campos de conocimiento donde no hay respuestas univocas.

Dimensién B: Modo en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva
del aprendizaje.

Significativo:
- La informacion nueva se relaciona con la ya existente en la estructura

cognitiva de forma sustantiva, no arbitrariani al pie delaletra

- El estudiante debe tener una disposicion o actitud favorable para extraer el

significado.
- El nifio posee |os conocimientos previos o conceptos de anclaje pertinentes.
- Se puede construir un entramado o red conceptual
Repetitivo:
- Consta de asociaciones arbitrarias, a pie delaletra
- El estudiante manifiesta una actitud de memorizacion de lainformacion
- El participante no tiene conocimientos previos o no |os encuentra
- Se puede construir una plataforma o base de conocimientos factuales

- Se establece unarelacion arbitraria con la estructura cognitiva
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El aprendizaje significativo orienta € desarrollo de las estructuras del
conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva informacion y las ideas
previas de los estudiantes, asi pues, se obtiene una reestructuracion de las
percepciones, ideas, conceptos y esquemas Se convierte en un proceso en € que los
estudiantes adquieren nuevos conocimientos a relacionarlos con los saberes y las
experiencias previas. Esto se interpreta como: cuando un alumno aprende una
informacion, esta es asociada a la que ya posee y, como resultado, ambas cambian: se

anade lainformacion nuevay se reestructura la antigua

Condicionesideales para que suceda el Aprendizaje Significativo

En relacion a material:

- Relacionabilidad no arbitraria

- Relacionabilidad sustancial / estructuray organizacion (significado 16gico)
En relacion a estudiante:

- Disposicion o actitud

- Naturaleza de su estructura cognitiva

- Conocimientos y experiencias previas (significado psicol 6gico)

Fundamentacion Tedrica

Visiéon Retrospectiva del autismo como fendmeno social y antropol 6gico

El Trastorno del Espectro Autista o (T.E.A.) forma parte de los Trastornos
Generalizados del Desarrollo. Fue descrito por € Dr. Leo Kanner en 1943 como
Psicosis infantil, luego autismo infantil precoz hasta llegar a concepto que hoy
conocemos, algunas veces se conoce como “ Sindrome de Kanner” gracias a pionero
en los estudios de este trastorno. Se caracteriza en particular por un algjamiento o
falta de respuestas conductuales al ambiente, severas dificultades de comunicacion,
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tanto en el desarrollo del lengugje como en la integracion con otras personas el
autismo ha sido una de las patologias més estudiadas durante los Ultimos sesenta

anos.

En relacién alo anterior Leo Kanner, tras una investigacion en la que estudio
los casos de once (11) nifios que mostraban la extrafia particularidad de un extrafio
aislamiento, a una edad tan temprana como era e primer afio de vida, dentro de este
sindrome encontrd ciertos rasgos distintivos, entre ellos la falta de relacion de estos
nifios con las personas que se hallaban a su alrededor. Una de las caracteristicas del
nifio con autismo, es la deficiencia en el lenguaje, aunque algunos autores describen
el autismo como “Invariabilidad del Entorno”, o sea, son nifios que poseen una
superestructura mental que los inquieta y los fastidia con todos los cambios que

sufren en sus rutinas.

Segun la Autism Society of América (2000), el autismo es un trastorno
complejo del desarrollo que aparece tipicamente durante los tres primeros afios de
vida, afectando mas alos varones que a las nifias en unarelacion de 3 a 1. Los nifiosy
adultos con autismo muestran dificultades en la comunicacién verba y no verbal,
interaccion social y actividades de juego y diversion, Ademéas podrian mostrar
movimientos corporales repetitivos (aleteos de manos y balanceos), respuestas
inusuales a las personas 0 apego inadecuado a objetos, y ademas podrian resistirse a
cambio de rutinas. Una parte importante del concepto del autismo fue creado por la
sociedad a través de los medios de comunicacion, en algunas pelicul as se consideraba
autista aguella persona para la cua las otras personas resultan opacas 0O
impredecibles, aguella persona que vive como ausente, mentalmente ausente o las
personas presentes y que por todo ello, se siente incompetente para predecir, regular y

controlar su conducta por medio de la comunicacion.

Al respecto Rivieri, A. (1997) sefiala “El autismo son puertas cerradas. ES un
fendémeno real y grave, gue exige un tratamiento largo, complejo y paciente, en €l que
no se producen milagros portentosos sino avances’ (p.65). A partir de los anos

sesenta, se acuiio € término Trastornos Generalizados del desarrollo (TGD). Se
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comenz0 a comprenderlos como ciertas capacidades infantiles (socializacion,

comunicacion e imaginacion).

Lejos de constituir un problema Unico, se identificaron trastornos diferentes;
se reconocio la presencia de cuadros parciales, se aprecio la variabilidad de los
sintomas con la edad y €l grado de afectacion; se describio su asociacion con otros
problemas del desarrolloy se aceptd de manera précticamente universal que se debian
a problemas relacionados con un malfuncionamiento cerebral. (http://www.
aspau.org/el-autismo/definicion-de-autismo/) En los dltimos afios se incorpora €l
término Trastorno del espectro Autista (TEA) reemplazando a Trastorno generalizado

del desarrollo.

En 2012 se prevé la publicacion del DSM-V, la quinta edicion del Manual de
Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales de la Asociacién Americana de
Psiquiatria. Desde hace anos, los mayores expertos internacionales se han estado
reuniendo en grupos de discusion organizados arededor de los diferentes trastornos
incluidos en el DSM-IV. Agrupados por areas tematicas de discusién, han analizado
las actuales categorias diagnosticas desde diferentes perspectivas. La propuesta de
estos expertos augura muchos cambios en la categoria Trastornos Generalizados del
Desarrollo para e futuro DSM-V. Esta propuesta no es definitiva y esta abierta a

sugerencias razonadas de cualquier profesional.

Segun e Manual de Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales de
la Asociacion Americana de Psiquiatria (2012): El trastorno autista se convierte en €
anico diagnostico posible de la actual categoria diagnéstica TGD y pasa a llamarse
Trastorno del Espectro de Autismo. Por tanto, la propuesta supone eliminar €l resto
de categorias diagnésticas (Sindrome de Asperger y TGD-NE, entre otras) como
entidades independientes, ademas de sacar explicitamente el Sindrome de Rett de los
actuales TGD. El cambio de nombre trata de enfatizar la dimensionalidad del
trastorno en las diferentes areas que se ven afectadas y la dificultad para establecer

limites precisos entre |os subgrupos.
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Segin e manual antes mencionado los criterios diagnésticos del futuro
Trastorno del Espectro de Autismo cambian respecto a los actuales criterios del
Trastorno Autista. Se propone fusionar las ateraciones sociales y comunicativas,
manteniéndose €l criterio referido alarigidez mental y comportamental. Los criterios
propuestos son:

1. Dificultades clinicamente significativas y persistentes en la comunicacion social,
gue se manifiesta en todos los sintomas siguientes. a.  Marcada dificultad en la
comunicacion no verbal y verbal usada en lainteraccion. b. Ausencia de reciprocidad
social. c. Dificultades para desarrollar y mantener relaciones con iguales apropiadas

parael nivel de desarrollo.

2. Patrones repetitivos y restringidos de conducta, actividades e intereses, que se
manifiestan en, por a menos dos de los siguientes sintomas: a.  Conductas
estereotipadas motoras o verbales, o comportamientos sensoriales inusuales. b.
Adherencia excesiva a rutinas y patrones de comportamiento ritualistas. c. Intereses

restringidos.

3. Los sintomas deben estar presenten en la infancia temprana (aungue pueden no
manifestarse por completo hasta que las demandas del entorno excedan sus

capacidades). Se deben cumplir loscriterios1, 2y 3.

El diagnostico se completar4 especificando agunas caracteristicas de la
presentacion clinica (severidad, competencias verbales...) y caracteristicas asociadas

(presencia de trastornos genéticos asociados, discapacidad intelectual, epilepsia..).

El retraso del lengugje deja de considerarse un sintoma definitorio del autismo
(no es ni universal ni especifico), sino un factor que afecta a la manifestacion de los
sintomas. Asi, € autismo es un trastorno complgo del desarrollo que aparece
tipicamente durante los primeros tres afios de vida. Los nifios y adultos con autismo
muestran dificultades en la comunicacion verbal y no verbal, interaccion socia y
actividades de juego y diversiéon. El desorden les hace dificil la comunicacion con

otrosy relacionarse con e mundo exterior.
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Ademas, podrian mostrar movimientos corporales repetitivos (aleteo de
manos, balanceo, entre otros), respuestas inusuales a las personas 0 apego inadecuado
a objetos, y ademas podrian resistirse al cambio derutinas. De acuerdo alo expuesto
por DSM-V (2012) en la quinta edicién del Manual de Diagndstico y Estadistico de
los Trastornos Mentales de la Asociacion Americana de Psiquiatria “las
caracteristicas esenciales del trastorno autista son la presencia de un desarrollo
marcadamente anormal o deficiente de la interaccion y comunicacion sociales y un
repertorio sumamente restringido de actividades e intereses.” Por tanto, consiste en un
trastorno profundo del desarrollo que afecta las capacidades de relacion,
comunicacion y flexibilidad del comportamiento.

Sin embargo, es importante sefidlar que un porcentaje elevado de estos nifios
pueden integrarse a la escuela con e apoyo respectivo y con la realizaciéon de las
respectivas adaptaciones curriculares los nifios pueden participar en sus clases en
igualdad de condiciones tal es el caso de la poblacion estudiada. Ademés, a manera
de contraste esta lo sefialado por Marin, F. (2013): “los nifios que estan afectados por
dificultades similares en la reciprocidad socia y la comunicacion, y presentan un
patron restrictivo de conductas aun sin ser estrictamente autistas, necesitan los
MiSMOos servicios y tratamiento gque las personas con autismo. Ademas, en estos nifios
también pueden observarse variaciones en e grado e intensidad de afectacion” (p.
21).

Seguin la guia para la atencion educativa del espectro autista (2001): “Son un
conjunto de trastornos del desarrollo (Trastorno Autista, Trastorno de Asperger,
Sindrome de Rett, Trastorno Desintegrativo y Trastorno del Desarrollo no
Especificado) que aparecen siempre dentro de |os tres primeros afnos de vida del nifio
o lanifiay que se caracterizan por unas importantes ateraciones en las &reas de la
Interaccion Social, la Comunicacion, la Flexibilidad y la Imaginacion”. (p.4), de aqui
la importancia del abordaje de estos estudiantes porque pueden estar en las
instituciones educativas desde muy temprana edad, y el docente debe estar a tanto de
las caracteristicas mas resaltantes de estos para su adecuada atencion. Bésicamente,

estas alteraciones consisten en:
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- Socializacion: dificultades para entender e mundo de los pensamientos, en la
interaccion social, las emociones, creencias, deseos, tanto los genos como los
propios. Esto interfiere en la interaccion social, en la capacidad de autorregularse

emocionamente y provoca ausencia de interés por compartir.

- Comunicacion: incapacidad para comprender el propio concepto de comunicacion y
su aplicacién tanto a la interaccion como a la regulacién del propio pensamiento.
Emplean la comunicacion fundamentalmente para pedir o rechazar, no para
compartir. Muchos no tienen lengugje oral. Los que |o tienen, hacen un uso repetitivo

y estereotipado del lenguaje o de los temas que les interesan.

- Comprension: dificultad para entender y dar sentido a la propia actividad, abstraer,

representar, organizar su pensamiento, conductay entender la de los demas.

- Imaginacion: importantes dificultades para utilizar juguetes apropiadamente,
especialmente los simbdlicos, realizar juegos de representacion de roles o

Imaginativos.

Actuamente, el autismo se define segin e DSM V (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders de la American Psychiatric Association)
como: “la dificultad persistente en el desarrollo del proceso de sociaizacion
(interaccion social y comunicacién socia), junto con un patron restringido de

conductas e intereses, dentro de lo cua se incluyen restricciones sensoriales.”

Todas las dteraciones mencionadas anteriormente son necesarias de
considerar al momento de incorporar a nifio en un aula donde la mayoria de los
estudiantes no presentan ninguna condicién, ya que e docente debe redlizar las
respectivas adaptaciones para que €l nifio con autismo pueda acceder en igualdad de
oportunidades a curriculo escolar en especia en areas tan importante para el ser

humano como la matemética.
Caracteristicas de las personas con Trastornos del espectro Autista

La Organizacion Mundial de la Salud (2019) refiere que las personas con

Trastornos del Espectro Autista (TEA) tienen un grado de ateracion en €
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comportamiento social, la comunicacion y e lenguaje; y también un repertorio de
interés y actividades restringidas, estereotipadas y repetitivas. Los diferentes estudios
epidemiolbgicos realizados sobre los trastornos del espectro autista han venido
ofreciendo unas cifras muy variables.

Segun la guia para la atencién educativa del espectro autista (2001): alrededor
de 25 de cada 10.000 nacidos padecen algun trastorno de esta naturaleza. Dentro de
esta poblacion, 1os estudios publicados en la Gltima década, €l mayor nimero de casos
es el de las personas con sindrome de Asperger (caracterizadas por un nivel cognitivo
y de lengugje ora cercanos a la normalidad y por un mayor interés hacia la
interaccion social). El numero de hombres con trastornos del espectro autista es muy
superior a de mujeres (aproximadamente 4 por 1).

Segun Garcia, L. (2015): “las personas con TEA tienen en comin algunas
caracteristicas, que varian segun el sujeto, la severidad del cuadro y en ocasiones
dependen de la estimulacion ambiental. Algunas de €ellas son: excelente memoria para
determinadas cosas, presentan una expresion inteligente (buen potencial cognitivo),
tienen dificultades para ssimbolizar, para pasar de un pensamiento concreto a uno
abstracto, para desarrollar juego simbdlico, bgja tolerancia a los cambios y a la
frustracion, hipersensibilidad a los estimulos, mutismo o lengugje sin interaccion
comunicativa real, no entienden las ironias, evidencian limitaciones en la actividad
espontanea, realizan movimientos poco coordinados con € cuerpo, presentan
dificultades para establecer y mantener relaciones afectivasy sociales’ (p. 127).

Gran parte de estos nifios pueden ser integrados a un aula “regular”,
mostrando niveles de adaptacion extraordinarios y en muchos casos superando las
expectativas individuales y de su grupo, de ali que, Garcia, L. (2015), considera lo
siguiente: “A partir de la implementacion de la Ley de Educacion N° 24.195 de
Argentina, los centros educativos comunes debieron asumir el compromiso de recibir
a personas con discapacidad en sus aulas, en su mayoria nifios con autismo en escuela
primaria bésica’ (p.127). En Venezuela sucedio algo similar a raiz de la
promulgacién de la Ley Para las Personas con Discapacidad. (2007, 05 de Enero).
Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela. N°38.598, Enero 05, 2007,
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en la cua se establece la obligatoriedad de ofrecer a las personas con discapacidad
una educacion de calidad e igualdad de oportunidades.

Por su parte, Borsani M. (2007) afirma: “ La integracion implica reconocer la
diversidad, valorar las diferencias humanas, aceptarlas dentro de un contexto social,
que ofrece a cada uno de sus miembros las mejores condiciones para e maximo
desarrollo de sus capacidades poniendo a su acance los mismos beneficios y
oportunidades’ (p. 141). Lo anteriormente expuesto es consecuencia del principio de
normalizacion, es decir € derecho de las personas con discapacidad a participar en
todos los ambitos de la sociedad, recibiendo € apoyo que necesitan en el marco de las
estructuras comunes de educacion, salud, empleo, ocio y cultura, reconociendo los
mismos derechos que € resto de la poblacion. La integracion educativa debe formar
parte de una estrategia general cuya meta sea alcanzar una educacién de calidad para
todos.

Ademas, Barthélémy, Fuentes, Howlin, van der Gaag, (2019): € autismo es
un trastorno del desarrollo neurolégico causado por una disfunciéon prenatal del
Sistema Nervioso Central caracterizado por otros sintomas que se presentan desde la
infancia, tales como: comunicacion e interaccion social deficitaria, 'y
comportamientos e intereses restrictivos y repetitivos. Puede cursar, ademas, con
afectacion del lengugje y las funciones gecutivas, trastornos de déficit de atencion
con o0 sin hiperactividad (TDHA), trastorno obsesivo compulsivo (TOC),
discapacidad intelectual (DI), trastornos de la personalidad, etc

Presencia del nifio con autismo en la escuela

En el dambito educativo, el concepto de integracion escolar, no se reduce a la
simple presencia fisica de estudiantes con autismo, en los centros educativos
comunes, sino gue se refiere a proceso continuo y dindmico, que implica educar
juntos a los nifios y jovenes con esta condicion en el aula ordinaria, proporcionando
un marco social y educativo adecuado, mediante la realizacion de adecuaciones

curriculares que permitan e acceso al curriculo regular y de ser necesario, la
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presencia de un docente sensibilizado que posibilite el pleno desarrollo del sujeto en
funcion de su individualidad, de sus posibilidades y capacidades desviando la mirada

del no poder hacia el poder.

Es decir, este término hace mencion a la puesta en préctica de diversas
metodol ogias con diferentes niveles de concrecion y de resultados, para hacer posible
gue un nifio con autismo pueda ser incorporado en una escuela comun. La educacion
inclusiva se basa en los mismos fundamentos de la educacién regular, asentada en
que todos los nifios y nifias de una determinada comunidad aprendan juntos,
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales (Booth,
2000).

Proveer lainclusion escolar de un nifio con TEA, méas que garantizar un cupo
en € sistema educativo, es establecer précticas de ensefianza que logren,
efectivamente, concretizar esa posibilidad. La educacion inclusiva, se ha establecido
como un reto y una responsabilidad a nivel global para garantizar una educacion
equitativay de calidad para todos, atendiendo tanto ala diversidad de personas como
de contextos. Calvo (2013). En paises como Ecuador, segin Castro et a. (2024), no
existen datos referentes a la proporcion de nifios y jovenes escolarizados con TEA,
sin embargo, cada dia, es més frecuente estos casos en las aulas de escuelas y
colegios.

Es fundamental disponer de un proceso de inclusién apropiado para nifios con
TEA, ya que todos merecen recibir una educacion de calidad, sin importar sus
diferencias. La inclusion educativa asegura que los nifios con TEA puedan acceder a
oportunidades educativas y alcanzar su maximo potencial. Ademés, les brinda la
posibilidad de desarrollarse socia y emocionamente a ser incluidos en entornos
educativos regulares, 1o que les permite interactuar y socializar con sus comparieros.
De esta manera, se fomenta el desarrollo de habilidades sociales, promoviendo la
aceptacion y la empatia, y se reduce la estigmatizacion y el aisamiento socia.Se
puede afirmar que, la integracion escolar es una parte importante de la integracion
més amplia, la integracion social. La integracion escolar segin Garcia, L. (2015):

“implica dar una oportunidad a aquellos nifios que presentan autismo, de integrarse a
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la comunidad educativa, sin distincion de sus potencialidades, habilidades, intereses,
formas de apropiarse del aprendizaje, sus ritmos de trabajo, aprendiendo de acuerdo a
sus capacidades y desarrollandose en un ambito calido y arménico en conjunto con su
sociedad y cultura’ (p. 127).

Para ello se plantea la necesidad de involucrar alas personas con discapacidad
mas ala de la escuela, la integracion conduce a un nuevo concepto, basado en la
solidaridad, aceptacion de las diferencias y respeto lo cual produce una nueva
metodologia, fundamentada en la diferenciacion continua de la ensefianza cada sujeto
tiene un punto de partida distinto en la escolaridad y debera ser guiado por caminos
diferentes y manteniendo su propio ritmo hacia la adquisicion de sus objetivos de

aprendizagje.

Por lo antes expuesto, es importante que los docentes se formen pensando en
la escuela de la diversidad y reconozcan esta modalidad basada en la heterogeneidad.
La presencia del nifio con autismo en la escuela es entre otras cosas proporcionar a
cada nifio con esta condicion el tipo de educacion mas apropiada en el entorno menos
restrictivo y més normalizado posible, buscar aternativas capaces de ayudar a los
profesores de lainstitucion para satisfacer |as necesidades de |os estudiantes, unificar
las estrategias de educacion especializada de manera que todos |os nifios puedan tener
las mismas oportunidades educativas, es decir, reconocer, admitir y aceptar las
diferencias individuales entre los alumnos.Al entrar en el ambito educativo el nifio
con autismo comienza a presentar matices distintos ante lo cual se requiere
conceptualizar otros indicadores de nivel educativo como por ejemplo problema de
aprendizaje los cuales se presentan en algunos nifios con autismo o0 no, cuyas
destrezas del desarrollo, éxito académico, adaptacién social, secundariamente en €
desarrollo y crecimiento emocional se encuentran comprometidas. Lo anterior trae
como consecuencia deficiencias en el pensamiento perceptivo y linguistico.

Seguin Ramirez, P. (2015): “Esta deficiencia puede aparecer en cualquier nivel
del desarrollo”. (p. 80), el autor sefidado con anterioridad concluyo que los
problemas de aprendizaje se relacionaban con e rendimiento, la capacidad y la

imposibilidad de adquirir los aprendizajes bésicos para lo cual se requiere enumerar
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ciertas caracteristicas definitorias, tienen un limitado repertorio de temas de

conversacion, |les cuesta respetar turnos para hablar.

Por otra parte, es necesario acotar que, El aprendizaje en la escuela dénde se
encuentran integrados nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) suele ser
diferente a de aquellas aulas [lamadas “regulares’, en las aulas integradas segun las
observaciones realizadas € nifio con autismo juega con elementos como: € silencioy
laverborrea, prestar atencion a los comentarios de los demés, poseen lenguaje formal
y preciso. Ademas, entre las observaciones realizadas presentaban las siguientes
caracteristicas. comparte poco con los compafieros, realiza copia de pizarra de
manera lenta causando frustracion por no terminar a tiempo; asi mismo se observa
gue se adapta a las normas del aula, se mantiene sentado realizando las actividades

asignadas, sigue instrucciones sencillasy complejas.

Adaptaciones curricularesen el nifio con autismo en la escuela regular

El entorno que generalmente rodea a todo estudiante del sistema escolar tiene,
frecuentemente, una serie de caracteristicas que dificultan su comprension y
adaptacion por parte del alumno con trastornos del espectro autista, especialmente
éstas:

— Presencia de estimulos sensoriales excesivos, en cantidad o intensidad, sobre

todo estimul os sonoros.

— Bagjo nivel de estructuracion espaciotemporal del propio entorno fisico y las

actividades que en €l serealizan.

— Uso predominante de las instrucciones verbales en la comunicacion entre

adultos y nifios.

Por tanto, la primera necesidad educativa del estudiante con trastornos del
espectro autista consiste en la adaptacion del entorno escolar, en la medida de lo

posible, mediante la eliminacién o reduccién de estas caracteristicas que impiden, o
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dificultan gravemente, la adaptacion, entendiendo por adaptacion los gjustes que
podamos redlizarle a un programa de gercicios para que las personas con
caracteristicas particulares como los nifios con autismo puedan acceder, con las
mismas oportunidades que cualquier otra persona, recordemos gue la educacion es un
derecho de todo ser humano independientemente de su raza, sexo, condicion social,

fisicao mental.

Modelo General de Adaptacion elaborado por Willianson D.C. (1988)

Uno de los modelos de adaptacion més utilizados es € de Willianson, este
esguematiza el modelo general de adaptacion en |a participacion deportiva, por medio
de un triangulo, en cuyo centro sitUa los objetivos de la participacion y en cada uno
de los vértices | os tres aspectos béasicos que van a condicionar dichos objetivos; Estos
aspectos basicos estan representados por: El perfil General de la Persona, Las
implicaciones de la enfermedad, y las necesidades especificas de la actividad.

PERFIL DE LA PERSONA

OBJETIVOS DE PARTICIPACION

IMPLICACIONESDE LA ENFERMEDAD NECESIDADESDE LA ACTIVIDAD

MODELO GENERAL DE ADAPTACION A LA PARTICIPACION DEPORTIVA ELABORADO
POR WILLIANSON D.C. 1988

Este modelo ha sido adaptado en diferentes ambitos, siendo el educativo en el cual se

gjusta ala perfeccion:
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Objetivos de Participacion

El objetivo de participacion para los efectos de este trabajo se define como la
razon por la cua € nifio recibe clases de matemética, € objeto, la razén de ser de
dicha actividad, es importante que e docente que gjecuta tenga claro cua es objeto de
participacion del nifio en la clase, ya que en esta medida podra conocer mas los
alcances del nifio dentro del grupo. El objetivo de participacion esta anclado al marco
legal venezolano ya que tanto la Ley Organica de Educacidn como la Constitucion de
la Republica Bolivariana de Venezuela plantean |a obligatoriedad de la educacién, es
decir, es un derecho que poseen todos los nifios y nifias y es un deber que deben

cumplir como ciudadanos.
Perfil de la Persona

En lo que respecta a perfil es importante conocerlo ya que es un medio que
permite profundizar en e nifio y vaorar sus limitaciones y potencialidades o
alcances. En este caso para levantar € perfil tomaremos como punto de partida,
algunas caracteristicas generales de la persona con autismo. De acuerdo a lo expuesto
por la DSM IV (1994) “las caracteristicas esenciales del trastorno autista son la
presencia de un desarrollo marcadamente anormal o deficiente de la interaccion y
comunicacion sociadles y un repertorio sumamente restringido de actividades e
intereses.” Por tanto, consiste en un trastorno profundo del desarrollo que afecta las
capacidades de relacion, comunicacion y flexibilidad del comportamiento.

Las conductas propias de este sindrome comienzan a manifestarse antes de
los tres afios de vida, desconociéndose hasta ahora sus causas. Las principales
caracteristicas que presenta la persona con autismo son: dificultad para usar €l
lenguaje o ausencia de é; indiferencia al medio que lo rodea; desconocimiento de su
propia identidad; falta de comunicacion con otras personas; ausencia de contacto
visual; incapacidad para jugar y ssimbolizar su realidad con el juego; movimientos
repetitivos 'y estereotipados; falta de iniciativa propia.
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Es necesario sefialar y segun las observaciones realizadas |os nifios objetos de
estudio presentaban estas caracteristicas en clase: - resuelve de manera rapiday sin
dificultad las operaciones de suma; sin embargo, - tarda un poco mas pararesolver las
sustracciones que son de dos cifras debido a que se equivoca en el conteo y al borrar
generaen €l nifio irritacién o que provoca que el nifio finalice la actividad de manera
tardia. Ademas, generalmente los estudiantes con trastornos del espectro autista,
tuvieron un desarrollo normal o incluso superior de algunas funciones cognitivas,
tales como las capacidades oculomanuales, la motricidad gruesa y fina, la memoria
mecanica. Cuanto mejor estaban desarrolladas estas funciones, mayor fue su

competencia ala hora de desenvolverse en clase.

Ademas, las peculiaridades cognitivas de estos estudiantes impiden la
aparicion de una serie de funciones que se desarrollan de forma esponténea, es decir,
sin necesidad de ensefianza explicita en la poblaciéon general. La educacion formal
tiene entre sus finalidades la de favorecer € proceso de ensefianza en areas como la
matemética. Estos escolares necesitan que sean incluidas en su adaptacion curricular
de modo explicito, ya que de lo contrario no se desarrollaran o lo harédn escasamente.
Estan claramente recogidas en el curriculum educativo las funciones de relacién con
el propio cuerpo y & mundo fisico y socia. El curiculum debe contemplar €l
desarrollo de las funciones cognitivas que permiten al nifio acceder a mundo de las
mentes, a las funciones de humanizacion, denominadas por Angel Riviére citado en
guia paralaatencion educativa del espectro autista (2001) actividades de tercer nivel:

— Comunicacion, especialmente la comunicacion social.
— Mentalismo, o capacidad para “leer las mentes’.

— Juego eimaginacion.

— Flexibilidad y adaptacién alos cambios.

Estas capacidades, que requieren un mayor impulso en la préctica educativa,
son importantes para todos |os escolares, pero imprescindibles en la ensefianza de los

nifios y nifas con trastornos del espectro autista.
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Implicaciones del autismo en €l aprendizaje de la adicion matematica segun los
enfoques educativos

En paises como Espafia El nimero de personas con autismo ha ido creciendo
Concretamente, entre los afios 2011-2012 y 2017-2018 este nuimero se ha
incrementado un 118% segun el registro sociodemogréfico de la Confederacion
Autismo Espafia (2019, 29 noviembre). Este mismo registro muestra un abandono
significativo a finalizar la Educacién Secundaria comparado con los indices de
continuidad del resto del alumnado sin autismo.

Es por esto que estudios recientes proponen ciertas intervenciones que han
tenido éxito, trabajando, en particular, las mateméticas y las conductas de los
participantes, porque aunque el autismo en muchos casos se asocia con fortaleza en
las mateméticas (Baron Cohen, Wheelwright, Burtenshaw, Hobson, 2007) y (Chiang,
Lin, 2007), existe alrededor de un 25% de las personas con TEA (incluyendo en estas,
el autismo) que presentan dificultades en el aprendizaje de las mateméticas, como se
menciona en (Mayes, Calhoun, 2003) y en (Williams, Goldstein, Kojkowski,
Minshew, 2008).

Es importante sefialar que, uno de los objetivos primordiales de la educacion,
es e desarrollo cognitivo del nifio y que e pensamiento légico forma parte de la
misma base de este desarrollo, la matemética se convierte en un elemento de
fundamental importancia en la educacion de todos los nifios (Cascallana, 1988).
Existen aspectos basicos de las mateméticas, como la adquisicion de la nocién de
numero, saber contar y las operaciones aritméticas basicas como la suma o adicion,
constituyen elementos esenciales en la busgueda de |a autonomia e independencia de
cada sujeto en sociedad.

Hoy, la investigacion en educacién matematica parece haber trascendido los
estrechos mérgenes de andlisis del acto educativo, para privilegiar las explicaciones
derivadas del consenso en las visiones de todos |os integrantes de esa comunidad de
investigadores. Sin embargo, estos grupos han aportado a la indagacion educativa en

el &rea una cantera inagotable de situaciones didacticas en todos los niveles y
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modalidades del sistema, que sirven de sustento a la integracion de las diversas

perspectivas que buscan explicar €l acontecer mateméatico en la escuelainclusiva.

Partiendo de lo anterior, se puede afirmar que, la actuacion del profesor en la
facilitacion de los procesos del aprendizaje en € aula es primordial, y ali se enmarca
la ensefianza y aprendizaje de la matemética escolar. En la tarea de propiciador y
promotor del aprendizaje, el maestro, en opinion de Carrillo (2000), pone en juego
sus concepciones epistemol dgicas sobre la adicién mateméticay sobre su ensefianzay
aprendizaje, las cuales conforman un factor decisivo capaz de promover o no el
interés de los estudiantes por la asignatura 'y sus metodos de andlisis, 10 que puede
tornarse en fortalezas u obstaculos para € desarrollo de la praxis educativa y €
crecimiento profesional del docente. La investigacion en educacion matemética
parece haber trascendido los estrechos margenes de andlisis del acto educativo en
nifios convencionales es decir, que no presenten alguna condicion que impida €l
normal desenvolvimiento del mismo en la escuela, para privilegiar las explicaciones
derivadas del consenso en las visiones de otros integrantes en el aula que si pueden
tener una condicion como el autismo.

Sin embargo, grupos de investigadores han aportado a la indagacion
educativa en la matematica una cantera inagotable de situaciones didacticas que
sirven de sustento a la integracion de las diversas perspectivas que buscan explicar €l
acontecer de la adicion en la escuela con nifios con autismo.

Para visualizar las implicaciones de los diferentes enfoques tedricos de la
psicopedagogia y la neurociencia que a su vez explican € desarrollo cognitivo,
metacognitivo y afectivo del nifio con autismo en e proceso de ensefianza de la
adicion, se simplificaran estos en el cuadro siguiente:
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Enfoque Psico -

Implicaciones del autismo en €l aprendizajedela

Educativo adicién matematica
Divide € cerebro en dos hemisferios: derecho
importante en e proceso de aprendizae,
especialmente en los primeros afos de educacion en
L el nifio con autismo. El izquierdo se comunica con
Hemidlerios  Cerebrales alabras, con nimeros, con ldgicay con laciencia. El
Sperry (1973) P : ’ gicay

nifio con autismo a través de hemisferio légico
visualiza simbolos abstractos como letras y nimeros
y no tiene problemas para comprender problemas
abstractos.

Cerebro Triuno MacLean
(1980)

El cerebro humano est4 formado por tres sistemas
neuronales interconectados. Reptilico, Limbico y
Neocortesa donde se asienta el pensamiento, el
cerebro neocortical es e responsable del lenguaje
simbdlico, padre del pensamiento abstracto y madre
de ideas, inventos y generalizaciones. En €l neocortex
se desarrolla una serie de células nerviosas, dedicadas
a la produccion de lenguaje ssimbdlico, a la funcion
asociada alalectura, laescrituray la aritmética.

Inteligencias
Gardner (1987)

Multiples

Amplia e campo de lo que es la inteligencia y
reconoce que la inteligencia cognitiva no lo es todo.
Describe por lo menos ocho tipos de inteligencias
entre la que destaca la Inteligencia Légico
Matematica: La cual permite calcular, medir, evaluar
propociciones e hipétesis y efectuar operaciones
matematicas complegjas, es la que por lo generd
desarrollan algunos nifios con autismo los cuales son
presentados como genios.

Inteligencia  Emocional
Salovey y Mayer (1996)

Es en la educacién infantil es € nivel educativo en €l
que mas se puede influir en e desarrollo de
capacidades cognitivas, afectivas, motivacionales y
sociales, en € nifio con autismo aln se encuentran en
desarrollo su sistema nervioso, su psiquismo y su
personalidad.

La afectividad va configurando la personalidad de los
nifios con autismo, laforma de valorarse y su relacion
con los deméds. Este enfoque apunta hacia un
aprendizaje afectivo el cua se refiere a los recursos
afectivos internos de los estudiantes los cuales son de
vital importancia en su rendimiento en la escuela.

Disefio: Suarez Dorelys (2025)
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Luego de mostrar este cuadro vale la pena sefidar que, la educacion se ha
nutrido de la psicologia como ciencia y en educacion se han adoptado conceptos
proveniente de esta o de campos auxiliares los mismo han sido de gran valor para
encontrar respuesta a la complgjidad del funcionamiento del cerebro humano en
especial en nifias y nifios con aguna condicion como es e caso de los nifios con
autismo, dentro de este contexto se explica de manera sincrética el desarrollo y
optimizacion de los procesos cognitivos, metacognitivos y afectivos, los modelos y
paradigmas tedricos del &rea de la neurocienciay de la psicologialo cual permite una
mejor comprension de como el nifio con autismo logra la adquisicién de su

aprendizaje en especia en areas como |la matematica.

La matematica desde su dimension universal: Un lenguaje accesible para los

estudiantes con autismo

Entre las asignaturas impartidas en la escuela una de las mas aceptadas por €l nifio
con autismo integrado, es la matemética ya que las caracteristicas de esta area
parecen favorecer e aprendizaje en estos nifios ya que existe un aparente sensibilidad
de estos hacia aquellas actividades que se realicen de manera individual y donde €l
pensamiento concreto este ala orden del dia. Al respecto, Gervarter, (2016) concluye
gue: “con una apropiada intervencion, siendo esta necesaria en muchos de los casos
donde se trabaje con autismo, ya que es de suma importancia trabajar |as mateméticas

de una manera distinta con este alumnado” (s/p).

Por su parte Morsanyi, Handley y Evans, (2009), Sugieren que. “el alumnado con
autismo ha demostrado en diferentes estudios que parece no utilizar heuristicosy que
su pensamiento |0gico-matematico es mas avanzado que e estudiante general” (p.
57). También hay otros autores gque dan una interpretacion diferente, es decir, que €
mejor pensamiento matematico defendido en los anteriores estudios no se debe a una
mejor capacidad de entendimiento o mayor comprension matematica, Sino a un

problema en la contextualizacion del problema.
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Ya se ha planteado en diversos trabajos realizados que para mejorar el
aprendizaje de nifios con autismo en diferentes areas, incluyendo la matematica hay
gue tener en cuenta sus necesidades de aprendizaje es lo que Willianson (1988), [lama
necesidades de la actividad, sobre todo en personas con esta condicion que apesar de
tener un mismo diagnostico varian considerablemente de un tipo de autismo a otro, es
decir, cada persona tiene sus propias caracteristicas y necesidades, dependiendo de
sus caracteristicas cognitivas, conductuales o problemas asociados (discapacidad
intelectual, hiperactividad, etc). Se hacen necesarias, por tanto, la creacion de
estrategias y respuestas pedagogicas que ayuden como docentes a desarrollar un
proceso de ensefianza-aprendizaje eficaz y apropiado que favorezca la inclusion del
alumnado con autismo en |los centros educativos ordinarios. De ali laimportancia de
mostrar algunos métodos comprobados a través de los cuales aprenden con mayor
facilidad los nifios con autismo.

- Metodologia Montessori: Esta metodologia se puede sustentar y resumir en
cuatro elementos basicos: la educacion naturalizada, la maestra como guia, un
ambiente preparado y un material adaptado (Montessori, 1937).

- Instruccion basada en esguemas. La base de la instruccion basada en
esguemas o gque propone es € aprendizaje de un esquema visual para cada
tipo de problema (Bruno, Polo-Blanco, Gonzalez, 2020). En el caso de
alumnado con autismo, el objetivo de los esquemas es asociar la idea de
reparto con un esguema visual, que le sea conocido a alumno/a en cuestion, a
modo de pictograma manipulativo. En esta metodologia se anaiza
profundamente el significado seméantico de los problemas matematicos a
resolver. Con este fin, el alumnado realiza un esgquema visual para cada tipo
de problema (Rockwell, Griffin'y Jones, 2011). Utilizaunarutinaen lacua €
alumnado, una vez haya aprendido la estructura del esquema, solo debe
rellenarlo con los datos dados en e enunciado del mismo, lo que les servira de
ayuda para encontrar la operacion necesaria para obtener la solucion del

problema.
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- Metodologia de modelo basado en lo conceptual: Con este método se
representan las relaciones conceptuales del problema a través de un esquema
con formato de ecuacion. Dependiendo de los datos que €l estudiante cologque
en la ecuacion, podra decidir qué operaciéon debe realizar para resolver €l
problema. Las mismas autoras estan trabajando en la actuaidad en la
aplicacion y el andlisis del uso de este tipo de metodologia en alumnado con
TEA.

- El méodo TEACCH: Cabe destacar que en este método €l pilar fundamental
es la Ensefianza Estructurada, la cual se refiere a la organizacion de un
espacio, ya sea en el centro o0 en su propio hogar, que tenga sentido, siempre
partiendo de los intereses, necesidades y estilos de aprendizaje que
caracterizan a alumnado con TEA. Para poder llegar a utilizar el sistema de
ensefianza estructurada se establecen unos requisitos como se recogen en €l
estudio (Pernia, Ibahez, 2014), dichos requisitos son: una reorganizacion
fisicadel aula, la utilizacion de agendas, horarios personales y € desarrollo de

diferentes sistemas de trabgjo.

Es necesario destacar que, con estos métodos se busca una manera mas atractiva,
efectiva y simple de resolver los problemas, |0 que conlleva a unos meores
resultados y a manegjo de los niveles de frustracion a la hora de enfrentarse a
problemas mateméticos. En el caso del autismo, se evidencia que e material
manipulativo favorece la adquisicién de conocimientos, trasladando |os problemas de

|o abstracto alo concreto.

Segun Marin, F. (2013): “La intervencién psicoeducativa de nifios con trastorno
del espectro autista ha desarrollado sin duda una gran cantidad de programas que
podemos clasificar basicamente bajo dos criterios, segin el modelo subyacente, 0

segun el areafuncional en la que se centralaintervencion” (p. 211).
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Plan de estrategias como alternativa en la ensefianza de la matematica en la
escuela basica

Uno de los pilares fundamentales en la escuela moderna es la planificacién, ya
que esta garantiza sistematizacion en los procesos que realiza € docente en la
escuela, al respecto Murdick, (1994). Considera que, “La planificacion es un proceso
de toma de decisiones para alcanzar un futuro deseado, teniendo en cuenta la
situacion actual y los factores internos y externos que pueden influir en €l logro de los
objetivos'. (p.57). Asi mismo Jiménez, (1982). Explica que, la planificacion es €
punto de partida de cualquier proyecto exitoso, permitiéndonos una excelente toma de
decisiones, logrando que la organizacion tenga un mejor futuro, mediante la fijacion

de objetivos alargo plazo, que le permitan desarrollarse como institucion. (p. 67)

De alli que, la planificacién escolar ha sido la piedra angular que acompafia al
docente en e logro de sus metas institucionales y hasta profesionales, desde hace
algun tiempo autores como Mintzberg (1991), atraparon €l concepto empresarial de
planificacion estratégica y lo compartieron con € mundo educativo, e autor antes
citado planteo su concepcion sobre la estrategia, afirmando que: “es e patron o plan
gue integran las principales metas y politicas de una organizacion estableciendo la

secuencia coherente de las acciones aredizar” (p. 72).

El mismo autor sefiala que la estrategia se entiende como: “todas aquellas
acciones que son planteadas por una organizacion en respuesta o anticipacion a los
cambios en su ambiente externo, consumidores y competidores.” (p.76). La estrategia
busca mejorar una posicion frente a cualquier situacion escolar, mediante la
administracion de recursos humanos y materiales, ademés del valor individual que
posee cada estudiante o participante del proceso de aprendizaje. En el dmbito escolar
las estrategias pueden representar la expansion geogréfica, la diversificacion, la
adquisicion, e desarrollo de planes y programas, la transversalidad educativa que

permite la asociacién de los diferentes contenidos que manegja el nifio en la escuela.

Segun Igor Ansoff (1980), gran tedrico de la estrategia, la planificacion

estratégica se inicia en la década de 1960 y la asocia a los cambios en los impulsos y
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capacidades estratégicas, otros autores, sefialan que, la planeacion estratégica como
sistema de gerencia emerge formalmente en los afios setenta como resultado natural
de la evolucion del concepto de planeacion. La aternativa que plantea la planeacion
estratégica consiste en un andlisis del entorno, permite hacer un andlisis de lamision,
propdsitos, y estrategias para e cumplimiento de los objetivos, la obtencién de
resultados y € grado de satisfaccion de las necesidades de los usuarios, se enfoca
hacia metas determinadas, ayuda a una organizacion a realizar mejor su trabajo; en
otras palabras, la planeacion estratégica, es una disciplina orientada a producir
decisiones fundamentales y acciones que forman y guian la razén de ser de una
organizacion, lo que hace y porqué lo hace, con un enfoque a futuro.

La planeacion estratégica en la escuela basica se puede definir como como €l
arte y ciencia de formular, implantar y evaluar decisiones interdisciplinarias que
permitan ala escuelallevar a cabo sus objetivos, es decir, es un proceso utilizado para
determinar cuales son principales objetivos de una institucion educativay los criterios
que presidiran la adquisicion, uso y disposicion de recursos en cuanto a la
consecucion del aprendizaje en los nifios. La planeacion estratégica es e esfuerzo
metddico y consecuente de una escuela o institucion para establecer sus objetivos,
politicas y estrategias y disefiar su plan a corto, mediano y largo plazo con €l fin de
obtener resultados favorables en la misma, de alli que, Steiner, G. (1983). Afirma
que: “Todo plan estratégico de cada institucién debe ajustarse seglin sus necesidades,
objetivosy entorno” (p. 45)

Ventajas del Plan de estrategias

Son muchas las ventgjas que ofrece la realizacion y puesta en marcha de planes
estratégicos paramejorar y potenciar el aprendizaje de la matemética en los nifios con

autismo en unainstitucion entran las cuales se puede mencionar:

- Ofrece un marco para la toma de decisiones, debido a que le permite al
docente determinar las vias posibles de accion.

- El tiempo es mas largo que en cualquier otro tipo de planificacion
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- Da € sentido de coherencia e impulso a lo largo del tiempo para la toma de
decisiones en unainstitucion.

- Requiere actividades con orden y propoésito. Se enfocan todas las actividades
hacia los resultados deseados y se logra una secuencia efectiva de los
esfuerzos.

- Sefida la necesidad de cambios futuros. La planificacion ayuda a docente a
visualizar las futuras posibilidades y a evaluar los campos clave para una
posible participacion.

- Proporciona una base para el control. Este se gecuta para cerciorarse que la
planificacion estéa dando los resultados buscados.

- Estimula la realizacién. El hecho de poner los pensamientos en papel y
formular un plan, proporciona la orientacién y el impulso de realizar y lograr
los objetivos.

- Obliga a la visualizacion del conjunto. Esta comprension general es valiosa,
pues capacita al docente para ver las relaciones de importancia, obtiene un
entendimiento y obtiene cambios significativos en los estudiantes en un

menor tiempo del esperado.

Juegos sensorialesy autismo

Algunos estudios redlizados desde distintas perspectivas epistemol 6gicas
permiten considerar € juego como una pieza clave en € desarrollo integral de los
nifios y nifias con autismo, ya que guarda conexiones sistematicas con lo que no es
juego, es decir, con €l desarrollo del hombre en otros planos como son la creatividad,
la solucién de problemas, € aprendizaje de papeles sociales, entre otros. Segun
(Araujo, 2020) De las conclusiones de esos estudios se desprende que, “el juego es
una actividad vital e indispensable para el desarrollo humano, ya que contribuye a

desarrollo psicomotriz, afectivo-socia eintelectual” (p.35).

Son muchos los estudios realizados acerca de la importancia del juego como

elemento fundamental para €l desarrollo motriz y cognitivo en nifios con diferentes
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condiciones, en especial en € nifio con autismo, ademas existen diferentes tipos de

juego, los mas utilizados en la escuela son |os Ilamados juegos psicomotrices.

Segun Maian y Castellano (2009) citado en (Regalado, 2016), en lo que respecta
al juego implementado en el dmbito escolar destacan los Juegos Psicomotores, por su
parte Regalado, (2016). Afirma: “Cuando €l nifio avanza en seguridad, aparece la
denominada explosion motora. Se juega a saltar, a caerse, a gritar, a girar, etc., les
gusta experimentar con €l equilibrio y e desequilibrio, subiendo y bajando rampas.
Todas estas actividades van ayudando a definir el esquema corporal y ayudando alos
procesos de lateralizacion de las funciones’” (p. 56). Este autor en su taxonomia de

juego establece los tipos de juego psicomotores como sigue:

- Losjuegos de conocimiento corporal:
- Losjuegos motores:

- Losjuegos sensoriales.

Los juegos sensoriales o sensoriomotricidad, tal como lo establece Rubiales
(2014): “Son aguellos juegos en los que |os nifios gercitan los sentidos se denominan
juegos sensoriales. Los juegos sensoriales se inician desde los primeros dias del
nacimiento, generamente son juegos de gercicios especificos del periodo
sensoriomotor. Cabe sefialar que aqui juega un papel importante la coordinacion de
los sentidos con la coordinacion general de movimiento en el nifio. Los componentes

esenciales que brindan los juegos sensoriales seguin (Ocafia Chévez, 2014) son:
Cooperacion:

Esta ligada a la comunicacion, cohesion, confianza y desarrollo de las
capacidades de interaccion social. Y através de ellas |os nifios aprenden a compartir,
a tener empatia, preocuparse por los sentimientos de los otros y a trabgjar para tener
un buen relacionamiento.

Aceptacion:

Esta ligada a una elevada autoestima. En algunos de los juegos sensoriales

todos son aceptados por |0 que son y no por puntos que pueden conseguir.
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Compromiso:

Sentimiento de pertenencia, de ser parte de un todo. Sensacion de

contribucion y satisfacciéon de poder estar jugando.
Diversion:
Nunca debemos perder de vista cual es larazédn principal por la cual 1os nifios

participan de los juegos:. para divertirse.

Es importante destacar que, el juego favorece e desarrollo social y emocional
de los nifios con autismo, pues en este proceso tiene que aprender a jugar con otros
nifios, a compartir los juguetes, a respetar las reglas del juego, y ademas le sirve de
medio para expresar sus sentimientos. Desde que nace, el nifio se ve implicado en una
red social bastante compleja, en la que tiene que aprender arelacionarse, a cooperar, a
pensar, a sentir, etc. Muchos autores coinciden en afirmar que para el nifio lavida es
un juego Para Rubiales, (2014) La socializacion comienza desde el momento en €l
gue nace, en las relaciones con sus padres, educadores, a través de esta interaccion
comienza el proceso de socializacion.

En € colegio, e nifio con autismo tendra pocos cambios en el ambito de la
socializacion. Al principio jugara solo, con sus padres o con los educadores. A partir
de primer grado, se ird incorporando a juego con otros nifios. Aungue Ssu
egocentrismo no le va a permitir relacionarse con los iguales de una manera
apropiada, podemos encontrar nifios jugando en grupo, aunque cada uno de ellos
mantenga su juego de una manera individual. Los nifios en esta etapa se aglutinan
para jugar porque quieren el mismo juguete o participar del mismo juego y vienen de
ser el protagonista en casa para convertirse en uno mas del grupo, pero rara vez
comparten su juego con otros nifios. Los educadores no deben preocuparse si €l nifio
prefiere jugar solo.

Laactividad ludicafacilita el desarrollo socia del nifio con autismo, amplia el
encuentro con los otros y € entorno, le permite conocerse a si mismo, le ayuda a

empezar a conocer que hay normas de comportamiento. Asi, para el nifio es mas facil
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adaptarse a la sociedad. El contacto con otros nifios le sirve a éste para aprender a

resolver problemas cotidianos que se le presenten.

Fundamentacion L egal

La formacion de profesionales en las diferentes &reas del conocimiento debe
estar sustentada y articulada con el marco legal de nuestro pais, partiendo en primer
lugar de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, la cual define la
educacion como un servicio publico tal como lo establece el articulo 102 de la misma,
ademés plantea que lafinalidad de la educacién es el desarrollo del potencial creativo
de cada ser humano y el pleno gercicio de su personalidad en una sociedad
democrética basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacion social consustanciados con
los valores de la identidad nacional, con una vision latinoamericana y universal. Por

su parte, la Ley Orgénica de Educacion, establece en su articulo 4:

La educacién como derecho humano y deber social fundamental
orientada a desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones historicamente determinadas, constituye el ge central en la
creacion, transmision y reproduccion de las diversas manifestaciones y
valores culturales, invenciones, expresiones, representaciones y
caracteristicas propias para, apreciar, asumir y transformar larealidad.
Es importante destacar que este modelo se articulara con € sentido reflexivo y
filosofico tanto de la Constitucion Nacional como de la Ley Organica de Educacion
ya que es una invitacion a ser humano a la preparacion permanente y continua en

aspectos rel acionados con el desarrollo pleno de su personalidad.

Fundamentacién Social
En Venezuela, cada dia se hace méas evidente la necesidad de prepararse para
asumir la responsabilidad en €l uso adecuado de la comunicacion oral es decir, €l

lenguaje, y e lenguaje matematico por naturaleza no escapa de este, de manera
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especifica el uso de las matemédticas tanto de manera formal como informal sea cual
sea el contexto (una clase, una compra en el supermercado, la participacion en un
juego o deporte) por lo que las personas que mantienen un contacto directo con la
sociedad a través de la interaccién con el otro deben estar preparados, formarse y
alcanzar un desarrollo pleno a la hora de asumir este intercambio social como se
sefida en las lineas anteriores o con cualquier persona en genera, de dli la
importancia de estos programas educativos, ya que permitirdn a participante
comprender e fendmeno del aprendizaje desde cualquier dimensién o funcion que
desempefie en la sociedad, reflexionar sobre el significado del aprendizaje de las
matematicas jugando, divirtiéndose a la vez que aprende, ampliando el desarrollo del
lenguaje como una de las areas méas importante del ser humano, ya que la utilizacion
de un lenguaje adecuado permite un entorno de mayor adaptabilidad, sociabilizacion
y comunicacion en el ambito personal, laboral y social de cualquier contexto.

Fundamentacién Curricular

Este modelo estard basado en los elementos que componente la planificacién
por competencias considerando que los saberes que agqui se propondran estan
centrados en su totalidad en el participante convirtiéndose, este en nuestra razon de
ser, esta compuesto por un grupo de saberes y aprendizajes significativos los cuales
permiten desempefiar de manera integrada, reflexiva, responsable y efectiva acciones
concretas en escenarios educativos y personales trascendiendo el ambito tedrico,
contribuyendo con larealizacion de la persona desde |a préctica permanente.

El trabajo de inverstogacion, enfocado en la formacion de personas con gran
compromiso ético con el ecosistema al que pertenecey a cual se dirige, consciente de
la responsabilidad que trae consigo el uso de la matematica cuyo fin es afectivo,
inspirador, educativo, informativo o de entretenimiento, pero que siempre lleva
implicito un mensaje capaz de influir satisfactoriamente en el desarrollo integral de

una persona o de grupos de estas.
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Fundamentacion Psicoldgica

Una de las preguntas que mas se han Hecho los cientificos es ¢Como
Funciona € Cerebro Humano?, los especialistas en ciencias naturales o en
matematica de manera especifica han buscado siempre la forma de hacer llegar sus
conocimientos de una manera practica y divertida sobre todo a los nifios, de dli la
importancia de nuevos modelos centrado en los intereses y necesidades del nifio,
independientemente de su edad, sexo condicién socia, fisica o mental, de manera
particular la escuela inclusiva siempre ha estado en la busgueda de los el ementos que
favorezcan y potencien las adaptaciones curriculares dentro del aula y fuera de la

misma.

Es necesario destacar que en este proyecto surgiran nuevos elementos de gran
interés para la sociedad en genera y para cada ser en particular como integrante de
esta, entre estos nuevos elementos una mirada diferente a la enseflanza de la
matematica entrelazando las psiques (mente) y € lenguaje como elemento
fundamental en e desarrollo del ser humano desde un enfoque ecoldgico. Los
procesos de adquisicion del lenguaje matemético en las primeras etapas de desarrollo
salen a relucir como aspectos que inciden en edades posteriores y se hace necesario
reorganizar desde la introspeccion situaciones que guedaron por resolver para poder
vencer, miedos, fobias y otros aspectos socioemocionales que se manifiestan en esta
area ( matemética)
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CAPITULO 111

ABORDAJE METODOLOGICO

En este capitulo se presentd la naturaleza, del estudio en términos del enfoque
de la investigacion, la matriz epistémica, €l paradigma de la investigacion, método
escogido para el abordaje de la investigacion, ademas se contempla el disefio, tipo y
nivel que se acanzd en el estudio. También se presentan las fuentes de evidencias, 10s
sujetos de estudio, los informantes claves, los criterios de rigor cientifico, y por
ultimo se explico brevemente como se recogio y tratd la informacion que se presentd

en e informefinal, es decir, latesis.

Matriz Epistémica dela Razon Critica

Lamatriz epistémica segun Martinez (2012):

Es €l trasfondo existencia y vivencial, el mundo deviday, asuvez, la
fuente que origina y rige e modo general de conocer, propio de un
determinado periodo histérico-cultural y ubicado también dentro de
una geografia especifica, y en su esencia consiste en e modo propio y
peculiar que tiene un grupo humano de asignar significado a las cosas
y a los eventos, es decir, en su capacidad y forma de ssimbolizar la
realidad. (p. 64)

Esta investigacion se sustentd en la matriz epistémica de la razon critica. El
proceso de investigacion en esta matriz, de acuerdo a Martinez, da origen a tres tipos
de conocimiento los cuales estan regidos por: € interés técnico; €l interés practico y

el interés emancipatorio.
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El primero produce una racionalidad o conocimiento instrumental, siendo Util
para la manipulacion y el control del mundo fisico y social. El segundo, aprendemos
a interpretar € significado de las acciones de los seres humanos, estableciendo una
comunicacion entre el investigador y los sujetos de estudio. Finamente, € tercero
produce el conocimiento critico y de la accion. Desata una autorreflexion, generando
una critica ideol 6gica que producira un saber critico, haciendo de los seres humanos
mas conscientes y criticos de sus propias realidades, posibilidades y alternativas. (ob.
cit).

Paradigma de | nvestigacion

En funcién de los propositos del estudio, la investigacion se sustentd en el
paradigma socio critico € cual centra su interés en lograr un saber emancipador con
el propdsito de hacer ciencia critico-dialéctica. Al respecto, Diaz (2011) expresa que

este paradigma:

Aboga por la transformacion de las interrelaciones sociales, no solo
desde la interpretacion comprensiva de los fendmenos y problemas
situacionales, sino también por una comprension criticay reflexiva que
supere no solo €l interés practico en la creacion del saber de la corriente
fenomenoldgica y su paradigma interpretativo, sino la tentacion
controladora técnica de la corriente empirico-analitica que soporta al
paradigma positivista’. (p. 122).

Para el autor, el paradigma sociocritico no solo busca e significado de los
fendmenos naturales y/o sociales para comprenderlos —paradigma interpretativo- ,
sino gue pone de manifiesto € rasgo relacional; es decir, asume la comunicacion
consensuada y la reflexion critica de la situacion objeto de estudio, para accionar
sobre ella.En suma, este paradigma busca la reflexion, el cambio, la transformacion
para lograr emancipacion desde un todo participativo comunitario en € que €l
conocimiento es una construccion de todos los participantes en el proceso. Es una
hermenéutica inclusiva grupal y comunitaria en la busqueda del consenso para la

accion y lareflexion de los problemas existentes en larealidad.
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M étodo de I nvestigacion

El método del estudio estuvo bgjo los supuestos de la Investigacion Accion
Participativa (IAP), cuya idea central es lograr una espiral permanente de accion,
reflexion y aprendizaje comunitario permeada por la interpretacion y la comprension
critica'y consensuada del grupo investigador. Para ello, accionay reflexiona sobre la
realidad problemética, -con una vision emancipadora-, para generar los cambios, las
transformaciones y/o mejoras. Esta situacion coloca alos participantes en un contexto
espacio temporal en e que la redlidad de cada dia es originada a partir de las
experiencias que viven los autores como resultado de una problemética de un sujeto o
grupo de sujetos. (ob. cit.)

La IAP realiza investigaciones con € propdsito de aportar con su accién un
cambio o megjora en e dmbito donde se desarrolla € estudio, siendo estos espacios la
realidad propia y cotidiana de las personas que participan y se benefician de la
investigacion. De ali, que el circulo hermenéutico involucra a todos los participantes
de lainvestigacion através del dialogo reflexivo y consensuado, en cual se revaloriza
el carécter participativo, grupal einclusivo de todos en € proceso investigativo.

En relacion con la investigacion accion y segin Carr y Kemmis (1986), para
gue esta se dé deben darse tres condiciones necesarias y conjuntamente suficientes:

a) Que un proyecto se haya dado como una préctica social considerada
como una forma de accion estratégica susceptible de mejoramiento.

b) Que dicho proyecto avance a través de ciclos de planeamiento,
observacion, accion y reflexion, estando todas | as actividades puestas en
funcionamiento de modo critico y relacionado.

c) Que € proyecto implique en la practica a los responsables en todos y
cada uno de los momentos de la actividad ampliando gradualmente la
participacion en el mismo, para incluir a otros de los afectados por la

practicay mantener un control colaborativo del proceso.
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Disefio de la I nvestigacion

Segun Diaz (2011), la investigacion se desarrolla segun el disefio de la
Investigacién Accion Participante el cual consta de |as siguientes fases:

1.- Fase Diagnostica; consiste en comprender en profundidad y como un
sistema la realidad objeto de estudio. Incluye laintegracion a campo por medio de la
descripcion de la situacion o € supuesto problema, aclarando dicha situacion por
medio del consenso entre todos | os participantes.

2.- Fase de Planificacion; esta fase hace referencia a plan de accion. Aqui los
participantes sugieren ideas de accion en una reflexion continua y participativa. El
papel del investigador consiste en generar las interrogantes incitando el dialogo
grupal. Esta fase culmina con la proposicién escrita, revisada y autorizada del plan de
accion desde lareflexion grupal.

3.- Fase de Implementacion; en esta fase se pone en préactica el plan de accién.

El investigador conjuntamente con el grupo debe interpretar el desarrollo del
plan de accion y presentar un resumen escrito |o méas cercano a lo ocurrido. De ser
posible, en forma de gréfico, tabla, mapa mental, matriz descriptiva, dibujo, entre
otros.

4.- Fase de Valoracion; en esta fase el grupo reflexiona la accién vivida por los
participantes parallegar a una comprension mayor de lo acontecido, parainterpretar y

reconocer tanto |o positivo como |o negativo del plan de accion.

Procedimiento M etodol 6gi co.

El procedimiento metodol 6gico, segiin Sandin (2003): “Para € desarrollo de la
investigacion accion, esta determinado como una espiral sucesiva de ciclos
constituido por varios pasos 0 momentos’ (p. 167). El mismo consta de 4 momentos:

1. Clarificar y diagnosticar una situacién problemética.
2. Formular estrategias de accion para resolver |as debilidades.

3. Poner en précticay evaluar las estrategias de accion.
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4. El resultado de la aplicacion de las estrategias, conduce a una nueva
aclaracion y diagnostico de la situacion problematica, iniciandose asi la
siguiente espira de reflexion y accion, en blsqueda de solucion a otro

problema.

Poblacion de estudio e infor mantes clave

Segun Tamayo y Tamayo, (2003): “La poblacion se define como la totalidad
del fendmeno a estudiar donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica
comun la cual se estudia y da origen a los datos de investigacion” (p.114). Por su
parte Arias, F. (2016) Considera que: “La poblacion, o en términos mas precisos
poblacion objetivo, es un conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas
comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion” (p.
64). Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos del estudio, La
poblacion sel eccionada para esta investigacion, es finita.

Por ser un nimero muy reducido de nifios se ha determinado que la poblacion
es finitay accesible por lo que se aplico un censo poblaciona y no se aplicd muestra
ni muestreo. Ramirez (1999), Plantea: “Una poblacién finita es aguella que sus
elementos en su totalidad son identificables por el investigador por |0 menos desde el
punto dw vista del conocimiento que se tiene sobre la cantidad total” (p. 93). Asi la
poblacion quedd determinada por: seis (6) nifios con autismo de los cuaes dos (2)

estan en primer grado y cuatro (4) en segundo grado.

I nformantes Clave

Segun Taylor y Bogdan (1996): “ Son aquellas personas que, por sus vivencias,
capacidad de empatizar y relaciones que tienen en e campo pueden apadrinar al
investigador convirtiéndose en una fuente importante de informacién a la vez que le

va abriendo el acceso a otras personasy a nuevos escenarios’ (p. 54).
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A lo largo de todo el proceso se busca establecer una relacion de confianza con
los informantes, o que algunos autores denominan “rapport”, como sefialan los
autores arriba mencionados, e “rapport” no es un concepto que pueda definirse
facilmente, pero podemos entenderlo como lograr una relacion de confianza que
permita que la persona se abra y manifieste sus sentimientos internos al investigador
fuera de lo que es la fachada que mostramos a exterior. Cuando esto se consigue
supone un estimulo importante para €l investigador, esa relacion de confianza aparece
lentamente y a lo largo de la investigacion no se mantiene de forma lineal, sino que
pasa por diferentes fases en las que aumenta o disminuye.

Para este trabajo los informantes clave fueron constituidos por: (6) docentes,
cuatro (4) de ler grado y dos (2) de 2do. Grado del Colegio La Salle de Guaparo los
cuales trabgjan con aulas inclusivas y tienen a su cargo un total de treinta nifos c/s,
estos docentes fueron seleccionados de acuerdo a criterios previamente establecidos

por €l autor, paralo cual contaron con las caracteristicas idoneas para el mismo.

Criterios de seleccion para losinformantes claves

La seleccidn de los informantes clave para la recolecciéon de la informacion
cumplio con los siguientes criterios:
- Que tengan mas de cinco (5) afos laborando en lainstitucion
- Que atienda por lo menos un (1) nifio diagnosticado con TEA
(Trastorno del espectro autista)
- Quetrabaje con educacion basica
- Que sea licenciado en educacion egresado de una universidad

reconocida

Técnicas einstrumentos de recoleccion de datos

Seguin Arias F. (2016) los instrumentos “son las distintas formas o maneras de
obtener la informacion” (p.122). Respecto a los instrumentos utilizados en la

63



investigacion, se aplicd la observacion participante, la encuesta tipo escala de Likert,
las cuales permitieron recabar informacion de los informantes clave y/o sujetos de
investigacion, afin de dar continuidad al estudio. En cuanto a la observacion Tamayo
y Tamayo la define como: “Aquella en la cua e investigador puede observar y
recoger datos mediante su propia observacién’, esta técnica permitié estar en
contacto permanente con €l objeto de estudio.

En lo referente a la observacion participante, se visualizd lo acontecido y se
escucharon las opiniones de los informantes clave para recopilar la informacion
necesaria que sirvié de insumo para sustentar la investigacion. Respecto a la
observacion Taylor y Bogdan (1996), la definen como: “Una técnica de observacion
donde € investigador comparte su contexto con los investigados, experienciay vida
cotidiana, para conocer directamente toda la informacién que poseen los sujetos de
estudio sobre su propiarealidad, desde el interior del mismo”. (p. 57)

Validez y Confiabilidad

En un trabajo de investigacion la validez se refiere a la verificacion de los
resultados de un determinado estudio y verificar S estos son generalizables, de esta
forma Kerlinger (1988), define la validez como: la representatividad o adecuacion
muestral del contenido que se mide con el contenido del universo del cual es extraida.
Es importante destacar que la validez de juicio considera aspectos de tipo afectivo,
social y cultural referido a evaluador y los coevaluadores, que pudieran ser de
significativa importancia para validar dicho juicio, en esta oportunidad el instrumento
se valido por juicio de expertos, elaborandose un instrumento paraello.

Una Vez construido € instrumento se elabor6 un formato para que los expertos
lo validaran, en cual se observaban los siguientes aspectos. items, Redaccion,
Pertinencia, Coherenciay una parte paralas observaciones. (VER ANEXO A).

La escala de estimacion para la evaluacion del instrumento fue de Excelente,

Bueno y Regular. La ponderacion de los criterios evaluativos de dicho instrumento
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fue: 25% para la redaccion, y coherencia, y 50% para la pertinencia. Los criterios de

seleccion del experto fueron los siguientes:

Magister en Desarrollo Curricular
Docentes activos en aulas con nifios con autismo
Estudios de posgrado

Experiencia en educacion superior

Tablade Validez

De 100 a 90 altamente vaido
De 89 a70vdido

De 69 a 50 medianamente vaido
De49 a 30 no vdlido

Ademaés de lo descrito con anterioridad, la confiabilidad del instrumento de

medicion se refiere a grado en que su aplicacion repetida a mismo sujeto u objeto

produce iguales resultados. La confiabilidad se calcul6 con la formula Alfa de

Crombach como sigue a continuacion.
COLOCAR LA FORMULA

Donde:

K = ndmero de items

Si = sumatoria de varianza de | os items

St = varianza de lasumade los items
Simbolo de alfa = coeficiente Alfa de Crobach

Andlisisy Tratamiento de la I nformacion

Previo a andlisis se aplicod € instrumento esto se llevé a cabo en la U.E.

Colegio La Salle de Guaparo. Se selecciond con los criterios ya establecidos alos seis

(6) docentes que tienen en sus aulas nifios con autismo . En esta investigacion, el
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andlisis y tratamiento de la informacion se hizo a través de la categorizacion de la
informacion y latriangulacion de los datos recogidos en los instrumentos aplicados 1o
gue a su vez permitio darle fiabilidad y validez alainvestigacion.

Para Tamayo y Tamayo “El procesamiento de los datos no es otra cosa que €l
registro de los datos obtenidos por 1os instrumentos empleados, mediante una técnica
analiticaen lacua se comprueba la hipotesisy se obtienen las conclusiones’ (p. 103).
Razén por la cua se especufuca e tratamiento que se dard a los datos, para

posteriormente clarificarlos, codificarlos, y establecer categorias con ellos.

Criteriosde Rigor Cientifico

A continuacién, se presentan los criterios que permitieron argumentar e rigor

cientifico de lainvestigacion. En este sentido, Diaz (2011) expone los siguientes:

Credibilidad: se refiere al valor de verdad de la informacién recabada y su
concordancia con la realidad objeto de estudio, por €l investigador y las personas
participantes en lamisma.

Transferibilidad: es la posibilidad de replicar los resultados de la investigacion
a otros sujetos y contextos. Emplea para ello el muestreo tedrico, la descripcién
exhaustivay la recogida abundante informacion.

Consistencia: se refiere a grado de estabilidad en lainformacion recogida.

Confirmabilidad: guarda relacion con la validez externa de las investigaciones
positivistas. Garantiza que los descubrimientos no sean sesgados por motivaciones,
intereses y perspectivas del investigador. Se sustenta en: recogida de registros |o méas
concretos posible, trascripciones textuales, citas directas de fuentes documentales,
triangulacion, revisiéon de la estructura categorial emergente, la interpretacion y la
teoria que emerge, con otros investigadores.
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CAPITULO IV
ANALISISDE RESULTADOSDEL DIAGNOSTICO.

En este capitulo, se presenta el andlisis de los resultados obtenidos de la
aplicacion de la entrevistay la observacion, ala poblacion y muestra seleccionada en
el Colegio La Salle Guaparo, a cada uno de los docentes, especialistas seleccionados
para la investigacion, Los resultados del cuestionario aplicado a los docentes se
reportan de la siguiente manera: En la primera parte se presentan los resultados en
relacion a la necesidad de un plan de accidn para la ensefianza de |la matemética en
nifios con autismo, que atienden los diversos niveles en el Colegio La Salle Guaparo.
Para ello, se hace necesario definir lo que es interpretacion y andlisis, la
interpretacion consiste en la explicacion del significado de los resultados obtenidos,
mientras que el analisis consiste en la comprension de dichos resultados.

A continuacion, se especifican |os resultados obtenidos con su interpretacion y
andlisis, de acuerdo a las variables en estudio, dimensiones e indicadores por cada

item.
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VARIABLE; Plan Estrategias Pedagdgicas

Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador : Planificacion

ftem 1. Usted como docente planifica con regularidad las clases de matemética que
imparte diariamente?

Item 2. Considera importante la creacion de un plan de estrategias para la ensefianza
de la matematica para los estudiantes con autismo?

Cuadro 1 Planificacion

items | Siempre % Casisempre | % | Nunca | % | Total %
1 3 50 3 50 0 0 100
2 6 100 0 0 0 0 100
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Item 1 Item 2
[ Siempre [JCasi Siempre Ninca

Grafico 1 Planificacion. Fuente: Suarez (2025)

Interpretacion: Distribucion de porcentajes de docentes que consideran que
planifica con regularidad las clases de matematica que imparte diariamente. De
acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis estadistico aplicado a total de 2
sujetos de la poblacion seleccionada que labora dentro del Colegio la Salle se pudo
determinar que & 50% de los encuestados indican que SIEMPRE planifica con
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regularidad las clases de matematica que imparte diariamente, mientras que € otro
50% manifestd que CASl SIEMPRE, realizala planificacion

En cuanto a item, 2 la distribucién de porcentajes de docentes que consideran
gue es importante la creacion de un plan de estrategias para la ensefianza de la
matemética para los estudiantes con autismo. De acuerdo a los resultados obtenidos
luego del andlisis estadistico aplicado a total de los sujetos de la poblacion
seleccionada que labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que el 100%
de los encuestados indican que SIEMPRE es importante generar estrategias para la
ensefianza de la matemética para | os estudiantes con autismo
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Variable; Plan estrategias Pedagogicas

Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador: Estrategias

ftem 3. En su planificacion utiliza estrategias que facilite el aprendizaje a los nifios
con autismo de su seccion?

Cuadro 2 Estrategias

itens | Siempre % Casisempre | % |[Nunca | % (Total %
3 6 100 0 0 0 0 100

100

100
90

80

70

60

50

40

30

20

10

Item 3

[Siempre [ CasiSiempre Ninca

Grafico 2 Estrategias Fuente: Suarez (2025)

Interpretacion: Distribucion de porcentajes de docentes que consideran que es
importante el uso de estrategias que facilite el aprendizaje a los nifios con autismo de
su seccion. De acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis estadistico
aplicado al total de los sujetos de la poblacion seleccionada que labora dentro del
Colegio la Salle se pudo determinar que €l 100% de los encuestados indican que
SIEMPRE es importante € uso de estrategias que facilite el aprendizagje a los nifios

con autismo de su seccion
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Variable; Plan estrategias Pedagogicas

Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador: Competencia

ftem 4. Utiliza actividades para el desarrollo de las competencias de |os estudiantes
con autismo en la clase de matematicas?

Cuadro 3 Competencia

itens | Siempre | % |Casisiempre [% | Nunca |% [Total %
4 6 100 0 0 0 0 100

100
90 100
80
70
60
50
40
30
20

10 0 0

Item 4

[JSiempre [ Casi Siempre Ninca

Grafico 3 Competencia Fuente: Suarez (2025)

Interpretacion: Distribucion de porcentajes de docentes que consideran que
es importante €l uso de actividades para €l desarrollo de las competencias de los
estudiantes con autismo en la clase de matematicas. De acuerdo a los resultados
obtenidos luego del andlisis estadistico aplicado al total de los sujetos de |a poblacion
seleccionada que labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que € 100%
de los encuestados indican que SIEMPRE es importante el uso actividades para el
desarrollo de las competencias de los estudiantes con autismo en la clase de

mateméaticas.
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Variable; Plan estrategias Pedagogicas
Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador: Disefio
ftem 5. Disefia modelos de clases inclusiva que potencien la ensefianza de
matematica en estudiantes con autismo?

Cuadro 4 Disefio

O Siempre [Casi Siempre

Ninca

itens | Siempre % Casisempre | % | Nunca | % [Total %
5 6 0 3 50 3 50 100
100

90

80

70

60

50

40 50 || 50

30

20

10 0

0

item 5

Grafico 4 Disefio

Fuente: Suarez (2025)

Introduccién: Distribucidn de porcentajes de docentes que consideran gque es

importante €l disefio de modelos de clases inclusiva que potencien la ensefianza de la

matemética en estudiantes con autismo. De acuerdo a los resultados obtenidos luego
del andlisis estadistico aplicado a total de 2 sujetos de la poblacion seleccionada que

labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que €l 50% de los encuestados

indican que SIEMPRE es importante el disefio de modelos de clases inclusiva que

potencien la ensefianza de la matematica en estudiantes con autismo, mientras que €l
otro 50% manifestd que CASI SIEMPRE, se requiere de disefios de modelos de

clases inclusivas que potencien la ensefianza de la matemética en estudiantes con

autismo
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Variable; Plan estrategias Pedagogicas

Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador: Evaluacion

ftem 6. Evalliael desempefio de los nifios con autismo en |as clases de matemética?
ftem 7. Toma en cuenta las caracteristicas de | os estudiantes con autismo a momento
de realizar las evaluaciones?

Cuadro 5 Evauacion

items | Siempre % Casi sempre (% | Nunca | % [Total %
6 6 100 0 0 0 0 100
7 0 0 0 0 6 100 100
100
100 100
80
60
40
20
0 0 0 0
0
Iltem 6 Item7
[OSiempre [Casi Siempre Ninca

Grafico 5 Evaluacion Fuente: Suarez (2025)

Introduccién: Distribucion de porcentajes de docentes que consideran que
es importante evaluar € desempefio de los nifios con autismo en las clases de
matematica. De acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis estadistico
aplicado al total de 2 sujetos de la poblacién seleccionada que labora dentro del
Colegio la Salle se pudo determinar que el 100% de los encuestados indican que
SIEMPRE es importante evaluar el desempefio de |os nifios con autismo en las clases
de matemética. En cuanto al items 7, distribucion de porcentajes de docentes que
consideran que toma en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con autismo al
momento de realizar las evaluaciones. De acuerdo a los resultados obtenidos luego
del andlisis estadistico aplicado a total de 2 sujetos de la poblacién seleccionada que
labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que el 100% de los encuestados
indican que NUNCA toman en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con
autismo al momento de realizar |las evaluaciones
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Variable; Plan estrategias Pedagogicas

Dimension: Planificacion Estratégica

Indicador: Adaptaciones

item 8. Realiza adaptaciones curriculares en la planificacion de las clases de
matemética para | os estudiantes con autismo?

ftem. 9 Toma en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con autismo para la
realizacion de adaptaciones en |as clases de matemética?

Cuadro 7 Adaptaciones
items | Siempre % Casisiempre % |[Nunca | % (Total %
8 0 0 0 0 6 100 100
9 0 0 0 0 6 100 100
100
100 100
80
60
40
20
0 o 0 o
0
Item 8 Item 9
[0Siempre [JCasi Siempre Ninca

Grafico 6 Adaptacion Fuente: Suarez (2025)

Interpretacion: Distribucion de porcentajes de docentes que. Redliza
adaptaciones curriculares en la planificacion de las clases de matematica para los
estudiantes con autismo. De acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis
estadistico aplicado al total de 2 sujetos de la poblacidon seleccionada que labora
dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que € 100% de los encuestados
indican que NUNCA realizan adaptaciones curriculares en la planificacion de las
clases de matemética para los estudiantes con autismo. De acuerdo a item 9, la
distribucién de porcentajes de docentes que toman en cuentalas caracteristicas de los
estudiantes con autismo para la realizacion de adaptaciones en las clases de
matematica De acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis estadistico
aplicado al total de 2 sujetos de la poblacion seleccionada que labora dentro del
Colegio la Salle se pudo determinar que €l 100% de los encuestados indican que
NUNCA toman en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con autismo para la
realizacion de adaptaciones en | as clases de matemética.
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VARIABLE; Nifios Con Autismo

Dimension: Nifios con autismo

Indicador: Curriculo
Item. 10 Toma en cuentalas caracteristicas de |os estudiantes con autismo parala
realizacion de adaptaciones en |as clases de matemética?

Cuadro 8 Curriculo

[JSiempre [JCasi Siempre

Ninca

itens | Siempre % Casi sempre (% | Nunca | % [Total %
10 0 0 0 0 6 100 100
100
90
80
70
60
50
20 50 50
30
20
10
0
Item 10

Grafico 7 Curriculo

Interpretacion: Distribucién de porcentajes de docentes que toman en cuenta
las caracteristicas de los estudiantes con autismo para la realizacion de adaptaciones
en las clases de matematica De acuerdo a los resultados obtenidos luego del andlisis
estadistico aplicado al total de 2 sujetos de la poblaciéon seleccionada que labora
dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que € 100% de los encuestados
indican que NUNCA toman en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con

Fuente: Suarez (2025)

autismo para la realizacion de adaptaciones en | as clases de matematica.
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Variable; Nifios con autismo

Dimensién: Nifios con autismo

Indicador: Actividades

Item. 11 Utiliza actividades que motiven alos nifios a disfrutar ala vez que aprenden
matemética?

Item. 12 Esimportante la utilizacion de actividades que propicien €l aprendizaje de la
matemética en nifios con autismo?

Cuadro 9 Curriculo

items | Siempre % Casisiempre | % | Nunca | % [Total %
11 0 0 3 50 3 50 100
12 6 100 0 0 0 0 100
100
100
50
0 50 | | 50 0 0
0
Item 11 Iltem 12
[ Siempre [Casi Siempre Ninca

Grafico 8: Actividades Fuente: Suarez (2025)

I nter pretacion: Distribucidn de porcentajes de docentes que utiliza actividades
gue motiven a los nifios a disfrutar a la vez que aprenden matematica. De acuerdo a
los resultados obtenidos luego del andlisis estadistico aplicado al total de 2 sujetos de
la poblacion seleccionada que labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar
que el 50% de los encuestados indican que CASI SIEMPRE Utilizan actividades que
motiven alos nifios a disfrutar ala vez que aprenden matemética, mientras que el otro
50% NUNCA utilizan actividades que motiven a los nifios a disfrutar a la vez que
aprenden matemética. Para el item 12, la distribucion de porcentajes de docentes que
utiliza actividades que propicien e aprendizaje de la matematica en nifios con
autismo. De acuerdo a los resultados obtenidos luego del analisis estadistico aplicado
al total de 2 sujetos de la poblacion seleccionada que labora dentro del Colegio la
Salle se pudo determinar que el 100% de los encuestados indican que SIEMPRE Es
importante la utilizacion de actividades que propicien el aprendizaje de la matemética

en niNos con autismo
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Variable; Nifios con autismo

Dimensién: Nifios con autismo

Indicador: Autismo

ftem. 13 Piensas que los estudiantes con autismo pueden alcanzar |os mismos logros
en la matematica que los nifios que no poseen dicha condicién?

Cuadro 10 Autismo

itens | Siempre % Casi sempre (% | Nunca | % [Total %
13 3 50 0 0 3 50 100

100
90
80
70
60
50

50 50
40

30
20

10
0

ltems 13
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Grafico9: Autismo Fuente: Suarez (2025)

Interpretacion: Distribucion de porcentgjes de docentes que utiliza actividades
gue piensan gue los estudiantes con autismo pueden alcanzar |os mismos logros en la
matematica que |os nifios que no poseen dicha condicion. De acuerdo a los resultados
obtenidos luego del andlisis estadistico aplicado al total de 2 sujetos de la poblacion
seleccionada que labora dentro del Colegio la Salle se pudo determinar que el 50% de
los encuestados indican que SIEMPRE |os estudiantes con autismo pueden alcanzar
los mismos logros en la matemética que los nifios que no poseen dicha condicion,
mientras que el 50% considera que nunca |os estudiantes con autismo podran al canzar

los mismos logros en la matematica que |os nifios que no poseen dicha condicién
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ANALISISDE LASOBSERVACIONESAPLICADASEN EL AULA

Las observaciones fueron aplicadas a los grados (2d0.) seccién A y B. Los
docentes desarrollan una rutina diaria que consta de: bienvenida, actividades
individuales en grupo y con la maestra, recreo, almuerzo, descanso, actividades
complementarias como musica o peliculas. Cada maestra planifica las actividades
diarias, caracteristicas y necesidades de los nifios con autismo presente en € aula
dandole un lugar privilegiado dentro del salon. Durante la redlizacién de la
observacion a cada docente, se considero el siguiente guion de observaciones:

1. Puntualidad

2. Empatia con |os estudiantes.

3. Se viste adecuadamente.

4. Ayudaindividualizada al estudiante.

5. Identificacion con €l &rea (matemética).

6. Se observa que hay planificacion.

7. Utilizarecursos.

8. Atiende la parte social, cognitivay afectiva en clase.

9. Estimula el proceso de aprendizaje del y los estudiantes. De acuerdo al
mismo, €l personal en cada nivel, fue puntual al iniciar las actividades y realizaron €
saludo correspondiente a grupo de estudiantes.

En cuanto a su desenvolvimiento pedagdgico, en la mayoria de los casos, se
observo gue los docentes se apoyan de una planificacion, manifestaron empatia ante
el grupo, utilizan recursos para trabgjar la ensefianza de la matematica, emiten
Ordenes claras y sencillas, se gustan a nivel que atienden, son pocos los casos en
donde se observaron comportamientos contrarios a los sefialados, es decir en tres
observaciones, e docente no destacd una didactica acorde con € grupo de alumnos
gue atendia. Asi mismo, un comportamiento general que presentaron todos los
docentes, es que enfatizan las debilidades de los nifios, més que sus potencialidades,
donde hay blogqueo en su actuacion de forma creativa, innovadora y novedosa, ya que

trabajan en funcidn a sus limitaciones.
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ANALISISDE LOSRESULTADOSDE LAS OBSERVACIONES
APLICADASEN LOS SALONES (2DO. GRADO) DONDE HAY NINOS CON
AUTISMO INCLUIDOS

Las observaciones fueron realizadas en una seccion de 32 alumnos, donde dos
(2) de ellos tenian €l diagndstico de TEA realizado por un psicologo y respaldado con
una evaluacion neurol 6gica de la poblacion total, durante larutina de clase en € aula,
como en la hora de recreo. La observacion se basd de acuerdo a los siguientes
aspectos. 1. Atencion. 2. Hiperactividad. 3. Relacion con los compafieros. 4.
Motricidad Gruesay fina. De acuerdo ala observacion se constatd, que de acuerdo a
grado de autismo presentan un nivel de funcionamiento que determina su
desenvolvimiento en los aspectos cognitivo, comunicacion, percepcion, socia y
motriz, presentando |as siguientes caracteristicas de actuacion:

Delos tres (3) nifios presentes en ambas secciones (A y B) uno de ellos tiene un
nivel de autismo considerado moderado o nivel de funcionamiento medio; este nifio
es hiperactivo, poco contacto social, mas activos que los otros dos estudiantes, pero
con un nivel de actividad promedio en comparacion con €l resto de los estudiantes de
la misma seccion, atiende ordenes sencillas, directas y con secuencias cortas, como
recoge y lanza, su atencion es algo dispersa, se distrae con facilidad. Durante la hora
de recreo cada estudiante realiza lo que preferia sin observarse actividades y juegos
motrices dirigidos, para megjorar su actuacion y desempefio en las clases en € aula.
Es colaborador y acata 6rdenes. En lo que respecta a su desenvolvimiento motriz,
posee buena marcha, reciben y entregan; este grupo en general no desarrolla durante
su rutina actividades o juegos motrices, 10 que realizan es actividades de limpieza 'y
aseo del salon.

L os educandos con autismo leve o nivel de funcionamiento alto (los dos nifios
restantes); poseen menos compromiso que € anterior, su atencion es mayor,
presentan hiperactividad, hay mayores relaciones sociales, son capaces de trabagjar a
través de grupos, atienden explicaciones sencillas, directas y con secuencias de
instrucciones, se comunican; en |lo motriz, poseen buena marcha, reciben, lanzan,

patean, corren, saltan, entre otros. Durante la hora de recreo cada estudiante realizo 1o
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que preferia sin evidenciarse actividades y juegos motrices dirigidos. De acuerdo a
lo observado, la educacion de los nifios autistas depende de su nivel de
funcionamiento, es decir, la organizacion y planificacién de la ensefianza debe

fundamentarse en las peculiaridades que presente cada caso.

Conclusiones del Diagnéstico

Luego de la aplicacion de los instrumentos respectivos acerca del conocimiento
respecto al tema por parte de los docentes de la institucion que tienen nifios con
autismo integrados en clase, que conforman la muestra del estudio, la cua permitié
redizar el diagnostico de la investigacion, y finalizada la realizacion del diagndstico
de la realidad y la revision literaria, se llegé a las siguientes conclusiones: La
matematica en los nifios con autismo contribuye a mejorar su desenvolvimiento,
desde €l punto de vista social, perceptivo y cognitivo. No existe una teoria Unica que
explique los origenes del trastorno en el aspecto autista. Entre los factores a
considerar en e desenvolvimiento cognitivo y social del nifio con autismo, estuvo su
nivel de funcionamiento: alto, medio, representado en autismo leve, moderado.

La mayoria de los estudiantes incorporados en los salones observados
presentaban un nivel de funcionamiento alto, prestaban atencion, son activos'y no
siempre respondian efectivamente a los planteamientos del docente de aula, en
relacion a las caracteristicas cognitivas, 10s nifios no manejan a cabalidad € concepto
de nimero y tienen dificultad para captar la explicacion en un primer momento lo que
hace que a veces el docente se retrase un poco o descuide a resto de los nifios para
centrarse en €l nifio con la condicion de autismo

Por otro lado, se pudo apreciar que, Se presenta una dificultad en el aprendizaje
de mateméticas, en relacidn con sus compafieros de clase. Los nifios objeto de estudio
presentaron dificultades especificas en el area de matematicas en especia en la
adicion, lo cual puede estar relacionado con su condicion de autismo.
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EVIDENCIAS

En agunos casos presentaron dificultades para comprender conceptos
mateméticos abstractos como "mas que' o0 "menos que' y para trasladar estos
conceptos a la realidad. Al principio del proceso de observacion presentaron algunos
problemas para adaptarse a cambios en las rutinas de aprendizaje, o en la forma en
gue se presentan los problemas matematicos. También Manifestaron problemas para
aplicar los conocimientos mateméticos aprendidos de un contexto a otro y dificultad
en la comunicacion, es decir se apreciaba dificultad para expresar sus pensamientosy
razonamientos mateméticos, o para comprender |as explicaciones de los profesores.

Por otra parte, presentaron un grado considerable de dificultad en la atencion y
la concentracion. Se les dificultaba mantener la atencion en las tareas mateméticas,
especia mente cuando se presentan con un alto nivel de distractores. Organizaban con
dificultad las tareas mateméticas en un orden |6gico, o para seguir pasos especificos
en un problema. Presentaron interés especial en areas especificas de las mateméticas,
como la contabilidad o la geometria, mientras que tuvieron dificultad en otras areas
més sencillas. Partiendo de todo lo anterior se considera fundamental entender las
necesi dades especificas del nifio con autismo en el aprendizaje de las matematicas. Se
requiere estrategias gue partan de un enfoque individualizado y un sistema de apoyo
integral para asegurar que e nifio alcance su méximo potencial en e ambito
académico sobre todo en las mateméticas.

Los resultados del diagndstico realizado condujeron a la elaboracion de un plan
de estrategias para la ensefianza de la suma en nifios con TEA, la misma cuenta con:
titulo, objetivo, materiales y actividades, en ella se debe tener en cuenta las
recomendaciones dadas para su puesta en practica donde es necesario contextualizar
las actividades, teniendo en cuenta el ritmo exigido por €l estudiante, evitar preguntas
en cadenas, ensefiar paso a paso a plantear y seleccionar los recursos didacticos, asi
como procurar la orientacion adecuada y la administracion de ayudas pedagdgicas
necesarias y suficientes. La aplicacion parcial de la propuesta arrojo resultados

favorables en € estudiante con TEA, toda vez que se redujeron las barreras de
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aprendizaje, a dar la posibilidad de manipular materiales concretos y fortalecer el
pensamiento |6gico matematico, los materiales utilizados motivaron a menor, fueron

utilizados como un juego, sin imponer y dandole tiempo para resolver las actividades.
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CAPITULO YV

ANALISISDE LA EJECUCION DEL PLAN DE ACCION

En este capitulo se dan a conocer las acciones que se llevaron a cabo, luego de
la presentacion y andlisis de los resultados obtenidos después de la aplicacion del
instrumento de recol eccion de informacion aplicado alos informantes.

En base alos resultados obtenidos se determiné la necesidad de aplicar un plan
de estrategias para la ensefianza de la adicion en nifios con autismo de la UE escuela
La Salle de Guaparo. Entendiendo por estrategias 10 que segin Mintzberg (1991),
plantea “es e patron o plan que integran las principales metas y politicas de una
organi zacién estableciendo |a secuencia coherente de las acciones aredizar”.

Justificacion

El plan de estrategias se aplicard desde dos dimensiones en un primer momento
para concienciar a los docentes de su importancia y luego para propiciar cambios
favorables en los estudiantes con autismo en el aprendizaje de la adicion. Ademas,
cabe destacar que, para abordar la situacion, fue necesario planificar y gecutar una
serie de estrategias metodoldgicas, dirigidas a resolver la problematica puesta de
manifiesto y relacionada con los gustes y adaptacion en e aula en las clases de
matemética.

Para €ello se procedio a la elaboraciéon de un plan de accion y un marco de
acuerdos y compromisos establecidos por los actores con e fin de determinar la
responsabilidad de cada quien en la gecucién del plan. El plan de accion fue
presentado a la directora de la U.E. Colegio La Salle de Guaparo, a las docentes de
primer y segundo grado, a docente de educacion fisica de la institucion y a la
profesora de musica de la misma, para su revision y aporte de opiniones respectivas,
asi mismo se explicaron los puntos contenidos en el plan de accién a objeto de
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disminuir la posibilidad de errores y evitar confusiones en las personas involucradas

en la gecucion del mismo.

Plan de Accién

Siguiendo el modelo recogido por Rodriguez, Gil y Garcia (1996) se estructurd
el plan de accién en tres Dimensiones:

lera. Dimension dirigida alos docentes de lainstitucion

2da. Dimension enfocada en los nifios con autismo de cada grado estudiado

3era. Dimension corresponde a la fase final del plan donde se evalla el mismo,
se realizan gjustes en incluso se dan algunas sugerencias.

Una consideracion a tener en cuenta, antes de pasar a desarrollar cada una de
las dimensiones del plan de accién de esta investigacion, es que, aunque estas
dimensiones estan definidas en orden jerarquico, forman parte de un proceso continuo
y ciclico de toma de decisiones entre las diferentes alternativas que se van
presentando y que afectan a conjunto de la investigacion, influyendo unas en otras
(Pitman y Maxwell, 1992).

Nombre Del Plan De Accién Dimension 1: Taller de Estrategias sensoriales
parala ensefianza de la matemética en nifios con autismo.

Objetivo General: Concieciar a los docentes de educacién bésica en relacion a
la importancia del uso de estrategias sensoriaes para la ensefianza de la matemética

en nifos con autismo.

Obj etivo especifico
- Readlizar un taller sobre estrategias sensoriales para la ensefianza
de la matematica en nifios con autismo.
- Ofrecer herramientas didacticas para que e docente pueda
impartir clases de matematicas en las aulas con nifios con TEA
integrados.
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Elaboracion del Plan de Accidn

El plan de accion estuvo conformado por: Primera Dimension: Dirigido a los

docentes.
FECHA ACCION RECURSOS
HUMANOS:
Reunion con la directora y docentes| Docentes, directora,
de primero y segundo grado para|Coordinadorade Basica
01/04/2024 | notificarle sobre las actividades a
realizar, enmarcadas en € plan de| MATERIALES:
accion. Convocatoria
Pre
Evento HUMANOS:
Invitacion a los docentes de la|Docentes, directora,
institucion a participar en €l taller | Coordinadora de Basica
04/04/2024 | sobre actividades sensoriales para el
aprendizaje de la matematica en| MATERIALES:
nifios con autismo Convocatoria, material
POP
Taller dirigido a los docentes de| HUMANOS: Docentes,
primariade la U.E. Colegio La Salle| Facilitador
Evento |11/04/2024 | sobre actividades sensoriales para €l
aprendizaje de la matematica en| MATERIALES: Salén,
nifios con autismo Video beam,
Material digital
Prueba con algunos estudiantes
seleccionados a azar de primer y| HUMANOS
18/04/2024 segundo grado de las actividades| Docentes, directora,
sensoriales para € aprendizaje de la| Coordinadora de Bésica,
matematica que se aplicaran a los|tesista, 6 nifios
nifios con autismo.
Post HUMANOS:
Evento Docentes, directora,
Coordinadora de Bésica,
10/04/2024 Evaluagi,én de esta primera| tesista
dimensién del plan de accién.
MATERIALES:
Instrumento de evaluacion:
Escala de estimacion
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DESCRIPCION DE LASESTRATEGIAS CONTENIDASEN EL PLAN DE
ACCION: DIMENSION 1

Lunes 01/04/2024

Se efectud una reunion con la directora y docentes de primero y segundo grado
para notificarle sobre las actividades a realizar, enmarcadas en €l plan de accion.
Hubo mucha receptividad de parte de la directora quien manifestd su apoyo
incondicional para llevar a cabo la planificacién realizada, por su parte las docentes
ratificaron el compromiso puesto de manifiesto con toda la intencion de incorporarse

alas actividades y colaborar con €l normal desarrollo de las mismas.
Jueves 04/04/2024

Se elabord una serie de invitaciones digitales para los docentes de la institucion
a participar en el taler sobre actividades sensoriales para €l aprendizaje de la
matematica en nifios con autismo, ademas se paso dicha invitacion por € grupo de
WhatsApp de primera etapa con €l fin de informar a la totalidad de los docentes de
escuela basica, los docentes invitados dieron like a la invitacion en sefia que
participarian en la actividad, esta invitacion permanecio en las RRSS de la institucion
hasta el diadel taller.

Jueves 11/04/2024

El jueves alas 7:30 am. Se dio apertura a salén seleccionado para la realizacién
del talle, alas 7:45 am. Fueron llegando los primeros docentes y a las 8:00 am. Ya
estaba en salon con la totalidad de los docentes invitados, 20 en total. El facilitador
llegd a las 8:15, dando inicio a taller a las 8:30, saludd, dio la bienvenida al
participantey dio inicio al taller (anexo Programa del Taller). En €l inicio habl6 de su
experiencia en la aplicacion de las actividades sensoriales para ensefiar a nifios con
autismo diferentes contenidos en la escuela como lectura, escritura y la nocién de
numeros, luego gecutd algunos gjercicios poniendo como gemplo algunos docentes
participantes y al fina resaltd la importancia del uso de este tipo de estrategias para
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ensefiar adicion no solo en nifios con autismo, ademas en otros nifios que se le

dificulte & aprendizaje de las matematicas sea por larazon que sea.
Jueves 18/04/2024

Se Selecciond aleatoriamente un grupo de 6 estudiantes tres de primer grado y
tres de segundo sin diagnéstico de autismo con € fin de realizar una prueba
utilizando algunas de las actividades sensoriales para el aprendizaje de la matemética
gue se aplicaran posteriormente a los nifios con autismo. Se escogié un area abierta
(la cancha de la institucion) ali con e apoyo del profesor de educacién fisica, se
pusieron en practica cuatro juegos sensoriales, 1os nifios tuvieron gran disposicién a
momento de participar y mostraron un gran espiritu de colaboracién en €l desarrollo
de los juegos, toda la actividad fue fluida y se demostré que pueden ser aplicadas a
cualquier nifio de esas etapas incluyendo los nifios con autismo incorporados en esos

grados.

Jueves 25042024
Evaluacion del plan de accion en su lera. Dimension

Ese dia se realiz6 un conversatorio con las docentes de primero y segundo grado
(seis entotal) involucradas en el taller con e fin de valorar € nivel de conciencia que
tienen luego de su participacion en el mismo en relacion a la importancia de la
utilizacion de actividades sensoriales para la ensefianza de la adicién en nifios con
autismo, para ello se les hizo llenar una escala de estimacion la cua recogio
informacién importante en relacion a los cambios ocurridos en las clases de estas
docentes una vez recibidalainduccion en este taller.

Los objetivos del plan de accién se lograron en su totalidad, evidenciandose un
alto nivel de adaptacién en € aula de las docentes de primer y segundo grado luego
de las sesiones de trabajo efectuadas tanto en el taller como en la clase de prueba. La
gjecucion de las actividades planificadas se cumplieron a cabalidad, notandose un alto

porcentgje de participacion de los docentes de la primera etapa de educacion basica,
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las cuales estuvieron atentas permanentemente y realizaban preguntas a facilitador en
relacion a estas actividades y su implementacion en el aula, € taller fue muy
productivo, e mismo aportd a los docentes de primera etapa de basica un cumulo de
informacion y estrategias basadas en actividades sensoriales de aplicabilidad no solo
en e ambiente de clases, sino también en e hogar y en e contexto donde se
desenvuelven los nifios y nifias con autismo, contribuyendo al logro y fortalecimiento

en el proceso de inclusién de estos nifios en la escuela.

Nombre del Plan de accion dimension 2: M atematica | nter activa

Objetivo General: Planificar estrategias basadas en juegos sensoriales para la

ensefianza de la matemética en nifios con autismo.

Objetivo especifico.

- Utilizar juegos sensoriales para el aprendizaje de la adicion en nifios con autismo
Elaboracion del Plan de Accion

El plan de accion estuvo conformado por: Segunda Dimension: Dirigido a los Nifios

con autismo.
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PLAN DE ACCION

2
ikt

ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES  :SPONSABLES

El estudiante El estudiante Se les facilitard a los nifios un Docente

identifique y nombre reconozca los gusanito donde deben ordenar y Dorelys

los nimeros del 1 al | numeros del 1 al 10. | completar los niumeros del 1 al Sudrez

10. 10

El gusanito del 1
AL 10

El estudiante El estudiante Se les facilitard a los nifios una Docente

identifique y reconozca los actividad donde deben recortar y Dorelys

nombre los nUmeros | nimeros del 1 al 10. | pegar el niUmero con la figura que Sudrez

del 1 al 10.

Colorea y recorta los

numeros del 1 al 10

corresponda.

[ l.g{s nimeros -
caloren y recorta
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Plan de Accidn

g ¢ BB == %

— . .
ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES  :SPONSABLES
El estudiante El estudiante El docente mencionard los Docente
’ identifique  numeros reconozca los numeros del 1 al 10 en Dorelys
Escuchar numeros en diferentes numeros del 1 al diferente orden, los estudiantes Suarez
del 1 al 10. representaciones 10. deben seleccionar la tarjeta del
escrito, visual y numero mencionado.
auditivo
El estudiante El estudiante El docente proporcionard a los Docente
! identifique  numeros reconozca los nifios una hoja donde deben Dorelys
Colorea los numeros . , i i
en diferentes nuameros del 1 al colorear los nimeros del 1 al 10 Sudrez
del1al10 representaciones 10. de acuerdo al color que
escrito, visual y corresponda.
auditivo
S, DODO®
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ESTRATEGIA

Asociar numeros con
objetos c<’retos.

_ud

Rueda de nimeros

con pinzas. ropa.

s

Plan de Accidn

B
x

O
elift

-

N

OBJETIVO METAS ACTIVIDADES ~ :SPONSABLES

El estudiante asocia | El estudiante asocia | EI docente mencionard algunos Docente
un ndmero con una numeros con numeros y entregarda botones Dorelys
cantidad concreta | objetos concretos. | como material concreto, el Suarez
de objetos. docente entregara tarjetas donde

los nifios deben colocar Ia

cantidad de botones

dependiendo el nimero de la

tarjeta.
El estudiante asocia | El estudiante asocia | EI docente proporcionard a los Docente
un numero con una numeros con nifios un circulo con cantidades Dorelys
cantidad concreta | objetos concretos. | representadas por varios objetos Suarez
de objetos. ellos deben tomar una pinza con

el nimero que indica la cantidad
de objetos.
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Plan de Accidn

<
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RESPONSABLES

\ - = J
= v o
P © : x (=)
ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES
El estudiante | El estudiante | EIl docente proporcionara un Docente
ordena secuencias | identifique el | gusanito donde los estudiantes Dorelys
numeéricas patron de la | deben hacer las secuencias Suarez
secuencia numérica | numéricas y colocar en las
y pueda realizar | patitas de cuanto en cuanto va
~ secuencias la secuencia.
El gusano de las numéricas de dos
» en dos, tres en tres
secuencias
- entre otras.
numeéricas. 3 9@ m m
r RO92C8
El estudiante | El estudiante | El docente proporcionara a los nifios Docente
ordena secuencias | identifique el | una hoja donde deben colocar la Dorelys
numeéricas patron de la | secuencia numérica Sudrez
secuencia numérica | correspondiente.
y pueda realizar
secuencias

—— |

El pirata de las

secuencias

niimaArirac

numéricas de dos
en dos, tres en tres
entre otras.
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Plan de Accidn

== 0
)@ god

ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES RESPONSABLES
El estudiante | El estudiante | El docente entregard cubos Docente
comprende el | determine el | representativos de unidad, decena y Dorelys
valor  posicional | valor posicional | centena para que los nifios manipulen y Sudrez
de los numeros. de los numeros. armen cantidades.
Valor posicional con -
. "
cub 0
U
]
i
UM C D U
El estudiante | El estudiante | El docente entregard un tablero Docente
comprende el valor | determine el valor | de valor posicional para que los Dorelys
posicional de los | posicional de los | nifos manipulen y representen Sudrez
numeros. numeros. el valor posicional de diferentes
cantidades.
—

Tablero de valor

posicion&e un

numero.
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ESTRATEGIA

Nocid a
suma 0S

Plan de Accidn
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OBJETIVO METAS ACTIVIDADES  :SPONSABLES

El estudiante | El estudiante suma | El docente explicara usando Docente
comprende que la cantidades. legos la nocién de suma y luego Dorelys

suma significa unir los estudiantes realizaran sumas Sudrez
cantidades y obtener usando legos.

un total.

El estudiante | El estudiante suma | El docente facilitard a los Docente
comprende que la cantidades. estudiantes varios dados los Dorelys

suma significa unir nifios los lanzaran y sumaran las Sudrez

cantidades y obtener
un total.

cantidades de las caras de los
dados.
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Plan de Accidn

=, @ ) pé
ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES  :SPONSABLES
El estudiante utiliza | El estudiante realiza | EIl docente entregara a los Docente
la recta numérica | sumas usando la | estudiantes una hoja plastificada Dorelys
para representar la | recta numérica. donde los estudiantes deben Sudrez
suma. realizar sumas apoyandose en la
recta numérica.
Aprendo a
sumar con la . & * -
recta numérica |
oG
—_— J
El estudiante utiliza | El estudiante realiza | EIl docente proporcionard a los Docente
la recta numérica | sumas usando la | estudiantes una actividad Dorelys
para representar la | recta numérica impresa donde los estudiantes Sudrez
suma

sefalaran las sumas usando la
recta numérica.

Sumo con la recta

ﬁfmmmmwmmmmmmmmm )\
numerica ¢ : 7+2= |
T e
[ e e
: B 9+3= :
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ESTRATEGIA

Sumas con

conjuntos

numeéricos

Plan de Accidn

e

<

)

El Arbol de las sumas

o

\ &
. Te
OBJETIVO METAS ACTIVIDADES ~ :SPONSABLES
El estudiante utiliza | El estudiante suma | EIl docente proporcionard una Docente
conjuntos de formas | cantidades con el | hoja impresa con conjuntos de Dorelys
y  dibujos para | uso de conjuntos de | formas vy figuras donde los Sudrez
representar sumas. figuras y dibujos. estudiantes deben realizar las
sumas de acuerdo a la cantidad
de elementos.
o) ®
AT
+ = + =
We e
+ — + =
S N
e v
+ = + =
El estudiante utiliza | El estudiante suma | EIl docente proporcionard un Docente
conjuntos de | cantidades con el | arbol donde los estudiantes Dorelys
diferentes formas y | uso de conjuntos de | deben representar con frutas las Sudrez
dibujos para | figurasy dibujos. sumas sefialadas
representar las
sumas.
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Plan de Accidn
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ACTIVIDADES  :SPONSABLES

ESTRATEGIA OBJETIVO METAS
El estudiante arma | El estudiante realiza | El docente proporcionara Docente
rompecabezas  con | sumas y arma | rompecabezas de sumas donde Dorelys
resultados de las | rompecabezas con | los estudiantes deben encajar Sudrez
sumas. sus resultados. operaciones con su resultado

Sumas en G 03¢~ fﬁ’-_iéﬁ““’
205 [0 e

rompecabezas
kompecqbezgs 4¢ symas

ege)zegs

El estudiante arma | El estudiante realiza | El docente proporcionara Docente
rompecabezas  con | sumas y arma | rompecabezas de sumas donde Dorelys
resultados de las | rompecabezas con | los estudiantes deben encajar Suarez
sumas. sus resultados. operaciones con su resultado.

o

(B
A Rompecabezas de sumas y restas

Sumas en

rompecabezas
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Plan de Accidn
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:SPONSABLES

L]
===
L J
ESTRATEGIA OBJETIVO METAS ACTIVIDADES
El estudiante | El estudiante | EI docente proporcionard una Docente
resuelve problemas | resuelve problemas | hoja con problemas sencillos que Dorelys
matematicos de sumas sencillos. | se resuelven con sumas. Sudrez
sencillos con sumas
Problemas
Problemas \ Elona 12 s it do los
dos ha recogido mas uvas?
senc e —
Caomila tiene 10 anos.
sumas £Qué edad tendrd dentro
de 9 anos?
J | — |
!
Samanta tiene 21 conicas y }
Manuel 15. g Cuantas
canicas tienen en total?
| —
Y
En una cojo hay 17 manzanas
¥ 19 peras. ;Cuéntas
frutas hay en total?
|
WIhie
El estudiante | El estudiante | El docente proporcionard Docente
aleatoriamente resuelve problemas | distintas fichas los estudiantes Dorelys
escoge fichas y realiza | de sumas sencillos. | resolveran las sumas Sudrez

las sumas indicadas.

———

Fichas mas
div

aleatoriamente.
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EVALUACION DEL PLAN DE ACCION

(3era. Dimension)

Tomando en consideracién los principios fundamentales de la Evaluacion en
IAP establecidos por Carr y Kemmis (1986) Participacion, Reflexion, Aprendizaje
Empoderamiento, Transformacion Social, se definieron los criterios de éxito de
manera participativa (indicadores de logro), sin imponer ningun criterio, se conversd
con los docentes de aula, el profesor de educacion fisicay la profesora de misica para
llegar a un consenso en relacion a lo que ellos consideraban un plan de accion
exitoso, los resultados gque ellos esperaban de los nifios. Entonces se puede afirmar

que, &l proceso fue participativo, inclusivo, equitativo y respetuoso.

Ademas, se recopilaron datos de manera participativa, utilizando métodos
mixtos, es decir, se combinaron técnicas cualitativas y cuantitativas para obtener una
imagen completa. Se disefid un registro de observacion participante cuyo norte fue
identificar los factores internos y externos que afectaron el éxito del plan de accién.
También se aplicO una escala de apreciacion para explorar en profundidad las
experiencias y perspectivas de los docentes que tienen a su cargo nifios con autismo
con relacion a la utilizacion del plan de accion en sus clases y a la vez valorar los

logrosy alcance del plan de accién.

En lineas generales, luego de establecer una multiangulacién entre la escala de
apreciacion y las observaciones realizadas se puede considerar que la aplicacion del
plan fue Positiva, considerando el progreso en la Suma de |os nifios tanto los de lero.
Como los de 2do. Grado.
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MATRIZ DE EVALUACION DEL PLAN DE ACCION.

FECHA

ACCION

EVALUACION

01/04/2024

El gusanitodel 1 AL 10:

Se les facilitara a los nifios un gusanito donde
deben ordenar y completar los nimeros del 1
a 10

Los nifios ordenaron los

ndimerosdel 1 a 10

04/04/2024

Coloreay recortalosnumerosdel 1 al 10:
Se les facilitard a los nifios una actividad
donde deben recortar y pegar €l nimero con la
figura que corresponda.

L os nifios recortaron nUmeros
y los pegaron con su figura
correspondiente.

11/04/2024

Escuchar nUmerosdel 1 al 10:

El docente mencionaralos nUmerosdel 1 al 10
en diferente orden, los estudiantes deben
seleccionar latarjeta del nUmero mencionado.

Los estudiantes escucharon
distintos nUmeros y acertaron
correctamente e ndmero
sefialado

18/04/2024

Colorealosnumerosdel 1al 10:

El docente proporcionara a los nifios una hoja
donde deben colorear los nimeros del 1 a 10
de acuerdo a color que corresponda

Los estudiantes
comprendieron los numeros
del 1 a 10y colorearon en €l
orden correspondiente.

Asociar numer os con objetos concr etos:

El docente mencionara algunos numeros y
entregara botones como material concreto, €l
docente entregara tarjetas donde los nifios

Los estudiantes asociaron |os
numeros mencionados por el
docente con los objetos que

deben colocar la cantidad de botones|tenian el ndmero

dependiendo el nimero de latarjeta. correspondiente

Rueda de numer os con pinzas deropa: . .
Los nifios asociaron

El docente proporcionara a los nifios un
circulo con cantidades representadas por

correctamente € numero de

varios objetos ellos deben tomar una pinza con la pinza =~ con ¢ objeto
- o : . correspondiente.

el nimero que indica la cantidad de objetos.

El gusano de las secuencias numéricas. Los estudiantes

El docente proporcionara un gusanito donde | adecuadamente realizan

los estudiantes deben hacer las secuencias|secuencias numericas,

numéricas y colocar en las patitas de cuanto en
cuanto vala secuencia.

indicando e patron de la
secuencia.

El pirata de las secuencias numéricas.

El docente proporcionara a los nifios una hoja
donde deben colocar la secuencia numérica
correspondiente.

Los estudiantes
adecuadamente realizan
secuencias numeéricas,

indicando el patron de la
secuencia.
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Valor posicional con cubos

El docente entregara cubos representativos de
unidad, decena y centena para que los nifios
manipulen y armen cantidades.

Los estudiantes conocen el
valor posiciona de los
nimeros  desde  unidad,
decenay centena.

Tablero devalor posicional de un nimero.
El docente entregara un tablero de valor

Los estudiantes conocen €

posiciona para que los nifios manipulen y|valor posicional de los
representen e valor posicional de diferentes|nUmeros  desde  unidad,
cantidades. decenay centena.

Nocion de la suma con legos

El docente explicara usando legoslanocién de{Los  estudiantes  realizan
suma y luego los estudiantes realizaran sumas| sumas con materiales
usando legos. concretos

Sumas con dados

El docente facilitard a los estudiantes varios|Los estudiantes realizaron

dados los nifios los lanzaran y sumaréan las
cantidades de |as caras de | os dados.

sumas usando como apoyo
|os dados.

Aprendo asumar con larecta numérica

El docente entregara a los estudiantes una hoja| Los estudiantes realizaron
plastificada donde los estudiantes deben|sumas correctamente
realizar sumas apoyandose en la rectajapoydndose en la recta
numeérica. numérica
Sumoconlarecta_num(,erlca _ Los estudiantes realizaron
El docente proporcionara a los estudiantes una
- ' . sumas correctamente
actividad impresa donde los estudiantes .
~ - apoyandose en la recta
sefialaran |as sumas usando la recta numérica. ..
numeérica
Sumas con conjuntos numeéricos
El docente proporcionaraunahojaimpresacon|Los  estudiantes  usando
conjuntos de formas y figuras donde los|conjuntos numéricos
estudiantes deben readlizar las sumas de|realizaron adiciones
acuerdo ala cantidad de elementos. correctamente
S, delassumas . . Los estudiantes realizaron
El docente proporcionara un éabol donde los
: correctamente las sumas
estudiantes deben representar con frutas las .
dadas en un é&bol de

sumas sefial adas

operaciones de suma.
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Sumas en rompecabezas

El docente proporcionara rompecabezas de
sumas donde los estudiantes deben encagar
operaciones con su resultado

Los estudiantes realizaron
rompecabezas realizaron
correctamente  las  sumas

establecidas en las fichas.

Sumas en rompecabezas| |

El docente proporcionara rompecabezas de
sumas donde los estudiantes deben encgar
operaciones con su resultado.

Los estudiantes realizaron
acertadamente sumas que les
permitio armas rompecabezas

Praoblemas sencillos de sumas

El docente proporcionara una hoja con
problemas sencillos que se resuelven con
sumas

Los estudiantes resolvieron
adecuadamente  problemas
sencillos de sumas.

Fichas de sumasdivertidas

El docente proporcionara distintas fichas los
estudiantes resolveran las sumas
aleatoriamente.

Los estudiantes resolvieron
apropiadamente sumas en

tarjetas divertidas
seleccionadas de forma
deatoria.

Evaluacién de la segunda dimension del
plan de accion.

Disefio: Dorelys Suarez 2025
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Puntos Fuertes Observados:

Comprension Conceptual :

Demuestran una creciente comprension del concepto de suma
como la combinacion de dos o més cantidades. Se observa que
pueden identificar situaciones en la vida cotidiana donde se
aplica la suma (g ., "Si tengo 2 carros y me dan 1 mas, ahora
tengo 3").

Muestran habilidades para representar visuamente la suma
usando objetos concretos (cubos, fichas, dibujos).

Habilidades Basicas de Calculo:

Ha logrado memorizar las sumas basicas (g., 1+1, 2+1, 3+1,
etc.) y las utiliza con rapidez y precision.

Es capaz de sumar numeros de un solo digito, utilizando
estrategias como contar con los dedos, usar una recta numérica o
dibujar puntos.

Estrategias de Resolucion de Problemas:

Comienza a aplicar estrategias de resolucion de problemas
sencillos de suma, como identificar la informacion relevante,
plantear la operacion y encontrar la solucién.

Muestra interés en resolver problemas de suma relacionados con
sus intereses particulares (6., sumar €l nimero de dinosaurios de
su coleccion, €l nimero de coches de carreras que tiene).

Atencion y Concentracion:

Ha incrementado su capacidad de atencion y concentracion
durante las sesiones de trabgjo de suma. Utiliza estrategias de
autorregulacién (gj., tomar descansos breves, usar un juguete)
para mantenerse enfocado.

Motivaciony Actitud:

Muestra una actitud positiva'y motivada hacia el aprendizaje de
la suma. Se siente orgulloso de sus logros y busca €
reconocimiento de sus esfuerzos.

Disfruta de las actividades préacticas y visuales relacionadas con
lasuma.
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Areas de Mejora (Identificadas con Sensibilidad):

Generalizacion:

- Aun presenta dificultades para generalizar las habilidades de
suma a diferentes contextos y situaciones. Requiere apoyo
adicional paraaplicar |o aprendido en situaciones de lavidareal.

Suma con Llevada:

- Lasuma con llevada representa un desafio. Se sugiere introducir
este concepto de forma gradual y visua, utilizando materiales
concretosy g emplos sencillos.

Flexibilidad Cognitiva:

- A veces muestrarigidez en su pensamiento y resistencia a probar
nuevas estrategias para resolver problemas de suma Es
importante fomentar la flexibilidad cognitiva de forma gradual y
respetuosa.

Conclusion:

Los nifios estan mostrando un progreso positivo en el aprendizaje de la suma en
segundo y primer grado. Sus puntos fuertes en la comprension conceptual, las
habilidades bésicas de calculo y la motivacion son una base solida para seguir
avanzando. Con el apoyo individualizado, las estrategias visuales y manipulativas, y
la incorporacion de sus intereses, tiene e potencia de alcanzar sus metas y disfrutar
del proceso de aprendizaje.

Recomendaciones (Individualizadas y Centradas en €l Nifio):

- Continuar utilizando estrategias visuales y manipulativas:
Reforzar la comprension conceptual de la suma a través de
materiales concretos (bloques, fichas, abacos) y representaciones
visuales (dibujos, diagramas).
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Incorporar los intereses del nifio: Utilizar temas y objetos que
sean de interés para crear problemas de suma personalizados y
motivadores.

Proporcionar apoyo individualizado: Adaptar las actividadesy €l
ritmo de aprendizaje a las necesidades y preferencias. Ofrecer
apoyo adiciona en las aeas donde presenta mayores
dificultades.

Fomentar la autonomia: Animar a los nifios a usar estrategias de
autorregulacion (g., tomar descansos, usar un juguetes o juegos)
para mantenerse enfocado y motivado.

Celebrar los logros: Reconocer y celebrar los logros de forma
especificay significativa. Reforzar su autoestima y confianza en
si mismo.

Colaborar con la familia y otros profesionales. Mantener una
comunicacion fluida y colaborativa con la familia y otros
profesionales (terapeutas, psicdlogos) para asegurar un enfoque
coordinado y consistente.

Ser paciente y flexible: Reconocer que el aprendizaje puede ser
un proceso gradua y gue puede necesitar tiempo adicional para
dominar ciertos conceptos. Ser paciente, comprensivo y flexible
en € enfoque.

Evaluacion especializada: Es importante realizar una evaluacion
completa por un especidista en educacion especial para
determinar la naturaleza y € acance de las dificultades
especificas del nifio en matematicas.

Estrategias individualizadas: La ensefianza de matematicas debe
ser individualizada y adaptada a las necesidades y fortalezas del
nifio.

Uso de herramientas visuales: Se deben utilizar herramientas
visuales, como imagenes, diagramas y manipulativos, para
ayudar al nifio a comprender |os conceptos matematicos.
Ejercicios de secuenciacion: Se deben utilizar gercicios de
secuenciacion para ayudar a nifio a desarrollar habilidades de
organizacion y planificacion.

Estrategias de apoyo social: Es importante brindar apoyo social
al nifio paraayudarlo a sentirse comodo y exitoso en el aula
Colaboracion con la familia: Se debe fomentar la colaboracion
con la familia para asegurar una intervencion coherente y
coordinada en el hogar y en laescuela.
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
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CARTA DE VALIDACION

Quien suscribe, LICENCIADO HENRY VILLEGAS C.I. V7078050 Experto en
MATEMATICA (MAGISTER) hago constar mediante la presente que he revisado el
instrumento de recoleccion de informacion “cuestionario”, disefiado por la Licenciada

Dorelys Suarez, C.I. N° €l cua servira para recolectar informacion para el trabajo titulado
Plan De Estrategias Pedagdgicas Para La Ensefianza De La Adicion En Nifios Con
Autismo. Desde mi punto de vista como Validador, considero que cumple con las

normativas técnicas y/o metodol dgicas para ser aplicado ala muestra seleccionada.

Firmadel validador
C.l. 7078050
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DIRECCION DE POSTGRADO ”g
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR (ﬁ*!’;

CARTA DE VALIDACION

Quien suscribe, Abel Dominguez C.I. 3.324.322 Experto en Magister en Educacion
Mencion Planificacion Curricular hago constar mediante la presente que he revisado €l

instrumento de recoleccion de informacion “cuestionario”, disefiado por la Licenciada
Dorelys Suarez, C.I. N° 19.001.138 € cual servira para recolectar informacion para el
trabgjo titulado Plan De Estrategias Pedagdgicas Para La Ensefianza De La Adicién En
Nifios Con Autismo. Desde mi punto de vista como Validador, considero que cumple con

las normativas técnicas y/o metodol 6gicas para ser aplicado ala muestra seleccionada.

Firmadel validador
C.1.3.324.322
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CARTA DE VALIDACION

Quien suscribe, Abrahim Cruces C.I. 7.063.094 Experto en Magister en Gerencia Maestro

de aula de nifios con autismo en el Dale City Elementary School hago constar mediante la

presente que he revisado el instrumento de recoleccion de informacion “cuestionario”,
disefiado por la Licenciada Dorelys Suarez, C.I. N° 19.001.138 el cual servira para
recolectar informacion para el trabgjo titulado Plan De Estrategias Pedagogicas Para La
Ensefianza De La Adicién En Nifios Con Autismo. Desde mi punto de vista como
Validador, considero que cumple con las normativas técnicas y/o metodoldgicas para ser

aplicado ala muestra seleccionada.

Firmadel validador
C.l. 7.063.094
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L eyenda:

E = Excelente B =Bueno R =Regular

Mi Evaluacion concluyente en relacion al instrumento es que el mismo:

Puede aplicarlo de inmediato

Puede aplicarlo luego derealizar alas correcciones

No puede ser aplicado y debe ser entregado nuevamente para su validacion

EXPERTO: Puede Aplicarlo de Inmediato
FECHA DE VALIDACION 29-01-2025

FIRMA
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ESCALA DE APRECIACION

Escuela: U.E. Colegio La Sallede Guaparo Asignatura: Matematica

Grado: ler.grado Proposito:

Indicadores Nivelesde Logro

delogro Muy Bien | Bien

Regular

Deficiente

Identifica los nimeros del 1 4
10. X

Identifica nUmeros en diferentes

situaciones, visual y aduditivo. X

Asocia ndmeros con una
cantidad concreta de objetos.

Ordena secuencias numéricas X

Comprende €l valor posicional
de los nUmeros

Comprende que sumar es unir
cantidades y obtener un total.

Utiliza la recta numérica para
representar sumas.

Utiliza conjuntos de formas y
dibujos para representar sumas.

Construye rompecabezas
realizando las sumas X
correspondientes.

Resuelve problemas sencillos
con sumas

Realiza aleatoriamente las sumas
indicadas en lafichas
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ESCALA DE APRECIACION

Escuela: U.E. Colegio La Sallede Guaparo Asignatura: Matematica

Grado: 2do. grado  Propdésito:

Indicadores Nivelesde Logro

delogro Muy Bien | Bien

Regular

Deficiente

Identifica los nimeros del 1 4
10. X

Identifica nUmeros en diferentes

situaciones, visual y aduditivo. X

Asocia numeros con una
cantidad concreta de objetos.

Ordena secuencias numéricas X

Comprende €l valor posicional
de los nimeros

Comprende que sumar es unir
cantidades y obtener un total.

Utiliza la recta numérica para
representar sumas.

Utiliza conjuntos de formas y
dibujos para representar sumas.

Construye rompecabezas
realizando las sumas X
correspondientes.

Resuelve problemas sencillos
con sumas

Realiza aleatoriamente las sumas
indicadas en lafichas
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO N
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO S
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR ne

INTRODUCCION
Buenos dias:

Estoy trabajando en un estudio que servira para elaborar un trabajo con €l fin de optar
por e grado de Magister en Educacién, mencién desarrollo curricular; y por tanto quiero
pedir su apoyo para que conteste algunas preguntas que no llevardn mucho tiempo. Las
respuestas seran confidenciales y anénimas. Las opiniones de todos los encuestados seran
sumadas e incluidas en €l trabajo de grado, pero no se comunicardn datos individuales.
Le pido que conteste este instrumento con la mayor sinceridad posible. No hay respuestas
correctas ni incorrectas.  Lea las instrucciones cuidadosamente, ya que existen preguntas
donde sdlo debe responder aunaopcion.  Muchas gracias por su colaboracion.

INSTRUCCIONES

Emplee un boligrafo de tinta negra para rellenar e cuestionario. No hay respuestas
correctas o incorrectas. Estas solo reflejan su opinion personal. Todas |as preguntas tienen
alternativas de respuesta, elija la que mejor describa lo que piensa'y méarquela con una X.
Solamente una opcion. Si no puede contestar una pregunta o si la pregunta no tiene
sentido para usted, por favor preguntele a la persona que le entregé este cuestionario y le
explicd la importancia de su participacion. De antemano, Muchas gracias por tu
colaboracion.
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DATOS PERSONALES

Nombre y apellido: Cédula de identidad N©:
Grado de Instruccion: Profesion u oficio:

Nivel delalnstitucion que atiende:

ITEMS

SIEMPRE

CAS
SIEMPRE

NUNCA

USTED COMO DOCENTE:

1. ¢Planifica con regularidad | as clases de matematica
gue imparte diariamente?

2. ¢Considera necesario € uso de una guia didéctica
para ensefiar a sumar alos estudiantes con autismo?

3. ¢En su planificacion utiliza estrategias que facilite el
aprendizaje alos nifios con autismo de su secciéon?

4. ¢Utiliza actividades para €l desarrollo de las
competencias de | os estudiantes con autismo en la clase
de mateméticas?

5. ¢Disefia model os de clases inclusiva que potencien la
ensefianza de la matemética en estudiantes con
autismo?

6. ¢Evalla el desempefio de los nifios con autismo en
|as clases de matemética?

7. eTomaen cuentalas caracteristicas de los estudiantes
con autismo a momento de realizar |as eval uaciones?

8. ¢Realiza adaptaciones curriculares en la planificacion
de las clases de matematica para | os estudiantes con
autismo?

9. ;.Tomaen cuentalas caracteristicas de los
estudiantes con autismo paralarealizacion de
adaptaciones en |as clases de matematica?

10. ¢Utilizalos elementos del curriculo al momento de
impartir las clases de matemética?

11. ¢Utiliza actividades que motiven alos nifios a
disfrutar alavez que aprenden matemética?

12. ¢(Consideraimportante la utilizacion de actividades
que propicien el aprendizaje de |la matematica en nifios
con autismo?

13. ¢Piensa gque los estudiantes con autismo pueden
alcanzar los mismos logros en la matematica que los
nifios que no poseen dicha condicion?
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CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Titulo: Plan de estrategias pedagdgicas par a la ensefianza de la adicion en nifios con autismo.

OBJETIVO

OBJETIVOS

GENERAL ESPECIEICOS VARIABLE DEFINICION DIMENSION INDICADOR | ITEMS
Diagnosticar la
necesidad de un plan \anificacié 1,2
estrategias Planificacion
pedagdgicas para la : 3
ensefianza de la : . Estrategias
adicion en nifios con Compendio que describe 4
autismo Plan cOmMo se van a alcanzar Competencias
- Planificar | estrategias | 0SODietivosde _— - 5
o estrategias oedagogicas apr.endl'z,aje atraves Qela P|anIfI,C§CI on Diseno
Disefiar un edaobaicas para la aplicacion de unaserie de | Estratégica 6.7
Plan de gnsggar?za ge la acciones planeadas. Evaluacion ’
Strateg_as adicién en nifios con . 8,9
pedagogicas autismo Adaptaciones
parala i .
ensefianza de la olan 'g‘stplr:tz;:;g El autismo es un trastorno Curriculo 10
a(_jlcmnen pedagégicas para la complegjo del ,d.@arrollo N 11 12
nifios con ensefanza. de  la gue aparece tipicamente Actividades
autismo. adicion en nifios con durante los tres primeros | Nifios con
autismo anos de vida, afectando | Autismo
- Evauar el | Nifios con mas a los varones que a
olan estrategias | Autismo las nifias en una relacion
- de3al.
pedagogicas para la Autismo 13

ensefianza de la
adicion en nifios con
autismo
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Evidencias fotogr &ficas

Foto conversando con personal directivo
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Actividades de los estudiantes;
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Actividades de los estudiantes
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