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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como finalidad interpretar las préacticas pedagdgicas
parala ensefianza de la escritura en €l nivel de Educacion Inicia delaU.E. “Luisade
Valle Silva’. El fundamento tedrico se basd en la competencia escrituraria, 1os niveles
de adquisicion de la lengua escrita segun Ferreiro y Teberosky (1996) y la teoria del
aprendizaje constructivista de Piaget (1991), Vygotsky (1995) y Ausubel (1976).
Estuvo enmarcada en un enfoque de naturaleza cualitativa orientado por e paradigma
interpretativo y por el método hermenéutico. La informacion fue recabada a través de
las técnicas de la observacion y la entrevista semiestructurada y se apoyd en los
instrumentos notas de campo y €l guion de entrevista. El procesamiento de la
informacion se desarrollé a partir de la categorizacion. El trabajo tiene como
escenario la unidad educativa mencionada lineas arriba. Los informantes clave son
tres docentes inmersos en € quehacer educativo de preescolar. Los hallazgos
evidencian précticas pedagdgicas multimetddicas. Los docentes combinan enfoques
de ensefianza de la escritura. Aplican estrategias propias del enfoque de ensefianza
tradicional y del enfoque de ensefianza comunicativo- funcional. Igualmente, usan
estrategias de ensefianza conductistay constructivista.

Palabras clave: Précticas pedagdgicas, ensefianza de la escritura, Educacion Inicial.
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ABSTRACT

The present research aims to interpret the pedagogical practices for the teaching of
writing at the level of Initial Education of the U.E. "Luisa del Valle Silva'. The
theoretical foundation is based on scriptural competence, the levels of acquisition of
the written language according to Ferreiro and Teberosky (1996) and the
constructivist learning theory of Piaget (1991), Vygotsky (1995) and Ausubel
(1976). It is framed in a qualitative approach oriented by the interpretative paradigm
and the hermeneutic method. The information will be collected through observation
techniques and semi-structured interviews; with the instruments: field notes and the
interview script. The processing of information is based on categorization. The work
has as scenario the educational unit mentioned lines above. The key informants are
three teachers immersed in the educational work of preschool. The aim of this study
is to deepen the knowledge surrounding the pedagogical practices for the
development of scriptural competence in the early ages, with the aim of optimizing
the didactics of writing in the ingtitution in the future.

Keywor ds: Pedagogical practices, writing teaching, Initial Education.
Resear ch line: Production of written texts
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INTRODUCCION

La afabetizacion constituye en muchos paises uno de los objetivos principales
para alcanzar €l pleno desarrollo de la sociedad actual. La educacién, por tanto, viene
a ser mas que un derecho un deber de los Estados y de toda sociedad para el avance
en todas las éreas del ser humano, pues le ofrece las herramientas necesarias para
insertarse exitosamente en su medio cotidiano, define su personalidad y le permite su

proceso de socializacion.

La escritura como parte del proceso alfabetizador representa tanto un medio de
expresion como un recurso valioso para €l bienestar social, emocional y cognitivo del
ser humano. La lengua escrita ayuda no solo a expresar las emociones, los
sentimientos e ideas, sino también a canalizar y potenciar los conocimientos y
saberes.

Por todo lo planteado, la competencia escrituraria debe fomentarse desde las
primeras edades en la educacion inicial, por ello es necesario facilitar situaciones en
las cuales |os nifios puedan tener contacto con la palabra escrita. De alli que € rol del
educador sea esencial como orientador, mediador y colaborador del proceso de
aprendizaje; provee las oportunidades necesarias para que los estudiantes avancen
mediante un proceso pedagogico basado en sus intereses y necesidades. Por ende, €l
docente debe procurar la participacion de los infantes para asegurar € progreso de sus
potencialidades mediante la construccién de sus conocimientos.

Al respecto, a nivel mundial y nacional, organizaciones como la Unesco (2016)
y €l Ministerio del Poder Popular para la Educacion en Venezuela promueven una
pedagogia constructivista, en la cual cada estudiante es parte y protagonista de su

proceso de aprendizaje en conjunto con los adultos significativos. No obstante, €l



campo educativo se ve influenciado por varias corrientes pedagogicas y desde hace
varias décadas la pedagogia empleada se reduce a conductismo, € cual asigna un
papel protagdénico al docente y asume a estudiante como un sujeto pasivo y receptor

del conocimiento.

En la actualidad muchas casas de estudio de educacion inicial aplican métodos
combinados de las corrientes pedagdgicas conductistas y constructivistas para acercar
a los nifios a la escritura. Por consiguiente, resultd interesante para la actua
investigacion interpretar las préacticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura en
el nivel de Educacion Inicial, especificamente de la U.E. “Luisa del Valle Silva”
ubicada en e campus de la Universidad de Carabobo detras de FACYT, y a partir de
ali comprender e significado otorgado por los docentes de esa institucion a la

ensefianza de la escritura.

En este sentido, la presente tesis esta estructurada en cinco capitulos que se
especifican a continuacion: En e Capitulo | se describe ampliamente la situacion
problematica de la investigacion, asi como también los objetivos que orientaron €l
proceso indagatorio acompanados de los argumentos que justifican la relevancia y

trascendenciadelatesis.

En e Capitulo Il se ofrece un compendio de investigaciones previas
relacionadas con el estudio, tanto nacionales como internacionales. De igual manera,
se explican los principales referentes tedricos que apoyan € proceso indagatorio

propuesto. Cierra este capitulo con las bases legal es sustentadoras del estudio.

En e Capitulo I11 se despliega toda la metodologia que oriento la indagacion:
tipo de investigacion, método, técnicas de recogida y andisis de la informacion,

escenario del estudio y los sujetos clave.

En e Capitulo IV se presentan los hallazgos de la investigacion por medio de
tablas con los registros obtenidos de las observaciones en e campo. Ademas, de

figuras contentivas de las categorias emergentes de dichos registros.



En el Capitulo V se desglosa la interpretacion de lainvestigadora a respecto de
las précticas pedagdgicas de los informantes a partir de los hallazgos descritos en el
capitulo IV. Finalmente, se detallan las referencias que respaldan lainvestigacion.



CAPITULO |

“ Se han destruido los comienzos del sistema de escritura
en |os nifios muy peguefios cuando se han tirado

ala basura hojas llenas de garabatos (...)" .

Yetta Goodman

LA SITUACION DE INVESTIGACION

Lalenguaes el principal recurso a disposicion del ser humano que le sirve para
conectarse con su realidad inmediata, aprender, vivir nuevas experiencias, explorar,
analizar, escuchar, compartir ideas, sentimientos y pensamientos. Mas aln, para
conocerse a si mismo y a sus semejantes. Por €llo, hoy en dia, ensefiar lalenguaen la
escuela es un gran desafio para los docentes. Sobre todo, al considerar |os avances en
la sociedad y la necesidad de responder ante ellos. Entre los avances se puede
mencionar la tecnologia, la cual es un recurso muy utilizado y puede involucrarse en

|a ensefianza de la escritura.

En este sentido, la ensefianza de la lengua escrita cobra gran relevancia, pues a
través de ella se canaliza el conocimiento de la palabra y del mundo en general. El
desarrollo de la competencia escrita implica facilitar situaciones de aprendizaje con
las cuales los nifios y las nifias puedan tener contacto con la palabra impresa por
medio de libros, revistas, cuentos, entre otros textos. Es una via idonea para
enriquecer y potenciar conocimientos y saberes que desarrollen el acervo cultura del
infante. Por ello, es trascendental |a ensefianza de la escritura.

La educacién deviene en esencial para todo ser humano para €l desarrollo de
competencias que le ayudan a insertarse y desenvolverse con éxito en su mundo

cotidiano. De igual forma, contribuye a la consecucion de los proyectos que se platee



el individuo para su insercion en la sociedad. Constituye un poderoso mecanismo de
transformacién no solo personal sino, también, supraindividual. Promueve una
participacion reciproca en la cual se aprende del contexto que le rodea y, a su vez,

participa en dicho contexto aportando sus conocimientos.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, la Unesco (2016) considera que la
educacion tiene un papel prioritario en la vida de las personas. La ensefianza, €l
conocimiento y la formacion repercuten directa o indirectamente en varias éreas del
ser humano. De igual forma, este organismo establece como objetivo: “Garantizar
una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y de promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos y todas’ (p.4). Dicho objetivo asegura
que la accidén pedagogica ha de impulsar a logro de una formacién que trasciende en

el tiempo.

Asi, la educacién es fundamental para € ser humano y su finalidad es
imprescindible para el presente y e futuro de los estudiantes. Por tal razdn, es
prioritario ofrecerles las oportunidades que les capaciten para poner en practica su
aprendizaje a medida que se desarrollan. Esto representa una gran responsabilidad
para la préctica docente. Su accionar sera notable y manifiesto en e aprendizaje del

nifo.

Por esta razén, el docente debe centrar su practica en e estudiante. Las
corrientes educativas durante décadas se han apoyado en el paradigma del docente, el
cua consiste en un enfoque de ensefianza magistral, cuyo objetivo es transmitir los
conocimientos. Contrario a esto, €l proceso pedagdgico actual debe basarse en €
estudiante y procurar su participaciéon para asegurar € desarrollo de sus

potencialidades mediante la construccién de sus conoci mientos.

En lo que a la escritura se refiere, es vital reconocer que su fin es la
comunicacion. En los primeros afos de vida de los nifios, |a ensefianza de la lengua

adquiere ciertas particularidades en las cuales se dan dos procesos al mismo tiempo:



escriben mientras descubren la afabeticidad del sistema. Por lo cua se revelan dos

aspectos inseparables de la escritura: la codificacion y la produccion espontanea.

Con respecto a esto, € Curriculo de Educacion Inicia (2005) expresa que: “A
través del lenguagje tanto oral como escrito pueden expresar sus sentimientos y
explicar susreacciones alos demas...” (p.59). Esto quiere decir que, la escrituraes un
recurso que esta a acance de los nifios para manifestar sus pensamientos y
relacionarse con otros 'y asi satisfacer necesidades de expresiéon. De igual modo, con
ella desarrolla la creatividad y abarca distintos ambitos del ser humano. En

consecuencia, expresan al exterior |0 que sienten para darse a conocer a otros.

Conforme a lo citado en lineas precedentes, se destaca la relevancia de la
escritura como una de las principales competencias linglisticas. La préactica
pedagdgica resulta, entonces, fundamental para su aprehension. Este aspecto en la
educacion inicial no solo es considerado relevante de forma empirica, sino que esta
fundamentado en la Ley Organica de Educacion (2009), la cual estipula en su articulo
15 que la educacion debe desarrollar €l potencial creativo de cada ser humano para el
pleno gjercicio de su personalidad. Esto se confirma al asegurar la atencion a las
necesidades de expresién de pensamiento de los nifios, asi como del desarrollo de

destrezas y habilidades béasicas, en las cuales puede enmarcarse la escritura.
El Curriculo de Educacion Inicial (2005), también, establece:

Este proceso de aprendizagje se produce cuando los nifios vy
las niflas avanzan de una escritura no convencional (palitos, bolitas,
signos, lineas rectas y curvas), a una escritura cada vez mas convencional .
En la medida que se les permita hacerlo de manera natural y cometiendo
errores, a través de estas acciones obtendra sus propias experiencias y
conocimientos acerca de |o escrito, confrontandolas con 1o impreso y con
las escrituras de otros. De alli que el/la docente como mediador (a)
debe involucrarse en todas las actividades desarrolladas por nifios y
nifias, de esta forma servira de modelo en estos procesos cuando
realice actos de lecturay de escritura. (p.8)

En pocas palabras, e docente se convierte en un apoyo importante para los



nifios. Su intervencion en las actividades pedagogicas sirve de g emplo para que ellos
puedan desarrollarse en las habilidades de produccion y comprension escrita. Por 1o
tanto, es de suma significacion reconocer € papel mediador que desempefia €l
docente en e proceso de aprendizaje del nifio. Este rol es primordia en la ensefianza
de la escritura en las primeras etapas de vida del infante, puesto que ha de asumir una
postura que promuevay desarrolle la construccion del conocimiento por parte de los

ninos.

El papel del docente en educacion inicia involucra acciones como las de
planificar, evaluar y mediar €l proceso de aprendizaje, asi como disefiar y propiciar
las situaciones en las cuales el nifio y la nifia se involucren de manera activa y
constructiva. Su guia le facilita la adquisicion de conocimientos relacionados con la
escritura, através del contacto con distintos textos, para que a partir de sus vivencias
y experiencias con este medio pueda ir construyendo €l sistema de la lengua escritay

luego producir de manera espontanea.
Al respecto, €l Curriculo de Educacion Inicial (2005) sostiene:

...log/las docentes de Educacién Inicial tendran laresponsabilidad

de crear situaciones que permitan a nifo (a) apropiarse de la lectura y

escritura, desarrollar su capacidad comunicativa con lafinalidad de

propiciar e inicio de estos procesos con disfrute, interes,

curiosidad y de manera constructiva. (p.10)

En pocas palabras, |a corriente constructivista toma rienda en la ensefianza de
dichas competencias que permitan el disfrute en la participacion de los nifios al
mismo tiempo que desarrollan sus capacidades. Cabe destacar que, € proceso
educativo formal est4 sustentado en principios filosoficos y sociales que establece la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Ciencia y la Cultura (Unesco), €l
Curriculo de Educacién Inicial, en € caso del nivel que compete a la presente

investigacion, y las teorias de ensefianza como la constructivista.

En este mismo orden de ideas, es necesario recalcar la prioridad de asirse a una



teoria de ensefianza que favorezca a estudiante y fortalezca € rol del maestro. Al
respecto, la Unesco (2016) declara: “La perspectiva didactica de este enfoque, de
caracter constructivista, entiende que es € propio estudiante quien desarrolla la
competencia comunicativa. Los y las docentes orientan a sus estudiantes para
optimizar dicha competencia.” (p.12)

En resumen, la préactica de la ensefianza de la escritura debe estar enfocada,
seguin el constructivismo, en € estudiante como el principal participante y constructor
de su aprendizagje. El docente, por su parte, solo es un guia que orienta parala mejora
de sus competencias escriturarias tanto a nivel de produccién como de comprension.
En este estudio, es pertinente resaltar que se hace énfasis particular en la produccién

escrita.

Por su parte, la U. E. “Luisa del Vale Silva’ ha asumido desde su fundacion
una filosofia con la cual pretende brindar una atencion integral, asumiendo una
concepcion constructivista. Asimismo, Se asegura de estar constituida por
profesionales de la ensefianza gque brinden altos estandares educativos, reflejado en €l

aprendizaje gue reciben sus estudiantes.

De tal forma, e docente debe comprender el cambio como una condicion
necesaria de su préctica pedagdgica dentro de la estructura escolar, puesto que las
corrientes actuales se enfocan en el estudiante como centro del proceso. Del mismo
modo, lavision de U.E “Luisadel Valle Silva’ destaca laimportancia del rol docente

para el logro de los objetivos planteados en cuanto al desarrollo integral del nifio.

No obstante, en e transcurso de los afios al observar el desenvolvimiento de los
docentes en € aula se logra apreciar que hay distintos criterios en relacion con la
préctica pedagogica para la ensefianza de la escritura. Es importante subrayar que esto
se evidencia, también, a nivel de la participacion de los padres y representantes,
guienes poseen sus propias ideas y pensamientos acerca de la manera como se ensefia

lalenguaen la escuela.



La concepcion académica, fruto del recorrido universitario que tienen las
docentes (en este caso) hacia la escritura, influye en e abordaje pedagdgico asumido
para su enseflanza. Esto, por supuesto, tiene que ver con la forma o manera con la
cual aplican las estrategias. Tal apreciacion determina, en gran medida, la mediacion
de los aprendizajes y la forma de aplicar sus conocimientos, el cual dista mucho del

enfoque de ensefianza promovido por lainstitucion.

Al respecto, puede decirse que, d momento de egecutar actividades de
produccion escrita se observa que algunas docentes solicitan a los nifios escribir de
acuerdo con sus propios intereses. En el proceso de la escritura se percibe € respeto
de sus conocimientos previos 0 su propia comprension segun la tematica trabajada en
clase con los proyectos o temas generadores. Mientras que, en las practicas
pedagdgicas de otras docentes se evidencia la copia de palabras y/o peguefios
conceptos. En este caso, se percibe a nifio como ente pasivo en su proceso de

aprendizaje.

En efecto, el desarrollo de las actividades dentro del aula denota la formaen la
cual las docentes platean la escritura pasando de una concepcion constructivista a otra
mas conductista basada en la repeticion y memorizacion de sonidos o palabras. Asi,
mientras se gjecutan temas relacionados con €l interés de los nifios, también, se
considera la escritura como una copia; € nifio toma nota de palabras acordes a un

tema en especifico, desde un pizarrén.

De la misma manera, se perciben momentos en la jornada diaria en los cuales
los nifios realizan sus producciones escritas de manera espontanea. En dichos
momentos algunas docentes abordan el proceso con omision de la etapa de escritura
por la que se transitan los nifios. Dicha accién podria considerarse como
desconocimiento o irrespeto en el proceso de construccion. De maneratal, que a no
orientarles en la produccion de sus textos determinan el modo en que deben escribir

sin permitir lareflexion del nifio al formar las palabras.
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Sin duda, los nifios necesitan de un modelo a seguir y a menudo aprenden
observando la escritura de otros. No obstante, la préctica de la copia llevada
cotidianamente como Unica representacion de un proceso més complejo como lo esla
escritura da origen a una confusion entre escribir y dibujar letras, resultando,
entonces, en trazos de lineas sin significado. Por consiguiente, se percibe cierta
incongruencia entre la vision o perspectiva educativa que establecen la Unesco y €l
sistema de educacion actual en Venezuela y, la puesta en practica en las aulas, en
especia, enlaU.E. “Luisade Valle Silva’.

Por otro lado, es importante resaltar que la misién fundamental de lainstitucion
es la capacitacion o profesionalizacion del personal docente. Esto representaria el
dominio de conocimientos que posibiliten abordar de forma satisfactoria las
necesidades e intereses de los nifios para asi lograr el perfil que se desea o aspira en
ellos. Sin embargo, se evidencia que hay diferencias significativas entre el personal
docente que labora en la institucion, pues pese a que en su mayoria son egresadas del
nivel superior con la mencién de Educacion Inicial y Primera etapa de Educacion
Béasica no todas poseen el conocimiento de las etapas por las cuales pasa € infante
paralaadquisicion de la convencionalidad en la escritura.

Con base en lo anteriormente planteado, puede decirse que esto repercute en el
conocimiento para abordar la ensefianza de la escritura, por cuanto la practica
pedagdgica no coincide con |o establecido por las organizaciones de educacion, laley

y €l curriculo de este nivel.

De igual forma, resalta en las docentes con mayor antigiiedad en la institucion
una practica que combina la vision de la misma junto a modo en que fueron
formadas. En tal practica sale a relucir su acervo cultural y académico, en el cua la
escritura toma “sentido” Unicamente con el trazo del |4piz y la copia. Luego, se
perciben los métodos en los que se les “permite” a los nifios ser protagonista al

escoger su proyecto de aprendizaje. Es decir, se denota en la practica un método
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ecl éctico.

Por ende, la actualizacién y capacitacion del docente con respecto a los
paradigmas, métodos y estrategias, asi como del conocimiento de las etapas por las
cuales atraviesan los nifios en el proceso de escritura es primordial para el adecuado

abordaje de la ensefianza de esta competencia.

Por lo anteriormente mencionado se formulan las siguientes interrogantes de

investigacion:

1. ¢COmo es la practica pedagogica para la ensefianza de la escritura de los docentes
del nivel de Educacion Inicial enlaU.E. “Luisade Vale Silva’?

2. ¢Cudl es € significado gque le otorgan las docentes a la ensefianza de la escritura en
el nivel de Educacion Inicial enlaU.E. “Luisadel Valle Silva’?

3. ¢Cud es laimportancia que tienen las préacticas pedagdgicas para la ensefianza de

laescrituraen € nivel de Educacion Inicial?

A dichas interrogantes se les da respuesta a través de esta investigacion
hermenéutica basada en la interpretacion del discurso y en observaciones realizadas a
las précticas pedagogicas de los docentes de Educacion Inicial en la U.E. “Luisa del
Valle Silva’. Con base en las caracteristicas contempladas en |la ensefianza de la

escritura. De aqui emergen |os siguientes propositos:

Propdsito general

Interpretar las précticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura en e nivel de
Educacion Inicial delaU.E. “Luisadel Valle Silva’.

Propositos especificos

1. Describir las précticas pedagogicas para la ensefianza de la escritura de los
docentes del nivel de Educacion Inicial delaU. E. “Luisadel Valle Silva’.
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2. Comprender €l significado que le otorgan los docentes a la ensefianza de la

escrituraen el nivel de Educacion Inicial delaU. E. “Luisadel Valle Silva”.

3. Reflexionar acerca de las préacticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura
de los docentes del nivel de Educacion Inicial delaU. E. “Luisadel Valle Silva’.

Justificacion y alcances delainvestigacion

La dindmica de la sociedad en la actualidad exige al campo educativo ir en
sintonia con los avances, los intereses y las necesidades de la misma. Este aspecto
conduce a la reflexion sobre la accion del maestro y sus roles en e proceso de
adquisicion y desarrollo de competencias de la lectura y la escritura de sus
estudiantes, puesto que dichas competencias son fundamentales para el
desenvolvimiento de todo ser humano sobre todo en la era de la informacion y la

comunicacion en el siglo XXI.

Resulta importante destacar que son muchas las investigaciones basadas en €l
estudiante y su aprendizaje, como parte de los ges educativos;, sin embargo, la
investigacion propuesta aqui hace énfasis en € docente y su importancia como
facilitador y mediador del aprendizaje especialmente de nifios de educacién inicial.

En consecuencia, este trabgjo tiene como objetivo principal interpretar las
précticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura que se emplean en €l nivel de
Educacion Inicial especificamente en la U.E. “Luisa del Valle Silva’, puesto que €l
docente de este nivel educativo juega un papel primordial en la ensefianza de dicha
competencia. Le corresponde a é iniciar a nifio en la lengua escrita. Es el
responsable de guiar y consolidar las competencias basicas de la lengua:
reconocimiento de letras, su diferenciacion (mayUsculas, mindsculas, cursivas, por
ejemplo), separacion de palabras en silabas, extension de palabras, reconocimiento de

oraciones, entre otras.
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Por todo lo expuesto, la presente investigacion es relevante por las siguientes

razones.

Desde la perspectiva tedrica, por cuanto los enfoques y las teorias demuestran
que la ensefianza de la escritura es un proceso dindmico donde el docente y €l nifio
participan activamente en la construccion de textos. De esta forma, e estudio
constituye un apoyo epistémico que le permitira al maestro situarse en un enfoque de
ensefianza de la produccion escrita y asi ser esa guia que requieren sus estudiantes

mientras progresan y desarrollan su competencia escrituraria.

Del mismo modo, tiene un alcance socia puesto que la investigaciéon aporta
informacion referente a las préacticas pedagdgicas de los docentes y su relacion con el
proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante en un nivel de educacion tan vital
para la formacién integral del discente. De alli que sus ensefianzas marcan al nifio en
las etapas posteriores de su vida, lo cual trasciende €l contexto escolar, ya que la
competencia escrituraria es vital para cualquier nifio, pues le permite insertarse en la
sociedad y resolver los problemas cotidianos. La escritura es de naturaleza social. Se
escribe para resolver problemas comunicativosy existenciales. Por o cual, Se destaca
el valor sociocultural que tiene la escritura para que todo ser humano pueda

desempefiarse con éxito en la vida cotidiana.

Por otro lado, tiene un alcance institucional, pues pretende ser un referente no
solo para posteriores investigaciones, SN0 para una revision, seguimiento y
acompafnamiento pedagoégico interno de la U.E. “Luisa del Valle Silva’. Y esto, por
supuesto, tiene un impacto en la calidad educativa de dichainstitucién y en la calidad
de vida de sus estudiantes, tal como lo establece la vision y mision de la institucién

mencionada.

Otro alcance a destacar es € de ser un antecedente para otros investigadores
que deseen profundizar en la misma linea de trabgjo, el cual se enmarca segun la

Maestria de Lectura y Escritura, de la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la
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Universidad de Carabobo en la Linea de investigacion Produccion de textos escritos,
Tematica 1. Teorias y metodologia y Subtematica: 1.3. Linguistica aplicada. Esta
delimitacion logra ser relevante por cuanto permite al investigador conocer las

implicacionestedricas y précticas relacionadas a fendmeno de estudio.

En conclusion, todo lo anteriormente expuesto justifica €l desarrollo de esta
investigacion, la cua se proyecta como favorable para aportar e intervenir en un
cambio de conciencia y actitud en los docentes. Por cuanto el escenario escolar
descrito es fundamental para la formacion del ciudadano que exige nuestra sociedad.
En el actual contexto historico social, la practica del docente influye de manera
significativa en el desarrollo integral de los nifios. Se requiere de un nuevo énfasis en
la pedagogia y en la concepcidn de la escritura. Para ello, tiene que haber un cambio
de racionalidad proporcionandole al docente las bases epistemoldgicas de

comprension para que visualice la practica de manera diferente.
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CAPITULO I

REFERENTESTEORICOS

Antecedentes de la investigacion

En este capitul o se presentan |os antecedentes que vinculan la investigacion con
estudios anteriores de modo tal que permita ampliar la comprensiéon de la temética
abordada a partir de otras informaciones. De igual forma, se muestran las bases
tedricas y, finamente, se ofrece la fundamentacion legal que sustenta e estudio
relacionado con |as practicas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura en € nivel

de Educacién Inicidl.

En & campo educativo existe una amplia gama de investigaciones asociadas
con € proceso de ensefianza a partir de las cuales la investigadora realizé un trabgjo
de arqueo del estado del arte del tema fendmeno de estudio para precisar los
hallazgos y teorias que ayuden a comprender el fendbmeno de investigacion. Cabe
acotar que dichas investigaciones se han realizado basicamente en otros niveles
académicos. No obstante, los antecedentes hallados permiten dar una visiéon mas
amplia sobre las précticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura, centro de
interés de este estudio.

A continuacién, se describen los antecedentes tanto internacionales como
nacionales que aportan una comprension del fendmeno de estudio de este proceso

indagatorio.

En primer lugar, se cita a nivel internacional una investigacion de Rodriguez
(2017) titulada Ensefianza inicial de la lengua escrita: cuando iniciar la ensefianza y
como hacerlo. Una reflexion desde las creencias de los docentes, publicada en

Salamanca, Esparia. Su objetivo consistio en indagar sobre las teorias que subyacen al
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planteamiento didactico de los docentes. Este estudio se enmarcd en un enfoque
cuantitativo, en e cual se recabd informacién en un 60% de los colegios de
Educacion Inicial a través de un cuestionario valorado por expertos en lectura. Al
final se realiz6 un andlisis descriptivo y estadistico de la muestra. Los resultados
obtenidos evidencian que la practica de la ensefianza de la lengua escrita depende de
los métodos, las estrategias y las creencias que cada docente posee, asi como de sus

experiencias.

Lainvestigacion resalta que el comportamiento de los docentes y la manera con
la cual ellos gestionan sus précticas se ven influidos por sus creencias. Latemaética de
ese estudio esta relacionada con la presente investigacion, pues ambos abordan la
ensefianza de la escritura en e nivel de educacién inicial. También, se centran en
investigar las practicas pedagogicas de los docentes y coinciden en la vision
constructivista de la enseflanza de la lengua en las etapas inicides de la
escolarizacion. En consecuencia, pueden percibirse las similitudes con € trabgo
realizado enlaU.E “Luisadd Valle Silva’.

En segundo lugar, también, a nivel internacional se encuentra el trabgo de
Ramirez (2015) denominado La ventana mégica: lectura y escritura para preescolar,
presentado en Colombia. Su objetivo consistio en escribir y explicar estrategias
pedagdgicas en torno de la lectura y la escritura, con base en e seguimiento de
procesos de aprendizaje en los nifios de preescolar. El tipo de investigacion fue
cualitativa con un enfoque descriptivo- explicativo, empled e método investigacion
accion y utilizo la observacion como técnica de recoleccion de la informacién; como
instrumentos usO las notas de campo y la fotografia. La interpretacion de los
resultados se basd en la descripcion de las experiencias de los infantes en €

desarrollo de las estrategias.

Entre |los resultados se encontré que los nifios lograron la construccion personal
de manera auténoma por medio de la lectura y la escritura; ademés, hubo un

aprendizaje significativo y un avance en su proceso a través de las estrategias
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empleadas.

El estudio descrito tiene relacion con el presente trabajo, puesto que se utilizd
una metodologia cualitativa con la cual se puede tratar con profundidad la situacion
de estudio, la busqueda del entendimiento de las caracteristicas y se da la cercania
con los sujetos observados en el contexto de la investigacion especialmente en €l
nivel de Educacion Inicial. Del mismo modo, ambos estudios abordan las practicas
pedagdgicas de los docentes que ensefian la escritura en 1os mismos niveles de

escolaridad.

En tercer lugar, a nivel nacional se resefia el trabgjo de Mora (2013) [lamado
Estrategias didacticas para la iniciacion de la escritura en educacion inicial, cuyo
objetivo consistié en describir estrategias didacticas para la iniciacién a la escritura
que utilizan los docentes en Educacion Inicia en instituciones publicas de la
parroquia Vista Hermosa de Ciudad Bolivar. La investigacion se enmarco en 1os
estudios descriptivos y de campo. Como técnicas de recogida de la informacion
utilizd la observacién y la encuesta’y como instrumentos la guia de observacién y el
cuestionario. Adicionalmente, los resultados se presentaron en cuadros de distribucion

de frecuencia absolutay porcentual con sus respectivos analisis.

Entre las conclusiones, la académica enfatiza que existe poca relacion entre las
estrategias que se proponen en €l curriculo y las que utilizan los docentes en las aulas
de Educacion Inicial, puesto que estas se emplean de acuerdo con la concepcion que
los maestros poseen acerca de la enseflanza. Asi pues, se relaciona con esta
investigacion, porque las formas de ensefianza de la escritura que Mora (2013)
plantea, difieren, a veces, de los model os constructivistas. Aspecto que se observo en
la préctica pedagdgica en el nivel de Educacion Inicia de la U.E. “Luisa del Valle
Silva’. De manera ta que, este estudio representd un aporte para una futura

intervencion afavor de la practica pedagdgica de la escritura en la escuelareferida.

Por otra parte, aunque la investigacion citada se enmarca en un enfoque

cuantitativo, vale enfatizar que su objetivo se vincula con lo que la autora del presente
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trabajo realizd correspondiente a la descripcion del accionar educativo en la
ensefianza de la escritura. El interés investigativo consistio en interpretar la practica
pedagdgica de los docentes para observar Si existen 0 no incongruencias entre 10s
model os de aprendizaje constructivistas establecidos en €l sistema educativo y dichas
préacticas.

En cuarto lugar, se bosqueia la investigacion de Vargas (2017) denominada
Creacién de un ambiente literario como herramienta para mejorar el proceso de la
expresion escrita, la cual buscd promover la creacion de un ambiente literario escolar
recreativo como herramienta para mejorar €l proceso de la expresion escrita de un
grupo de estudiantes del ler afio de la U.E.N.B “Jestis Manuel Subero”. Se enmarco
en un estudio de naturaleza cualitativa orientado por el método investigacion accion.
Utilizé como técnica de recoleccion de lainformacion la observacion participantey la
entrevista semi-estructurada. La interpretacion de los resultados se basd en la

descripcion de las experiencias con |os estudiantes y docentes.

Cabe subrayar que, a pesar de no haberse desarrollado en €l nivel de Educacion
Inicial tiene un corte cualitativo y se relaciona con este trabgo, pues tiene e mismo
enfoque y se procedié a recoger la informacién de igual forma mediante
observaciones y entrevistas realizadas a los actores educativos. Por otro lado, la
autora del presente trabagjo considera importante las recomendaciones que Vargas
recalca referidas a trabgo docente y a ambiente de trabajo; € objetivo de dicha
investigacion enfoca la préctica pedagégica vinculada al desarrollo de la competencia

escrituraria.

En quinto lugar, también se describe a nivel regiona la investigacion de Da
Silvay Sanchez (2015) con el nhombre Didactica de la lengua escrita de las docentes
de preescolar | y Il del CEI-UC, trabajo de grado presentado en la Universidad de
Carabobo. Su objetivo consistio en interpretar |a didactica de la lengua escrita de las
docentes de preescolar | y Il del CEI-UC. Asumieron como método de la

investigacion la hermenéutica con un enfogque cualitativo. Las técnicas de recoleccion
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de informacién fueron la observacion, la entrevista a profundidad y la revision
documental.

Las conclusiones arrojan discrepancias entre el conocimiento que poseen los
docentes acerca de la lengua escrita y la puesta en préctica acorde con € proceso de
aprendizaje de los nifios. A este respecto, pese a que dicho trabgjo es de estudiantes de
pregrado, se considera relevante para este estudio puesto que se realizé en la misma
institucion y resultd pertinente al ver situaciones semejantes a las ya encontradas en
ese trabgjo, por gemplo, €l uso de précticas pedagdgicas que relacionan actividades
conductistas y constructivistas. Iguamente, se concibe como importante por el

meétodo hermenéutico empleado, €l cual se utilizo en la actual investigacion.

En sexto lugar, a nivel nacional se encuentra e estudio de Monrd (2010)
Ilamado Concepcion teodrica-metodoldgica de las docentes de preescolar sobre €
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios de 4 y 5 afios.
Presentado en Caracas y cuyo objetivo fue comprender las concepciones tedrica-
metodol 6gi cas que tienen |as docentes de preescolar sobre € proceso de adquisicion 'y
desarrollo de la lectura y escritura en nifios de 4 y 5 afios. La investigacion estuvo
enmarcada en un enfoque cualitativo con el método etnografico. Para la recogida de
la informacion se utilizaron como técnicas de recoleccion de informacién la
observacion y la entrevista a profundidad. Con respecto a andlisis se realiz6 mediante

la categorizacion y triangulacién de datos, de informantes y de metodol ogia.

Los resultados obtenidos permitieron percibir la inconsistencia sobre la
concepcion de la lecturay la escritura, asi como la didactica docente, la cual se llevd
a cabo como un acto de descifrado. La relevancia para la investigacion redizada, se
percibe no sdlo en € tipo de investigacion por ser cuadlitativa, sino del mismo modo,
por el énfasis que se le asigna a la préctica docente en el desarrollo de la lengua
escrita en las primeras edades. Ademas, porque se observé la concepcion gue tienen

las docentes haciala escrituray la puesta en préctica de ese conocimiento.
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Todos estos referentes de la investigacion, denotan la importancia de la
escritura en €l desarrollo del nifio. Cada aprendizaje representa un proceso, el cual se
percibe en etapas que han de seguirse. La escritura, como competencia linglistica y
objeto de conocimiento, no estd exenta de esta sucesion para € progreso de los
infantes. Igualmente, cabe destacar que la escritura es imprescindible para su

desenvolvimiento en la sociedad.

Por otra parte, se considera pertinente indicar que son muchas las
investigaciones realizadas en el campo de la lectura 'y pocas referentes a la escritura
en € nivel de Educacion Inicial en el ambito nacional. Por lo cual, se tomaron en
cuenta investigaciones realizadas en otros paises y niveles con corte cuantitativo

debido ala escasez de antecedentes.

Bases tedricas que sustentan la investigacion

La revision de las referencias bibliogréficas, documentos y demas fuentes
relevantes que se presentan a continuacion estdn orientadas segun las teorias que
sustentan €l estudio en desarrollo. De ali que primeramente se refiera todo lo
concerniente a la escritura y la ensefianza de la misma en el nivel de Educacion
Inicial. Igualmente, se explicita la fundamentacion tedrica imbricada con el fendmeno
de estudio, es decir, las préacticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura. Por
tal razon, se cita a Ferreiro y Teberosky (1996), quienes son dos académicas de
relevancia. Sus investigaciones ofrecen un gran aporte acerca del proceso de
adquisicion del sistema de escritura del nifio y sus etapas de desarrollo. Luego, se
describe la practica pedagdgica, sus caracteristicas y su importancia en la Educacion
Inicial, segin Freire (2004). Y, finalmente, se presenta lo relacionado con lateoria del
aprendizaje constructivista, a través de sus maximos exponentes Piaget (1991)

Vygotsky (1979) y Ausubel (1976) y su relacidn con la ensefianza de la lengua escrita.
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Acercadelaescrituraen € nivel de Educacion Inicial

Tanto la experiencia en el aula como las investigaciones han demostrado que la
préctica docente en e proceso de ensefianza de la escritura resulta ser una
preocupacion general para los participantes del ambito educativo. Sobre todo, en el
nivel de Educacion Inicia puesto que representa la base para e préximo nivel
inmediato superior, es decir, € nivel de Educacion Primaria. Dada la importancia que
tiene la adquisicion de la lengua escrita es importante aclarar que la concepcién
pedagdgica del docente de lengua es vital para orientar € proceso de ensefianza de la
escritura. Un aporte tedrico vital para comprender los procesos de escritura en las
etapas iniciales de adquisicion de la lengua escrita lo ofrecen Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky (1996).

En su libro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1996), exponen
gue: “No se trata de pretender que la lengua escrita es una simple transcripcién de la
lengua ora” (p. 348). Por esta razén, el maestro no debe asumir que los infantes
expresen exactamente igual 1o que expresan oramente en sus escritos, porque la
lengua escrita tiene términos propios en su composicion. En tal sentido, escribir no es

unacopiade lalenguaoral.

Para las autoras antes mencionadas, la lengua escrita es una forma particular de
representacion grafica. Y, de acuerdo con sus planteamientos, |os nifios evolucionan
en su proceso a partir de su nivel de conceptualizacion sobre la escritura. Es decir,
adquieren esta competencia linglistica en funcién del conjunto de hipétesis
exploradas para comprender este objeto.

Por esta razdn, es imperante entender cudles pueden ser las debilidades en la
préctica pedagdgica y, mayor aln, comenzando en la concepcion de la escuela como

una organizacion. Aun en €l siglo XXI y a pesar de las reformas educativas en torno
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a mundo, puede percibirse una idea aterna, distinta o tradicional acerca del

aprendizaje. Por supuesto, que esto redundara en la practica pedagogica.

La ensefianza y adquisicion de la lengua escrita en € nivel de

Educacion Inicial

Ferreiro y Teberosky (1996) explican que para no identificar los procesos de
lectoescritura como descifrado y copia “...es preciso desprenderse de todos los
presupuestos propios a las teorias conductistas y empiristas del aprendizaje” (p.354).
Esto esimportante resaltarlo, pues la escuela con una concepcion tradicional ignorala
progresion natural de los infantes al adquirir el sistema de escritura. Las académicas
refieren que, en la préctica, los docentes “facilitan” |la tarea de los nifios a develar
todos los misterios que conlleva la construccion del cédigo escrito, pero en realidad
esa manera de abordar |a ensefianza contribuye a crear confusiones.

Carol Chomsky (citada en Ferreiro y Teberosky, 1996, p. 352) declara
“...dgjemos a nifio escribir segin e sonido, tal como é imagina que las palabras
pueden componerse’. Y ellas afiaden que & adulto debe dejar al nifio escribir aun
cuando no sea de manera convencional, no para crear su propio sistema, sino para que
en ese proceso descubra gque su escrito no es igua a nuestro. De esta forma, podra
comparar sus hipétesis con dicha convencionalidad y asi, sustituir sus conjeturas para
alcanzar las competencias esperadas en la escritura. Ante esto, es necesario entender
que los adultos alrededor del nifio en la practica pedagdgica deben ser tolerantes ante
los supuestos errores que comete el mismo al plasmar sus ideas. El proceso de cada
nifio resulta ser diferente de acuerdo con sus necesidades y la aproximacion que tiene

de laescritura

Cuando un nifio comienza a escribir, o hace realizando trazos visibles sobre un
papel y pone en practica las hipltesis acerca del significado mismo de esa

representacion gréfica. Por lo cual, escribir se convierte en una tarea conceptual y no
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€S una copia sino una interpretacion del mundo adulto. Igualmente, cuando sefialan
nUmeros por letras y viceversa, no es un error ni confusion, sino una sistematizacion
diferente ala del adulto. Esto ocurre hasta que e mismo nifio produce una alternativa

diferente para escribir.

Basada en esta concepcion, la préactica pedagdgica no debe temer al “error” que
comete €l infante en su representacion escrita. Aun cuando sean respuestas lgjanas a
las “correctas’ segun la escuela, puesto que, eventualmente, les permitirén llegar a
una evolucion posterior hasta alcanzar la convencionalidad. En conclusion, dichos
errores evidencian que no hay un déficit sino diferencias respecto al momento del

desarrollo conceptual en que se encuentran los nifios.

Por otro lado, las autoras sefialan |a teoria de Piaget como aquella que permite
ver la escritura como objeto de conocimiento y a nifio como sujeto cognoscente. Es
un sujeto que trata de comprender 1o que le rodea y de obtener respuestas a las
interrogantes que el mundo le plantea. De esta forma, los nifios construyen hipotesis

unas méas avanzadas que otras, pues € orden puede variar entre uno u otro nifio.

Desde la perspectiva de las autoras antes citadas, 10 que €l nifio aprende lo hace
segun la manera en la cua é se va apropiando de la escritura en una lenta
construccion de conjeturas que le permitan comprender lalengua escrita. Asi pues, de
una forma progresiva adquiere el conocimiento mediante un conflicto cognitivo, que
surge cuando se enfrenta a diversos textos escritos. Inclusive proviene de la
intervencion pedagogica porgue se planifican situaciones para que € nifio ponga en

evidencialaformaen que ve lasletras.

En las primeras etapas, 1os infantes no diferencian el dibujo de las palabras; €l
dibujo no es la reproduccién de un objeto tal cual como lo ve, sino que representa lo
gue conoce del objeto. De igual forma, entiende la escritura como lo que quiere
representar a su manera; reconstruye por si mismo e lenguaje, tomando la

informacion que le provee su contexto.
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Al respecto, Ferreiro y Teberosky (1996) opinan que: “El medio ha provisto un
repertorio de letras, una serie de equivalentes sonoros para varias de ellas y una serie
de formas fijas estables, la més importante de las cuales es sin duda e nombre
propio” (p. 264). Entonces, € nifio a tratar de comprender e lenguaje formula
hipétesis y pone en juego anticipaciones, formando su propia gramética. Dichas
hipbtesis son definidas por las autoras ya citadas como la hipétesis de cantidad e
hipotesis del nombre.

Por todo lo expuesto, es fundamental entender que la préctica pedagdgica debe
permitir una escritura por parte del nifio, en la cual pueda explorar sus hipotesis en el
acto de produccion. Si se les obliga a copiar, transcribiendo €l trazado de otro sin

entender realmente su estructura, se lesimpide aprender a descubrir por si mismos.

L as etapas de adquisicion de la lengua escrita

La escritura como competenciay objeto de aprendizaje resulta de un proceso, €l
cua se evidencia en cada nifio de manera distinta de acuerdo con la aprehension que
cada uno hace de ella. Ese acercamiento a la escritura es realizado por los nifios
mediante las hipétesis que se plantean, como se citd anteriormente. Al respecto,
Ferreiro y Teberosky (1996) aseveran que: “...la de cantidad sirve para definir las
propiedades exigidas al objeto; la hipétesis del nombre es relativa a la naturaleza de

laescritura...y se elabora en funcion de atribuir significado alo escrito” (p.338).

Del mismo modo es importante sefidlar que, en cuanto a la primera hipotesis, €l
nifio les asigna una escritura a los objetos de acuerdo con su tamarfio, o alas personas
de acuerdo con su edad. En relacion con la segunda, € nifio concibe solo nombres
para definir 1o escrito. Conforme a estas hipoétesis se establecieron unos niveles en los
cuales se ubica € proceso de adquisicion de la escritura por parte del nifio. A

continuacion se describen dichos niveles:
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e Nivel 1: en este nivel, escribir es reproducir rasgos tipicos del tipo de trazo
que €l nifio identifica como la forma basica de la grafia Hay problemas de
encontrar una diferencia entre escribir y dibujar. La correspondencia hallada
en este nivel es entre el tamafno del objeto y el tamafio de laletra.

e Nive 2: laforma de los grafismos es mas definida, mas proxima a las letras.
El nifio va adquiriendo ciertas formas fijas relacionadas mayormente con su
nombre. Comienza a ver diferencias entre las escrituras.

e Nivel 3: surge una nueva hipoétesis llamada “sildbica’. Intenta dar un valor
sonoro a cada una de las letras. El nifio obtiene cierta claridad respecto a que
la escritura representa partes sonoras del habla.

e Nivel 4. El nifio comienza a hacer un nuevo andlisis respecto a la
conformacion de las silabas. Pasa de la hipétesis silabica a la afabética,
debido ala exigencia de cantidad de |as grafias que se |e presentan de acuerdo
con lo que &l medio le propone.

e Nivel 5: constituye e final de esta evolucion. Al llegar a este nivel el nifio ha
traspasado la barrera del cddigo escrito. Asi, consigue realizar
sisteméticamente un andlisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a
escribir. No quiere decir que no tenga dificultades, pero ya no seran en torno a

|a escritura en un sentido estricto.

Practica pedagogica y ensefianza de la escritura

La préctica pedagdgica tiene que ver con todas aquellas actividades que
realiza el docente para promover € aprendizaje en los estudiantes dentro y fuera del
aula. Tales acciones estan relacionadas con la teoriay la préactica del hecho educativo
y debe existir una adecuada articulacion y equilibrio entre ambos aspectos. De ta
modo que la préctica educativa conlleve segin Loaiza y Duque (2017) a “ensefiar,
comunicar, socidlizar experiencias, reflexionar desde la cotidianidad, evaluar los

procesos cognitivos...” (p.5)
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Asi como propone Avalos (citado en Loaiza y Duque 2017), la préctica
pedagdgica se concibe como: “el ge que articula todas las actividades curriculares de
la formacion docente, de la teoria y de la préactica” (p.5). En otras palabras, es la
gjecucion y despliegue de todos los conocimientos y saberes que posee €l maestro.
Esto requiere una formacién académica multidisciplinar, pues no solo amerita del
saber propio de su discipling, sino también del conocimiento pedagogico
indispensable para mediar los aprendizajes de los infantes. Necesita conocer las
estrategias, l1os métodos y |os recursos més adecuados para desarrollar exitosamente
su accion didécticaen € aula

Es la escuela el lugar donde se despliegan los conocimientos adquiridos en la
formacion académica del maestro y la experiencia adquirida en el escenario escolar.
Su practica pedagogica debe ser gecutada para mejorar en los educandos las
competencias en las principales areas del desarrollo humano del nifio: cognoscitiva,
socio-emocional, lenguge y fisica; y, en consecuencia, puedan adquirir los
aprendizajes esperados de acuerdo con su edad y nivel académico.

Es importante destacar que la practica pedagdgica del maestro se erige o
establece a partir de su propio quehacer y reflexion. Es a partir de la reflexion de su
propia préctica educativa que logra superar las inconsistencias y desequilibrios que se
dan entre la teoria y la préctica pedagdgica. Esto significa que el maestro debe estar
constantemente reflexionando acerca de su propio accionar en las aulas de clase.

Se puede hablar, entonces, de un proceso recursivo que favorece larealizacion y
el gercicio de planificaciones y evaluaciones en un ciclo que permite observar,
indagar, proyectar y valorar e acto educativo para e beneficio de los estudiantes, sin
dejar de lado sus necesidades y caracteristicas particul ares, quienes ademas han de ser
participes en este ciclo. En consecuencia, la préctica pedagogica ha de incluir no solo
al docente en el proceso de ensefianza, sino que precisamente incluye la participacion
estudiantil desde sus saberes previos, sus interesesy contexto.
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Para que se cumpla con el objetivo en el campo pedagdgico deincluir a nifio en
el proceso de ensefianza resulta fundamental € rol del maestro, quien debe ser
motivador, concientizador, mediador y orientador del proceso de formaciéon. La
préctica del maestro guia a nifio en las primeras edades en su proceso de formacion
en cada area de desarrollo. Las estrategias |le permiten la solucién de los conflictos y
el nifio de esa edad, siendo un ente en desarrollo, busca € apoyo y maximiza al
modelo que ve en € aula. El docente y su ensefianza son un modelo y un medio a
seguir para llegar al aprendizaje. Al respecto, Loaizay Duque (2017) refieren que €l
docente es: “quien, con su obra personal, cientifica, intelectual y literaria, influye en
laviday laformacion de otros, incluso de quienes solo se relacionan con € através
de sus obras’ (p.2).

Dadala particularidad y laimportancia de |a préactica docente resulta importante
destacar algunas caracteristicas de la misma, conforme a lo expuesto por Loaiza y
Duque (2017):

La nocion de préctica pedagdgica implica cinco instancias especificas que
la delimitaban y le daban sentido. Primero los modelos pedagdgicos,
tanto tedricos como practicos, utilizados en diferentes niveles de
ensefianza; segundo, la variedad de conceptos pertenecientes a campos
heterogéneos de conocimiento... tercero, las formas de funcionamiento de
los discursos en las instituciones educativas donde se realizan précticas
pedagdgicas; cuarto, las caracteristicas sociales adquiridas por la préctica
pedagdgica, en las instituciones educativas... y por ultimo, las préacticas
de ensefianza en diferentes espacios sociales, mediante elementos del
saber pedagogico (p. 56).

En otras palabras, la practica pedagogica incluye en si misma un conjunto de
cualidades en su accion. EIl modelo pedagdgico empleado por e docente y la
institucion, asi como los conceptos que se tienen acerca de una ensefianza enfocada
en grupos con diferentes intereses y necesidades, influyen significativamente en la
accion del profesorado, pues ellos sustentan la ensefianza y o mismo puede decirse

respecto ala ensefianza de lalengua escrita.
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Debido a que, segun sea &l enfoque asumido por el docente, €l aprendizaje de la
lengua escrita tendra caracteristicas particulares que permitiran o no la adquisicion de
dicha competencia de manera mas armoniosa o frustrante para €l nifio del nivel de
Educacién Inicia. Igualmente, incide la forma en que la institucién percibe la
ensefianza y e sentido que le da a la luz de los objetivos a alcanzar con dicha
préctica. Por otro lado, y no menos importante, el contexto de los nifios y la realidad
social, asi como las politicas educativas son de gran influencia en €l abordaje de la
ensefianza. Todos estos aspectos no sdlo son importantes a considerar como parte de
la accion educativa en general, sino precisamente y con mayor énfasis en el nivel de
Educacion Inicial, puesto que en las primeras edades el papel de la escuela, €l docente
y los padres son realmente significativos y necesarios en la formacion de los nifios en

cada area de desarrollo.

En este nivel, especificamente hablando de la adquisiciéon de la escritura, la
préctica pedagogica con todo lo que representa se convierte en algo primordial para
poder guiar, orientar, modelar, facilitar y permitir el aprendizagje de una forma
significativa. Para ello, se requiere de una préctica que se adecUe a las caracteristicas
de los estudiantes, sin olvidar su cotidianidad, y que como dicen Loaiza y Duque
(2017): “que los conocimientos que circulan en el aula trasciendan del mundo
abstracto y lleguen ala cotidianidad de sus vidas para que comprendan la importancia

y uso delos mismos’ (p.10).

Por tal razdn, la adquisicion de la escritura puede y debe darse bgo la
perspectiva docente adecuada. La practica pedagdgica ha de ser un gercicio basado
en la heterogeneidad y el docente ha de estar consciente de quienes integran las aulas
de clases: nifios con sus propias experiencias previas, potencialidades, dificultades,

expectativasy curiosidad.

Por otra parte, Freire (2004) explica que: “..enseflar no es transferir
conocimientos sino crear las posibilidades de su produccion o construccion” (p.12).

Por tal razon, la concepcion que se tenga de dicha practica es determinante para €l

29



trato que ha de darse a estudiante. Del mismo modo, ensefiar implica €l respeto de
los saberes de los nifios, aquello que representa su formacion en su contexto, por eso
no debe pensarse la docencia como una tarea de transferir o depositar un
conocimiento, sino aguella practica que desafia a educando a producir su propia

comprensién del mundo.

Para este autor, el profesor que piensa de manera acertada es aquel quien deja
ver a sus estudiantes que tienen la capacidad de conocer e intervenir en e mundo que
les rodea. De igual manera, expresa que la ensefianza no existe sin aprender, sino que:
“guien ensefia aprende a ensefiar”. Asi, existe una relacion e interaccion entre
educador y educando que no puede dedligarse, siho que mas bien contribuye al
perfeccionamiento de la accién educativa. La practica docente debe ser criticay esta
implicita en el pensar acertado, dice Freire (2004). Comprende un movimiento
dindmico entre el hacer y € pensar sobre el hacer. El saber producido en la préctica
espontanea es ingenuo o empirico, basado en la experiencia sin €l rigor metddico.

Con respecto a esto expresa:

...el momento fundamental en la formacién permanente de los profesores
es el de la reflexion critica sobre la practica. Cuanto mejor readlice esta
operacion mayor entendimiento gana de la practica en andlisis y mayor
comunicabilidad gerce en torno de la superacion de la ingenuidad por €l
rigor. Por otro lado, cuanto mas me asumo como estoy siendo y percibo la
o las razones de ser del porgué estoy siendo asi, mas capaz me vuelvo de
cambiar, de promoverme, en este caso, del estado de curiosidad ingenua
al de curiosidad epistemoldgica. (p.19).

En la medida en que e educador conciba su campo de trabgjo como un espacio
pertinente para crecer, aprender, indagar e intervenir en la realidad, su accionar podra
ser modificado. La practica pedagdgica, resulta ago perfectible en lamismaformaen
que € docente se percibe a si mismo como quien puede aprender y mejorar o

cambiar.

Por otra parte, Freire (2004) define el papel del maestro con e fin de
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“contribuir positivamente para que e educando vaya siendo e artifice de su
formacion con la ayuda necesaria del educador” (p.33). Por eso, el campo educativo y
el quehacer en las aulas no pueden disociarse del maestro como persona, como agente

participativo y aprendiz en su propio campo de trabgjo.

En definitiva, la practica pedagdgica requiere ser observada, orientada y
fortalecida a fin de favorecer el campo educativo. Es fundamental indagar acerca de
la formacion de ese educador que esta inmerso en las aulas, tanto desde €l punto de
vista académico como desde la formacion que se produce a partir de la experiencia.
En este mismo orden de ideas, Benavides y Pastas (s.f.) aseguran que la formacion de
los profesoresincide en la calidad de |os sistemas educativos y como consecuencia en
la sociedad.

L a teoria de aprendizaje constructivista

Esta teoria se refiere a una corriente pedagogica. Sostiene que € conocimiento
no es una reproduccion de la readlidad sino una reconstruccion por parte del ser
humano a partir de los esquemas gue ya posee, es decir, 1o que ha aprendido de su
entorno o lo que es igual, e conocimiento previo. El estudiante construye su
conocimiento a partir de su realidad y nivel cognitivo. Esta teoria brinda la
posibilidad de comprender los procesos de creacién, produccion, reproduccion de

conocimientos.

El aprendizaje no es una acumulacion de conocimientos para esta postura. Es
todo un proceso activo por parte del estudiante, Ilevandolo a construir su propio saber
a partir de los recursos que le brindan sus experiencias y las informaciones que
recibe. En consecuencia, esta teoria le brinda a la educaciéon la posibilidad de
comprender 10s procesos de creacion y produccion de conocimientos para innovar en
la didactica. De esta linea se desprenden las teorias de Jean Piaget, Lev Viygotsky y
David Ausubel.
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Piaget y la construccion del conocimiento

Piaget (1991) sostiene que la inteligencia es una actividad del organismo, en la
cual la razon viene a ser un producto de la organizacién bioldgica. El ser humano
construye sus estructuras cognitivas a medida que elabora el conocimiento sobre la
realidad. Asimismo, €l nifio actla sobre estimulos, los asimila'y acomoda en funcion
de sus experiencias previas, formando nuevas estructuras 'y, por ende, el conocimiento
se organiza desde adentro. De esa manera, €l esquema es una herramienta para

representar lasideas de la culturay las experiencias de vida.

Con respecto a conocimiento del lenguaje, este depende del desarrollo de
estructuras cognitivas que se van construyendo en la relacion que establece € nifio
con el medio. Para Piaget, el lenguge es una de las formas de expresarse en €
mundo, porque € ser humano puede simbolizar el mundo mediante otras formas
como € dibujo y € juego. En resumen, cada sujeto va incorporando a sus
conocimientos previos, su entorno y las nuevas experiencias de aprendizagje, en las

que seveincluidae lengugje.

Esta teoria tiene relevancia en la investigacion actual porque se vincula con €l
proceso que tiene e infante a momento de asimilar y acomodar |os conocimientos
adquiridos en esa construccion progresiva hacia la convencionalidad al escribir. De la
misma manera, €l docente en su préctica ha de tomar en cuenta que los nifios
requieren de ciertos conflictos cognitivos para contrastar sus hip6tesis con 1o que se

|es esta ofreciendo.

Vygotsky y el caracter sociocultural del aprendizaje

Vygotsky (citado por Kipp y Shaffer (2007), propone que el conocimiento
lingtistico no depende Unicamente de la propia actividad del sujeto cognoscente, sino

gue es una actividad social. Plantea que la cultura es importante para crear
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habilidades nuevas y a través de la interaccion, el sujeto aprende como usar el
lenguaje en una situacion comunicativa especifica. Ademas, Vygotsky explica que €l
lenguaje se desarrolla a partir de la interaccion con otros, obteniendo un aprendizaje.

En esta adquisicion €l nifio es el protagonista.

Ahora bien, en la medida en que los nifios interactlan, aprenden nuevas
palabras a imitar sonidos y mejoran el uso del lengugje cuando son orientados. Para
fortalecer el desarrollo lingtistico, Vygotsky recomienda €l andamiaje definido como
la clase de apoyo que € adulto ofrece. De esta forma, se evidencia el avance desde las
primeras palabras hasta € empleo apropiado de formas irregulares de palabras
particulares, entrando a una etapa de conciencia lingtistica con un aumento de su

vocabulario.

Otro aspecto tedrico relevante que explica Vygotsky y que resulta significativo
para la presente investigacion lo constituye la zona de desarrollo préximo (ZDP).
Segln este psicologo, existe un espacio entre e desarrollo real y e desarrollo
potencial del infante, es decir, entre o que sabe y 10 que no sabe, pero puede alcanzar
porque esta capacitado para ello. Tanto los mediadores (docentes, padres) como €l
entorno facilitan y cooperan en la comprension del mundo circundante y la
apropiacion de saberes que van construyendo con su ayuda. En cuanto a la escritura,
lo que el nifio es capaz de hacer con colaboracion hoy, es capaz de hacerlo de manera

independiente mafiana.

Por otro lado, atendiendo a los planteamientos de este tedrico, se puede
observar que el lenguaje es sumamente importante y, por medio de él, cada individuo
se incorpora en e mundo social. Sus aportes se destacan, a otorgarle a docente una
nueva vision respecto a las estrategias de ensefianza. El docente es presentado como
mediador, quien promueve conversaciones instructivas, con el objetivo de fomentar €l

aprendizgje.
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Ausubel y el aprendizaje significativo

Ausubel (citado por Rodriguez, 2010) plantea e aprendizaje significativo. El
estudiante emplea los conocimientos que ya tiene, sin importar que estén
“equivocados’. Esta es la razén por la cual € educador debe reconocer € sistema de
representacion que cada estudiante tiene para luego proporcionarle e modelo de
representacion verdadero. Luego, vigilar €l proceso de interacciéon entre e nuevo
contenido y lo que ya conoce, para abordar de manera pertinente la evolucion de su
aprendizaje, realizando la orientacion pertinente. Igualmente, implica la evolucion del
conocimiento, a modo de actualizacion y de esta forma, se modifica la estructura de

aprendizaje, sufriendo una “reordenacion”.

El aprendizaje significativo se centra en e estudiante. Es una teoria que se
ocupa de lo que ocurre en € aulay de como facilitar |os aprendizajes que se generan
en ella. Consiste en estudiar €l proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de los

conocimientos previos formados por € nifio en su cotidianidad.

Pozo (citado por Rodriguez, 2010) expresa que Ausubel se enfoca en la
organizacion del conocimiento en estructuras. Ocurre una reestructuracion por causa
de la interaccion antes mencionada entre € conocimiento presente en € nifio y la
nueva informacion. Por lo tanto, esta teoria enfatiza su estudio en conocer las
caracteristicas cognoscitivas y personales del estudiante, asi como aguellas
relacionadas con su ambiente socia que afectan o influyen en la forma de aprendizaje
del nifio.

Dicho por la misma autora (Rodriguez, 2010): “El aprendizaje significativo es
el proceso segun el cua se relaciona un nuevo conocimiento 0 una nueva informacion
con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria’ (p.12).
En otras palabras, es un aprendizaje que se da de forma natural y conduce a la
retencion de nuevos conocimientos para modificar o mejorar la estructura cognitiva.

De igual manera, en ese proceso, € estudiante desecha los conocimientos que ya no



les son funcionales o Utiles.

Cabe destacar que, este aprendizgje se produce en un constructo que hace €
nifio a interactuar con un material de estudio. En el caso de la lengua escrita, el nifio
trae de su acervo cultural una serie de saberes al respecto; ese conjunto de saberes o
relaciona 0 compara en e momento en que se le presentan distintos tipos de textos
y/o se les expone a las grafias convencionales. En preescolar, € pérvulo logra
asmilar de forma natural el nuevo material comparando sus trazos con el texto
presentado. De esta manera, como exponen Ferreiro y Teberosky en su teoria, 10s

nifios ponen en marcha sus hipotesis para el avance hacia la convencionalidad.

La practica docente es fundamental en este proceso, porque su accionar como
mediador definira €l tipo de aprendizaje que tendra el nifio. En el nivel de Educacion
Inicial, e maestro conduce a estudiante a un proceso gue los dota de significado,
aspecto gue se enfatiza en la teoria ausubeliana, mediante estrategias que permitan a
sujeto construir su propio aprendizaje; es algo natural no mecanico. Rodriguez (2010)
declara que un aprendizaje mecanico es “...repetitivo carente de significado” (p.12).
Por el contrario, € aprendizaje significativo en |o que a esta competencia escrituraria
se refiere puede generarse al ofrecer y disponer a alcance de los nifios distintos tipos

de textos.

Teoria constructivistay su relacion con la ensefianza de la escritura

El constructivismo, actualmente, constituye una de las formas de aprendizaje
con mayor relevancia por 10 que representa en la interaccion docente- estudiante.
Dicha interaccion es fortalecida en tanto que le permite a nifio experimentar,
descubrir y construir sus propios saberes, alavez que recibe la orientacién del adulto
que lo guia en el proceso. La concepcion constructivista en el proceso de aprendizaje
de la escritura se describe como una construccion activa del infante. Y, ademés, en
dicha concepcién se apoya la creacién de contextos que permitan a los nifios

apropiarse del objeto de conocimiento (escritura) a partir de la interaccién con
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diversos textos impresos.

Atendiendo a las caracteristicas de la teoria expuesta por Piaget (1991), se
desprende la importancia de ofrecerle a cada nifio un espacio para interactuar con
textos variados, dandole la oportunidad de crear su propio texto. Con respecto a la
teoria de Vygotsky (1979), el profesional de la docencia puede percibir € entorno del
lenguaj e de sus estudiantes para comprender el contexto y significado de sus palabras.
En esta teoria la palabra clave es la cultura. Por lo cual, la interaccion con textos
escritos que sean significativos para el nifio promoveria una mejora en la competencia

comunicativa, tanto en lalectura como en la escritura.

Ausubel (1976), por su parte, manifiesta que en cualquier nivel educativo el
estudiante ya sabe algo sobre lo que queremos ensefiarle y es sobre esa base que se
asentara lo nuevo. Asi pues, la ensefianza de la escritura debe ser orientada a partir de
los conocimientos que el nifio trae, es decir, la concepcidn que tiene de la escritura. A
partir de alli sele muestra el sistema de escritura convencional. Esto se relaciona con
lo establecido por Ferreiro y Teberosky con respecto al momento en que € nifio

escribe conforme a su forma de ver el sistema de representacion gréfica.

Al conocer los niveles de adquisicion de la escritura, la préactica pedagdgica ha
de ser menos empirica y mas sistemética. Menos frustrante y mas motivadora y
orientadora en el proceso de aprendizaje de los nifios. Tal conocimiento representa la
comprension del desarrollo natural de los infantes, 1o cua resultaria en una praxis
atenta a las necesidades de los nifios y la escuela asumiria su rol no como quien
“ensefid’ sino como quien permite descubrir parallegar a un desarrollo 6ptimo de sus
capacidades. En este mismo orden de ideas, Vygotsky (citado por Ferreiro y
Teberosky, 1996) declara que: “ESs necesario llevar a nifio a una comprension interna
de la escritura y lograr que esta se organice como un desarrollo mas bien que como

un aprendizaje” (p.358).
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Por otro lado, e dominio de los procesos de lecturay escritura se da por medio
de lainteraccion con lainstruccion y las experiencias de aprendizaje. Dichos aspectos
son dependientes de la pauta que margue €l nifio al momento de requerir el apoyo por
parte del adulto. La préctica pedagdgica, en €l caso de este estudio, desde €l punto de
vista del tedrico, debe iniciarse a partir de consejos e instrucciones sencillas para que
el nifio pueda internalizar las técnicas y estrategias e implementarlas en el conflicto
gue se le presente. De esta forma, podra desarrollar en este caso la competencia

escrituraria

Al respecto, Kipp y Shaffer (2007) expresan que: “La ZDP es € término con €l
gue Vygotsky designa las actividades demasiado complegjas para que uno solo las
domine pero que pueden realizarse con orientacién y aliento por parte de un experto”
(p.278). Esto confirma lo anteriormente expuesto y resulta relevante en lo que a la
préctica docente se refiere, especificamente con la ensefianza de la escritura. Las
implicaciones de esta teoria redundan con gran importancia en la comprension del
proceso de desarrollo del nifio y la necesidad de apoyo que requieren durante su

proceso de aprendizaje.

En este orden de ideas, es preciso entender que la practica pedagdgica
entendida como toda accion gecutada por el docente en pro del aprendizaje de los
estudiantes debe ser orientada conforme al acervo tedrico que tiene el profesional.
Enfocado, ademés, en el desarrollo evolutivo de los nifios, las teorias y las
caracteristicas particulares de los mismos. Por tal razon, la accién docente cobra gran
sentido en la vida del estudiante. Esta provee de las herramientas para que la

formacion trascienda | os espaci os educativos.

Jonassen (2000) expresa: “Puesto que & conocimiento no puede transmitirse, la
ensefianza deberia consistir en experiencias que faciliten la elaboracion del
conocimiento”. (p.227). Por tal razdn, la ensefianza entendida desde la perspectiva
constructivista es la accion que se lleva a cabo para promover un aprendizaje

significativo. Consiste en un trabajo de promocion del aprendizaje, mediante acciones
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especificas en las que se involucra a docente y al estudiante. Tales acciones estan

representadas en ambientes de aprendizaje y planificaciones.

Por su parte, Navarro (2011) asevera que: “La ensefianza es concebida como
orientacion del aprendizaje y va a tener por finalidad la creacidon de situaciones
experienciales ricas que estimulen e desarrollo integra de los alumnos’ (p. 40).
Dicho en otras palabras, la ensefianza va ligada a los actores educativos. docentes y
estudiantes, mas o gjecutado en el ambiente educativo.

Uno de los ges fundamentales de la educacion 1o constituye el docente como
principal actor educativo. Su rol es preponderante tanto dentro como fuera del
escenario aulico. El significado de su préctica es aguel que lleva a considerar la
educacion como un proceso de trasformacién constante. Por esta razon, € docente
no debe considerarse como un mero transmisor de conocimientos, sSino Como un
participante activo en un proceso de construccion y generacion de situaciones
favorables de aprendizaje, es protagonista, colaborador, mediador y agente dinamico

en laevolucioén del accionar educativo.

En virtud de esto, Beresaluce y Peiré (2014) declaran que: “El buen profesor
guia todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, supervisa, formula metas, ayuda en
las dificultades que surgen, evallay reorienta lo aprendido. Asi, deducimos que toda
orientacion es aprendizaje y la ensefianza implica a su vez orientacion.” (p.10). Por
todo lo que conlleva la préactica educativa, e docente es, en pocas palabras, un

orientador del aprendizaje.

Todos estos apartados tedricos se resumen en la concepcion de la educacion en
el siglo XXI, cada aporte realizado por los investigadores cobra importancia para la
presente investigacion, puesto que resulta relevante dicha informacion para atender a
las necesidades del quehacer educativo en cuanto a la ensefianza de la escritura,
conjuntamente con el conocimiento de las etapas de evolucion de los nifios en este

aspecto. Resultd primordial paralainterpretacion de los hallazgos que emergieron en
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el proceso indagatorio llevado a cabo.

Bases legales dela investigacion

La presente investigacion esta sustentada en las disposiciones legales de la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2009) cuyo articulo 102
establece: “La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial
creativo de cada ser humano y e pleno gercicio de su personaidad” (p. 27). Su
interpretacion reside con relevancia en este trabagjo porque la préactica pedagogica
exige respetar € desarrollo de las capacidades creativas de todo estudiante y en el
respeto de su proceso de aprendizge. De igua forma, es preponderante €
reconocimiento que merece el pensamiento de los actores educativos en dicha
préctica

Por otro lado, La ley organica para la proteccion de nifios, nifias y adol escentes
(LOPNA) (2008) hace mencién en el capitulo 11, articulo 55 lo siguiente: “ Todos los
nifios, nifias y adolescentes tienen el derecho de ser informados e informadas y a
participar activamente en su proceso educativo”. (p.75). Dicho articulo adquiere
importancia en la investigacion, puesto que se refiere a un modelo de ensefianza-
aprendizaje relacionado con el constructivismo. Ademés, los actores educativos en
cuanto a la practica pedagogica se refieren deben hacer valer tal derecho sobre los
estudiantes.

Otra fundamentacion legal a considerar esta en la Ley Organica de Educacion
(2009), cuyo articulo 20 reza:

La comunidad educativa es un espacio democrético, de carécter social
comunitario, organizado, participativo, cooperativo, protagonico Yy
solidario. Sus integrantes actuarén en el proceso de educacion ciudadana
de acuerdo con o establecido en la Constitucion de la Republica, leyesy
demas normas que rigen €l Sistema Educativo. (p. 12).
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Tales caracteristicas son las que deben definir el espacio escolar con todos sus
participantes, entre ellos los estudiantes y docentes que hacen vida en una institucion.
Ademas, esas particularidades han de llevarse a la practica desde e nivel de
Educaciéon Inicial. De esta forma, se asegurara un desarrollo integral de la
personalidad y las potencialidades de |os nifios.

Igualmente, esta misma Ley declaraen el Articulo 6, literal C, regula, supervisa
y controla: “El obligatorio cumplimiento de la educacion en la doctrina de nuestro
Libertador Simon Bolivar, €l idioma castellano, la historia y la geografia de
Venezuela’ (p. 4). De esta forma, se enfatiza la necesidad y la obligatoriedad de la
ensefianza de la lengua materna, lo cual permite la vinculacion con la investigacion,
en este caso se trata de lalengua escrita, especificamente, del idioma castellano. Dela
misma forma, se encontrd un fundamento en el Curriculo Basico Nacional (1997) en
su base psicoldgica cuando habla respecto al desarrollo linglistico comunicativo en el

cual considera:

... € lenguaje como un ge fundamental ... como medio de aprendizaje, o

lo que es o mismo, con el uso cognitivo del lenguaje, la escuela deberia

reflexionar sobre su rol en € aulay la forma como el maestro facilita a

través del significado del objeto de conocimiento que presenta a sus

alumnos (p.35).

En esta cita puede verse larelevancia que tiene para esta investigacion debido a
la visién que se plantea respecto al lenguaje, en este caso la escritura, asi como la
funcion que debe cumplir €l docente. Es fundamental considerar a docente como
parte de ese triangulo educativo: docente-objeto de conocimiento-estudiante. El aula
de clases es el espacio en €l cual se realiza lainteraccion constructiva entre docente y

estudiante para favorecer el aprendizgje significativo del lenguge o de la escritura.

Todas estas consideraciones son importantes para este trabajo porque permiten
tener un enfoque claro y preciso respecto a los aspectos por observar en la practica
pedagdgica. Cada referencia hallada en las leyes permite tener un fundamento exacto

de la manera en la que debe regirse la educacion y esto tiene gran significacion para
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interpretar el acto educativo, especificamente en lo concerniente a la ensefianza de la

escrituraen € nivel de Educacion Inicial.
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CAPIULO |1

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se ofrecen todos |os aspectos relacionados con la metodologia
desarrollada para la concrecion de este estudio. Se tratdé de una investigacion de
naturaleza cualitativa, paradigma interpretativo (Rusque,2003) y método
hermenéutico (Gadamer, 1993). Como técnicas de recogida de la informacién se optd
por la observacion y la entrevista semiestructurada. El escenario de investigacion fue
laU.E. “Luisadel Vale Silva’.

Tipo deinvestigacion

Esta investigacion se presenta desde un enfoque cualitativo, € cua esta
interesado en comprender la conducta humana desde su contexto. Vale destacar que
es subjetivo y su perspectiva esta orientada al proceso, al descubrimiento y asume una
realidad dinamica. El investigador esta inmerso en la situacién de estudio y describe
los hechos, por ende, utiliza la introspeccion y la comprension dentro de la accidn
social. El paradigma cualitativo posee un fundamento humanista para entender la
realidad educativa, en este caso de las maestras del nivel educativo arriba

mencionado.

Al respecto, Rusgue (2003) explica que: “...este paradigma hace énfasis en la
importancia de comprender la situacion desde |la perspectiva de los participantes de
cada situacion” (p.99). De esta manera, la investigacion estuvo enmarcada en este
enfoque cualitativo y busco focalizar su atencion en la manera en que las docentes
construyen la realidad pedagogica, delimitada hacia la escritura. Esto se observé e

indagd desde la vida cotidiana en e aula de clases. Asimismo, se busco describir la
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realidad tal como se presenta en e contexto que rodea a las personas de forma

directa

De igual manera, Rodriguez (2011) dice que los estudios cualitativos estan
preocupados por el contexto de los acontecimientos y centran su interés en aquellos
espacios en los cuales los seres humanos se implican, interesan, evallan y
experimentan directamente. Asi pues, este trabajo enfocd su atencion en el contexto
real educativo, natural, es decir, tal como se le encuentra sin ser modificado por la

autora.

Paradigma de la investigacion

El paradigma alude a modelo metodol6gico que orientd € estudio, € cual se
localiza en un contexto socia y real como lo es la Unidad Educativa “Luisa del Valle
Silva’. En dicha institucion, se establecid una observacion sistemética, para detallar
el modo como las docentes abordan el trabajo pedagdgico con respecto a la
adquisicién de lalengua escritaen € Nivel de Educacion Inicial.

La tesis estuvo enfocada en e paradigma interpretativo. Segun Ricoy (2006)
este paradigma:

Intenta comprender la redlidad, considera que e conocimiento no es
neutral. Es relativo a los significados de los sujetos en interaccion mutua
y tiene pleno sentido en la cultura y en las peculiaridades de la
cotidianidad del fendmeno educativo. En este sentido, tiene logica
remontarnos al pasado para comprender y afrontar mejor e presente.

(p.17)

En este aspecto, la aspiracion investigativa pretendié comprender e interpretar la
realidad en la U.E “Luisa del Vale Silva’, con respecto a las préacticas pedagdgicas
parala ensefianza de la escritura a partir del contexto en el cual se desenvuelven tanto

nifios como adultos significativos.



Por otro lado, se recalca e postulado de Ricoy (2006) al sostener que las bases
filosOficas de este paradigma estan congtituidas por una o varias de las escuelas
idealistas, es decir, hay varios autores que sustentan tal paradigma; no obstante, en

este caso se harareferencia a los postulados de Hans Georg Gadamer (1998).

Es importante resaltar que para este paradigma existen multiples realidades
construidas por los actores en su interaccion con su realidad social y, por lo tanto, la
interpretacion y comprension de lo observado es fundamental en esta tesis. Es por
esto que el pensamiento de Gadamer (1993) resulta pertinente: “La interpretacion no
es un acto complementario y posterior al de la comprension, sino que comprender es

siempre interpretar” (p.193).

Ademas, afiade que tal comprensién del otro, se hace mediante un proceso tipico
dentro de cada campo de experiencia. El comportamiento de los que estan alrededor
sirve como medio para acanzar |os objetivos. Lainvestigacion tuvo como finalidad la
observacion, descripcion e interpretacion del comportamiento humano en el campo de

la experiencia educativa, especificamente en la ensefianza de |a escritura.

Cabe destacar que, la investigacion en este medio permitio la interpretacion del
significado que los actores le dan a la practica pedagdgica'y comprender lateoria que
surge de una manera global, atendiendo a las caracteristicas del contexto y
manteniendo su particularidad.

El actual trabajo concibe el fendmeno ainvestigar como una realidad dinamica,
cambiante, holistica tomando en cuenta e comportamiento de las personas
involucradas. Tales personas son percibidas como comunicativas que comparten
significados entre ellos incluyendo al investigador. En otras pal abras, se mantiene una
intervencion entre actores que describen la situacion de estudio y construyen la
accion interpretando larealidad en conjunto, desde el mismo contexto.



M étodo de la investigacion

Este estudio se enmarcé en e método hermenéutico, e cua permitio
interpretar las précticas pedagdgicas para la ensefianza de |a escritura de las docentes
de la U. E. “Luisa del Vadle Silva’. Este método se desprende del paradigma
interpretativo y permitio estudiar el comportamiento y las interacciones humanas.

De acuerdo con Martinez (2002) “la palabra hermenéutica proviene del griego
“hermeneucin’ que significa interpretar, captar o comprender, transportarse a otra
vida’ (p. 2). En este sentido, este trabgjo tuvo la particularidad de observar, captar,
comprender e interpretar la redlidad de aguellos que hacen vida en la préctica
pedagdgica. Se enfoco en €l accionar de las docentes, de lo que hablaban, compartian
y vivieron en la cotidianidad educativa; la investigadora observé tal realidad y como
dice Martinez se transportd a otra vida, dicho en otras palabras, a las docentes en sus

experiencias.

Por su parte, Rodriguez (2011) plantea que: “La hermenéutica busca descubrir
los significados de las distintas expresiones humanas, como las palabras, l0s textos,
los gestos, pero conservando su singularidad” (p. 13). En pocas paabras, la
investigadora interpretd los significados a partir de las palabras, textos y gestos en la
interaccién producida en la praxis educativa, sin olvidar que dicha interpretacion fue

tomada en un contexto con caracteristicas particularesy unicas.

Dado que, las experiencias que se percibieron en el trabajo realizado provienen
de distintas personas y se obtuvieron significados variados, resulta acertado expresar
que para Gadamer el conocimiento del significado no es objetivo, puesto que las
personas son influenciadas por sus formas de pensamiento, por sus actitudes y los
conceptos propios. Por 1o tanto, no hay una interpretacion correcta. La comprension
de los fenébmenos alrededor implica una fusion entre las expectativas del intérprete y

el acto humano.

Gadamer (1998) expresa que la hermenéutica es un método interpretativo que
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sigue e curso natura humano en cuanto a la comprension del sentido de los
fendmenos del mundo que rodea a las personas. Iguamente, implica la interaccion
entre el sujeto conocedor y el objeto conocido, debido a hecho de que ambos son

personas que dialogan y cada intervencion del uno influye, guiay regulaen e otro.

A partir de esta explicacion, se puede definir el método de interpretacion
utilizado por Georg Gadamer (1998): el circulo hermenéutico. Igualmente, definido
por Martinez (1989), cuyas ideas podran resumirse diciendo que es e desarrollo de
un procedimiento dialéctico, interactivo. Ya que la hermenéutica se basa en la
comprension e interpretacion, el circulo se da del todo a las partes; el significado de

las partes estéd determinado por e conocimiento del todo y, viceversa.

Asimismo, Gadamer (1998) expresa: “...el todo debe entenderse desde lo
individual, y lo individual desde el todo... a través del arte de hablar a arte de
comprender. En ambos casos nos encontramos en una relacion circular” (p. 63). Por
ello, se entiende que para comprender existe un conocimiento previo, es decir, una

idea provisional que constituye el todo de lo que se vaainvestigar.

Ademas, cuando se examinan las partes, se consigue mayor claridad; en
consecuencia, se genera una comparacion que, también, lleva al investigador a una
reevaluacion del todo y a comprender mejor las partes. Asi pues, |o expresa Gadamer
(1998): “La anticipacion del sentido, que involucra € todo, se hace comprension

explicita cuando las partes que se definen desde el todo definen a su vez ese todo”
(p.63).

En lo que a la presente investigacion respecta, €l todo representd el
conocimiento del investigador y de los tedricos acerca de las précticas pedagogicas de
la ensefianza de la escritura en Educaciéon Inicial, mientras que las partes se

representd en la concepcion que cada informante clave tiene respecto a mismo tema.

De esta manera, en este trabajo se aplico tal paradigma en tanto que se describié
el fendmeno de estudio en € contexto para captar la realidad de la situaciéon. Se
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profundiz6 con tal paradigma en la investigacion dandose una interaccion entre los
actores involucrados para obtener un conocimiento especifico que fue analizado e
interpretado. Dicha interpretacion se realizd a partir de las practicas pedagogicas
desde las vivencias diarias de los informantes clave, tal como ellos las experimentan e

interpretan.

Técnicas einstrumentos de recoleccion de la infor macion

En esta investigacion fue primordia recolectar la informacion pertinente al
estudio. Las técnicas e instrumentos dependen, en gran medida, del tipo de
investigacion y del método a utilizar. Asimismo, cabe destacar que son variadas y
permiten recabar informacion de manera inmediata. Las técnicas empleadas en la

presente investigacion fueron la observacion y la entrevista semiestructurada.

Entrevista

La entrevista es simplemente la comunicacion interpersonal establecida entre el
investigador y €l sujeto de estudio con un determinado propdsito. Es una relacion que
tiene por objeto obtener respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el
problema propuesto. Esta orientada a recolectar datos que tienen que ver con las
percepciones, las actitudes, las opiniones, las experiencias ya vividas y los
conocimientos. Por tal razdn, debe desarrollarse en un ambiente cordial y de

confianza. Con relacion alo expresado, Rodriguez (2011) expone:

La entrevista es una técnica personal que permite la recoleccion de la
informacién en profundidad donde el informante expresa o comparte
oralmente y por medio de una relacion interpersonal con el investigador
su saber (opiniones, creencias, sentimientos, puntos de vista y actitudes)
respecto de un tema o hecho. (p.28)

En consecuencia, fue empleada en e campo de estudio para recabar la

informaciOn necesaria para conocer 10s puntos de vista 'y las concepciones que tienen
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las docentes del nivel de Educacion Inicial respecto ala ensefianza de la escrituray €
proceso de aprendizaje de los nifios. Por ello, se establecio e disefio y laformulacion
de preguntas, |as cuales fueron abiertas, asi |as respuestas dieron mas posibilidades de

indagacion. Estas posibilidades hacen que la entrevista sea un método més compl eto.

Entrevista a profundidad

Este tipo de entrevista es flexible, dindmica y abierta realizada para un fin
especifico. Rusgue (2003) expresa que: “La entrevista en profundidad... se considera
no directiva, no estandarizaday abierta, de aplicacion a grupos reducidos de personas.
Por estas caracteristicas se le denomina también entrevista semiestructurada’ (p.
181). Este tipo de entrevista, parte de una pauta o guia de preguntas con los temas o
elementos clave que se quieren investigar con el informante. Esto implica que no hay
secuencia en el orden de la pregunta y depende mucho de las respuestas dadas. Por
ello, en este trabajo se realizaron las preguntas sin orden especifico y conforme a la
dinamica observada con las informantes clave.

Es necesario indicar que para realizar este tipo de entrevistas se requiere de un
ambiente de cordialidad (Rodriguez, 2011), lo cua depende de la relacién de empatia
con € informante. Este aspecto fue primordial y posible en la interaccion de la
investigadora y € contexto de estudio. Por lo tanto, consiguio ser factible para la

recogida de informacién.
Observacion

Aparte de las competencias de hablar y escuchar que se utilizan en las
entrevistas, observar es otra destreza de la vida cotidiana que se sistematiza
metodol 6gicamente y aplica en la investigacion cualitativa. Segun lo referido por
Flick (2007) la observacién en la investigacion cualitativa comprende rasgos
especificos entre los cuales destaca que se ubica en e aqui y ahora de las situaciones

y contexto de estudio. De igual manera, tiene un interés especia en lainteraccion con



las personas implicadas y a través de esta técnica se acentla la comprension e

interpretacion.

Estos rasgos son de importancia en este estudio, puesto que se requiere tener un
enfoque claro en cuanto fendmeno de estudio, los informantes clave y € contexto
donde se desenvuelven. Por lo tanto, la observacion llegd a ser preponderante en el
desarrollo de la investigacion pues es flexible, dindmica y permitié obtener la

informacion requerida.

I nstrumentos

Los instrumentos representan el medio por e cua se realizé la documentacion
de los procesos y la transcripcion de los discursos de las informantes para obtener
versiones diferentes de la situacion de estudio. Cada forma de documentacion

conduce a una organizacion especifica de la informacion.

Flick (2007) sostiene que: “La grabacién de los datos, la toma de notas y la
transcripcion de las grabaciones transforman las realidades interesantes en texto, y se
producen relatos desde e campo” (p.190). Por tal razon, en la presente investigacion

se considero €l uso de los siguientes:
Notas de campo

Las notas del investigador son relevantes para contener los elementos
fundamentales de las respuestas dadas por e informante en e proceso de la
entrevista. De igua forma, tales notas pueden y deben darse por parte de los
investigadores a partir de las observaciones realizadas. De modo tal que, después se
pueda establecer una distincion entre 1o que se ha observado y o que el investigador
ha condensado en su interpretacion o resumen de los acontecimientos en la situacion
de estudio.

Este instrumento se considerd en este trabajo, pues permitio realizar anotaciones

rapidas y especificas en medio de las observaciones y entrevistas a redlizar, de modo
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tal que facilitdé luego una redaccion més amplia de las afirmaciones, opiniones o

conductas de las informantes clave.

Analisisdelainformacion

Toda investigacion se organiza en torno a una estrategia, la cual articula sus
medios y fines. Iguamente, todo el proceso metodoldgico esté determinado por la

naturaleza del fendmeno de estudio.

Dicha naturaleza no puede dejar de lado el objetivo que se pretende lograr con
el estudio, ya que toda observacion y exploracion es una actividad motivada por

conocimientos practicos.

Asimismo, en ella se producen textos como parte del desarrollo de la misma,
pueden ser generados a partir de una entrevista Esta investigacion recabd
informacion a partir de las observaciones y las entrevistas a las docentes que integran
el grupo de informantes clave. Estos textos facilitaron la interpretacion de los datos
obtenidos. Por €llo, es necesario redlizar un andisis acorde a estudio. En

consecuencia, Martinez (2002) asevera que:

El primer paso de la fase de andisis comienza por establecer las unidades
basicas de relevancia 'y de significacion, que € investigador se propone
extraer del texto. Estas unidades o segmentos textuales suelen llamarse
unidades de andlisis 0 unidades de registro, y estdn compuestas por
conjuntos de palabras, conjuntos de frases, o conjuntos de parrafos, que
tienen o exhiben una idea central unitaria, y pueden estar subsumidas en
otras mas amplias. El paso siguiente, lo constituye la categorizacion de
cada unidad de andlisis o de registro. Categorizar una unidad es ponerle
un nombre breve (con una o pocas palabras) que sintetice o resuma €l
significado de launidad. (p. 8-9)

Por ello, se utilizé la categorizacién como parte del andlisis de la informacion
obtenida una vez que se aplicaron las técnicas anteriormente descritas. Se considerd
relevante estos pasos porque posibilitan la sistematizacion de la investigacion en

desarrollo.
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En lo que se refiere a las categorizaciones Romero (2005) cita a Galeano quien

establece que:

Las categorias se entienden como ordenadores epistemol 6gicos, campos

de agrupacion tematica, supuestos implicitos en el problema y recursos
analiticos como unidades significativas dan sentido a los datos y permiten
reducirlos, compararlos y relacionarlos... Es conceptuar con un término o
expresién que sea claro e inequivoco, € contenido de cada unidad
temética con e fin de clasficar, contrastar, interpretar, anaizar y
teorizar. (p.2)

En otras palabras, |as categorizaciones favorecieron el proceso de interpretacion

de la situacion de estudio. Dicha clasificacion tuvo la finalidad de traer claridad
respecto a los conceptos a tomar en cuenta para posteriormente dilucidar los

resultados obtenidos a partir de la aplicacion de las técnicas.

Sujetos clave

Se refiere a las personas a quienes se va a investigar, por lo cua resultaria
imposible observar toda la realidad de acuerdo con e fendmeno de estudio. Este
aspecto permite delimitar la investigacion y poder documentar la informacion
relevante en un espacio y tiempo determinado. Por esta razon, es un proceso selectivo
asociado a la busqueda de informantes calificados segin € terreno en estudio. En
palabras de Rusque (2003): “Se trata de individuos que puedan ser significativos y

gue aporten alos fines de lainvestigacion” (p. 177).

En virtud de ello, se consideré como informantes a docentes de preescolar en el
nivel de Educacion Inicial de la U. E. “Luisa del Valle Silva’, cdificadas para €l
estudio: dos licenciadas en Educacion mencion Educacion Inicial y primera etapa de
Educacion Primaria y una Licenciada en Educacion Preescolar. Estas docentes
representan uno de los ges fundamentales en el campo educativo y en este caso, €l

medio por €l cual se obtuvo lainformacién clave parala posterior interpretacion.
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Escenario delainvestigacion

En este apartado se describe €l espacio en el cua se desarroll6 la investigacion.
Dicho espacio esta representado por la U.E “Luisa del Valle Silva’. Por lo tanto, se
presentara la descripcion de dicho escenario a continuacion:

Ubicacién espacial

LaU.E. “Luisade Vale Silva’ se encuentra ubicada en la Ciudad Universitaria,
en la avenida Salvador Allende frente a estacionamiento de FACES, detrés de

FACYT, en e municipio de Naguanagua, estado Carabobo.

Resefia histérica delainstitucion

Se fundé € mes de mayo de 1993 y su finadidad fue la de enlazar
armonicamente estudio, docencia e investigacion para que los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacion tuviesen la oportunidad de experimentar y
constatar la teoria con la préctica. Se convirtié en un centro piloto de docencia e
investigacion con una fundamentacion teodrica enfocada desde la perspectiva de un
nuevo paradigma educativo. El objetivo general planteado por la Unidad Educativa
era e de congregar personas, integrar conocimientos, acciones y experiencias
encaminadas para brindar atencion integral alos nifios, en torno a disefio, desarrollo

y evaluacion de un proyecto educativo unico de la Universidad de Carabobo.

Es pertinente explicar que esta informacion que a continuacion se presenta fue
recogida del reglamento de la institucién, el cual es un material mimeografiado que
reposa en la mismainstitucion. Dicho esto, se describe lamision 'y vision de la unidad

educativa:
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Mision
¢Qué somos?

Una institucion constituida por profesionales y técnicos de la pedagogia. Cuyo
objetivo es brindar una educacion integral de alta calidad al nifio desde los cuatro (4)
meses hasta los nueve (9) afios que incluya ademés su entorno familiar.

¢Qué hacemos?
Utilizar todo nuestro esfuerzo para garantizar que €l proceso de aprendizgje sea
creativo, confiable, flexible, inacabado GRATO Y HUMANO. Asumir una actitud

flexible para discutir en grupo las normas del comportamiento.

¢Como lo hacemos?

Permitiendo que el acto educativo trascienda del saldn de clases, colocando la
mirada en el nifio y en su familia desde angulos diferentes. Registrando diariamente
los acontecimientos buscando el equilibrio entre € exigir y e respetar e
involucrandonos en € proceso diario de descubrir e mundo, vivirlo para

transformarlo
Vision

¢Hacia quien dirigimos nuestr os esfuer zos?

Formamos ciudadanos dignos y capaces de orientar a la nacién a una verdadera
transformacion, donde el docente esté convencido de si mismo para ser capaz de
afrontar situaciones diarias, buscando la cohesion de un equipo para manear
coordinadamente la libertad sin irrespetar los valores familiares y las normas de la

institucion.

¢Hacia donde vamos?
A un desplazamiento de la posicion de la figura de autoridad. Desarrollo de un
juicio estético y un comportamiento €ético. A mangjar la libertad, los actos humanos y

el entorno socidl.
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Valores que legitiman la accion dela U.E. “ Luisadel Valle Silva”

» Debe haber claridad y congruencia conceptual entre todos los miembros de la
Unidad Educativa“Luisadel Valle Silva’.

 El aula debe ser un lugar de construccién de conocimiento, donde €l nifio y €l
maestro dialoguen, accedan y transformen.

* Promover la cooperacion versus la competencia

* Las personas son tan importantes como las cosas, las normasy |os horarios

* Las acciones del nifio y del maestro son Unicasy particulares.

« El nifio sera el constructor de su propio conocimiento.

* Estan importante el proceso como |os resultados.

* Desarrollar més potencialidades que las limitaciones.

* Permitir equivocarse o tomar riesgos.

Organizacion delainstitucion

La ingtitucion cuenta con personal capacitado en e campo educativo
responsabl e de coordinar, organizar, supervisar, evaluar, planificar, facilitar, orientar y
guiar el proceso de aprendizaje de los nifios. De la misma manera, es responsable de
las actividades realizadas en la ingtitucién. Iguamente, est4 organizada por médulos
que representan las areas de atencion de los nifios en funcion de su edad y a nivel
educativo.

El personal directivo-docente esta distribuido segun sus funciones en una
directora, una subdirectora, una coordinadora académica y una coordinadora
para cada uno de los médulos: @) Lactantes, b) Maternal, ¢) Preescolar y d) Primaria
desde el primer hasta el tercer grado.

Cada coordinadora de modulo est4 a cargo de cuatro salones. En tota la
institucion cuenta con 16 salones, los cuales estén atendidos, a su vez, por un docente
cada uno (16 docentes de aula en total), quienes atienden a nifios que estan

distribuidos conforme a su edad cronoldgica. Asimismo, ofrecen una atencion que



conlleva a la estimulacion integral a nifios desde los cuatro (4) meses hasta los nueve
(9) afos de edad cronoldgica, aun con distintas condiciones. Es decir, su filosofia

considera lainclusion de nifios con necesidades educativas especiales.
Funciones del personal

Director: Organiza, coordina y supervisa las funciones de las sesiones técnicas,
administrativas y docentes en relacion con las diferentes programaciones del plantel;
el director es la maxima autoridad en la institucion y es por esto que es responsable

de orientar todas las actividades de lainstitucion.

Subdirectora: es la encargada de supervisar el trabgjo realizado por los docentes,
revisa sus planificaciones y las jornadas de trabgjo diarias; coordina los diferentes
programas académicos del centro educativo que le delega el director y vela por su
correcta gjecucion; asiste a director en la organizacion y direccion de las actividades
administrativas, culturales, civicas y sociaes de la institucién; supervisa la
elaboracion y entrega de bol etines escolares; convocay desarrolla reuniones docentes
con € fin de proponer mejoras en cada uno de los médulos; orienta a los padres y

representantes de acuerdo con el desarrollo de cada representado;

Coordinador Docente: este cumple con la supervision de su modulo, coordina y
evalUa las actividades de atencion de los nifios, participa en los encuentros para los
padres y representantes, planifica y participa en las reuniones del consgjo técnico
docente, realiza los planes semanales del personal docente, da sugerencia a personal
docente y administrativo que tenga que ver con el funcionamiento del médulo a cual

pertenece y de lainstitucion.

Docente: € docente de aula se encuentra bajo la supervision del coordinador
académico, realiza € trabagjo de facilitar y evaluar, entre otros, € proceso de
aprendizaje de los nifios. El guia, orientay facilita el proceso de aprendizaje del nifio,
elabora los planes semanales y otros que sean necesarios para € grupo del cual sea
responsable, siguiendo los lineamientos del curriculo a cua pertenece su médulo,
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planificay elabora el material para el trabgjo directo con los nifios.

Asimismo, ambienta el aula de acuerdo con los principios y las &reas comunes
de lainstitucion, refiere los casos de los nifios a coordinador técnico en los cuales se
observe alguna dificultad y desarrolla investigaciones orientadas al mejoramiento de

la préactica educativa.
Enfoque pedagdgicodela U.E. “Luisade Valle Silva”

Ofrece un abordaje pedagdgico bajo e enfoque constructivista de la educacion,
utilizando la evaluacién cualitativa sustentada en Curriculo de Educacion Inicia y el
Curriculo de Primera etapa de Educacion Béasica. En dicha evauacion realizan
informes a modo de escala de estimacion, cuyos indicadores son seleccionados
conforme alas éreas de desarrollo del nifio, los cuales permiten observar o percibir €l
proceso de aprendizaje de cada nifio, asi como la valoracion de los progresos y el

crecimiento de los mismos.

Ademés, dichos progresos son comparados con €l mismo nifio tras cadainforme
trimestral, observandose en los mismos los procesos alcanzados. De igual modo, se
reconoce gue la evaluacion no se desliga de las planificaciones. Tales se desarrollan a
partir de Proyectos de Aprendizaje, los cuales son escogidos y seleccionados por los
estudiantes seguin sus intereses y necesidades.

Por otro lado, las planificaciones son plasmadas a partir de un orden en la
jornada diaria, la cual presenta distintos momentos y varian segin € moédulo y las

edades de los infantes.

En e modulo que atiende a nifios en edad preescolar, l1os momentos de la
jornada se despliegan de la siguiente manera: Recibimiento, desayuno, aseo personal,
reunion de grupo, trabajo en los espacios de aprendizaje, recuento, actividades en €l
espacio exterior (Recreo), amuerzo, descanso, actividades colectivas 0 en pequeiios
grupos, merienday salida.
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Todos los aspectos antes descritos hacen referencia a escenario de la
investigacion, en la cua la investigadora desarroll6 su trabajo. Entender la dindmica
de dichos aspectos fue necesario para conocer y comprender el adecuado

desenvolvimiento del estudio.

Para concluir este capitulo se ofrece la figura 1 que recopila toda la ruta
metodol6gica emprendida en esta investigacion y que favoreciéo € alcance del

objetivo propuesto.

Figural. Rutametodoldégicade lainvestigacion

Ruta metodoldgica

Técnicas de andlisis de + Enfoque cualitativo.

Ia informacion: | | Paradigma mterpretativo.
entrevista [ Método hermeneitico.
semiestiucniiada v la l ‘ Gadamer (1998)
observacion no

participante

" Sujetos clave: tres docentes.
Unidad social: U. E. “Lusa del
Valle Silva™.

Fuente: Zapata (2020).
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CAPITULO IV

“ El discurso no reflgja lo que uno es o 1o que uno hace,
pero si manifiesta lo que uno cree qué es o |o que uno cree qué hace”
Sergio Vargas Vel azquez

INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Hallazgos acer ca de la practica pedagodgica de la ensefianza

En este apartado se describen los hallazgos de la investigacion, la cua se
desarroll6 en la U. E. “Luisa del Vale Silva’. Esta ingtitucion educativa presta
servicio en e subsistema de Educacion Basica; en los niveles de Educacion Inicial y
Primera Etapa de Educacion Primaria (1ero a 3er grado). Para desarrollar € proceso
indagatorio se seleccion0 e nivel de Educacion Inicial, integrado por cuatro (4)
salones. Preescolar I, II, 1l y 1V, de ellos se escogieron tres para realizar las

observaciones de |a didactica docente.

Es importante destacar que los hallazgos de esta investigacién permitieron
conocer los aspectos resaltantes de la préctica pedagdgica en dos enfoques
predominantes en la ensefianza de la escritura: enfoque comunicativo funcional y
enfoque tradicional. Los encuentros en e campo de estudio cedieron a la
investigadora la oportunidad para observar los postulados hermenéuticos
desarrollados por Gadamer (2007). Tal como o declaraWeiss (2017):

Gadamer resuelve de manera interesante la aparente contradiccion entre
dos postulados hermenéuticos. por un lado, es necesario suspender mis
pre-juicios para comprender a otro y, ala vez, siempre partimos de €llos.
El dilema desaparece si transformo mis pre-juicios en preguntas abiertas
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al texto (...) que se transforman en el encuentro con el texto o € otro.

(p.369)

Esta declaracion es asumida por la investigadora al plantearse las preguntas
de investigacion y los objetivos. De igual forma, se hace presente en las entrevistas
transcritas y las observaciones en el campo de estudio, |as cuales han de mostrarse

en este capitulo.

En lo que respecta a la estructura de este capitulo, se ofrece primeramente la
informacion recogida a partir de las entrevistas y; en segundo lugar, se muestran las
observaciones realizadas durante la préactica pedagdgica de las docentes para luego

contrastar €l discurso de ellas con sus préacticas en aula.

La metddica desarrollada para develar los hallazgos emergentes comprende una
serie de fases y etapas. La primer a fase corresponde a la recogida de |los discursos de
los informantes a través de las entrevistas, |o cua requirié de un paso técnico previo:
la trangliteracion de los discursos orales. La investigadora escucho el discurso oral y
después transcribié de manera escrita |0 que escuchaba tal cual 10 expresaba cada

docente.

La segunda fase consistio en la observacion de la practica pedagdgica para la
ensefianza de la escritura de las docentes. Para tal efecto se disefiaron y elaboraron
unas matrices que recogen de forma pormenorizada cada uno de los eventos y

epi sodios observados por lainvestigadora.

En una tercera fase se definieron las unidades de andlisis y se les asigné un
codigo. Como ya se explico en € capitulo I11 se tomaron como informantes clave a
tres maestras de | os salones de Preescolar 1, 11 y 111. Fueron seleccionadas tomando en
cuenta los siguientes criterios: afios de experiencia en la institucion y la disposicion
para ser entrevistadas, pues esto Ultimo garantizaba el acceso de la investigadora al

aula pararealizar las observaciones pertinentes a estudio.

Para efectos de |a codificacion de las unidades de andlisis se elabord un cuadro
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con tres columnas. la primera, ofrece informacién relativa al nivel educativo y
numero de nifios atendidos por las docentes con sus respectivas edades; la segunda
describe la formacion profesional de cada una; latercera, muestra el cédigo asignado
a cada maestro para resguardar su identidad y la confidencialidad de la informacion
suministrada tal como lo establece el articulo 9 del Cédigo de ética para la Vida
(2013), € cual reza:

La privacidad de las personas interesadas y la confidencialidad de la
informacion que les atafie deberian respetarse. En la mayor medida
posible, esa informacion no deberia utilizarse o revelarse para fines
distintos de los que determinaron su acopio o0 para los que se obtuvo €l
consentimiento, de conformidad con e derecho internaciona, en
particular el relativo alos derechos humanos. (p.117)
Es importante acotar que tanto en las entrevistas como en |las observaciones se
toman en consideracién los codigos asignados a las docentes (AIEL informante 1,
BEA2 informante 2 y CCD3 informante 3) y las siglas Inv. para identificar a la

investigadora.
A continuacion, se presenta la descripcion de las informantes clave:

Tabla 1: Codificacion de las informantes clave

Informante Formacion profesional y Cddigo
experiencia

La primera informante es docente
de Preescolar II. Su saon esta | Posee e titulo de licenciada en AlEl
conformado por 14 nifios con | Educacion Preescolar con 20 afios
edades comprendidas entre los 4 y | de servicio en lainstitucion.

los 4 afiosy medio.

La segunda informante es docente | Tiene e titulo de Licenciada en
de Preescolar Ill. El aula estad | Educacion Inicial y Primera Etapa BEA2
integrada por 17 estudiantes con | de Educacion Basica, con 9 afios
edades entrelos 5y os 6 afios. de experiencia en su carrera.

Latercerainformante es docente de | Posee € titulo de Licenciada en
Preescolar |. Su sdén estd | Educacion Inicial y Primera Etapa
integrado por 11 estudiantes con | de Educacion Basica, con 8 afios CCD3
edades comprendidas entre los 4 a | de experienciaen lainstitucion.
los 4 afiosy medio.

Fuente: Zapata (2021).
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En la cuarta fase se presenta el discurso de las informantes. Para ello se
disefiaron tres tablas. una para cada informante. Asi se observa que la Entrevista A
corresponde a la informante AIEL, la Entrevista B a la informante BEA2 y la

Entrevista C alainformante CCD3.

En lo atinente a la constitucion de las tablas estan integradas por dos columnas:
la primera contiene e discurso de la informante y, la segunda, las categorias
emergentes destacadas en negro con sus respectivas subcategorias resaltadas en verde

(Enfoque tradicional), o en azul (Enfoque comunicativo funcional).

Entrevista Categorias

Contiene € discurso de las docentes o | Incluye las categorias y subcategorias
informantes clave. emergentes del discurso de las

informantes clave.

En lo que a las entrevistas se refiere, las mismas fueron realizadas en una sola
sesion cada una con el fin de comprender la concepcion de la escritura, €
conocimiento tedrico préactico de los niveles de escritura por los cuales transitan los
nifios en ese nivel educativo, asi como la pedagogia abordada por el docente. Dichas
entrevistas fueron hechas con preguntas programadas por la investigadoray centradas
en los objetivos planteados. Sin embargo, en el desarrollo de las mismas se realizaron
las preguntas en orden aleatorio y otras iban surgiendo a medida que progresaba la
conversacion entre la investigadora y las informantes clave. Se destaca la apertura 'y
disposicion que mostraron las educadoras para hablar y explicar; no obstante, se
denotd cierto nerviosismo a contestar algunas preguntas relacionadas con
conocimiento tedrico préctico.

Es necesario acotar que la cuarta y quinta fase se realizan de manera paralela,
porque se presenta el discurso y, a mismo tiempo, se procede a categorizar la
informacion. Asi, la quinta fase corresponde a |lamado proceso de categorizacion, €l

cual ayudd a reducir la informacién. Bien se sabe que todos los datos cualitativos
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recogidos en un primer momento deben pasar por un proceso de simplificacion
semantica para facilitar su posterior interpretacion. Esto garantiza la interpretacion
hermenéuticay les otorga cientificidad alos hallazgos. Asi 10 expresa Galeano (citado

en Romero, 2005), quien manifiesta que | as categorias constituyen:

...unidades significativas (que) dan sentido a los datos y permiten
reducirlos, compararlos y relacionarlos... Es conceptuar con un término o
expresién que sea claro e inequivoco, € contenido de cada unidad
tematica con € fin de clasificar, contrastar, interpretar, analizar y teorizar.

(p-2)

Se desprende de esta afirmacién que tanto las categorias como las subcategorias
son unidades significativas que tienen relevancia en el discurso de las docentes. En
ellas (categorias y subcategorias) se ha centrado la investigadora, porque son
fundamentales para redizar el proceso de interpretacion en torno de la practica

pedagdgica para la ensefianza de |a escritura.

La sexta fase da como resultado un texto que emerge de la interpretacion de las
categorias y subcategorias de cada discurso estudiado. Dicho texto se incorporaen la
parte inferior de cada matriz de entrevista. Aqui la investigadora interpreta los nodos
semicos, es decir, las categorias y subcategorias. Es una forma de ir resumiendo toda

lainformacion que en un primer momento es abundante.

En la séptima fase se prosigue con las observaciones y para ello se disefié una
tabla para detallar cada observacion realizada a las praxis docentes en el aula. El fin
busco apreciar la préactica pedagdgica de cada docente en torno de la ensefianza de la
escritura. Las tablas contienen dos columnas: la primera incorpora las observaciones
que describen de manera pormenorizada las actividades y estrategias pedag0gicas
realizadas por la docentey, la segunda columnaincluye | as categorias que emergen de

cada observacion. Tal cual se apreciaen € siguiente cuadro.

62



Observaciones Categorias

Se detdlan las  observaciones | Se  especifican las categorias Yy
relacionadas  con las  précticas | subcategorias emergentes de la préctica
pedagdgicas de las docentes. pedagogica observada.

A continuacion, se especifican las entrevistas hechas a las informantes clave
con las categorias destacadas en color negro y las subcategorias resultantes resaltadas
en color azul y verde, segun e enfoque de ensefianza de la lengua empleado por la
docente. Deigua forma, seincorporaa final de cada tabla unainterpretacion de cada

discurso.

Discur so de lasinformantes

EntrevistaA
Docente: AIE1 Fecha: 17 de septiembre de 2019.
Hora: 9:15 am. Lugar: U. E. “Luisadel Valle Silva’.

Tabla 2: Categorizacion de la entrevista a la informante AIEL

ENTREVISTA A CATEGORIAS

AIEL: soy egresada de la UPEL con €l titulo de profesora | Formacion profesional

en Educacion Preescolar. Dentro de lainstitucién Unidad *  Experiencia docente.
Educativa “Luisa del Vale Silva’. Tengo 20 afos de
servicio.

Inv.: Comencemos con nuestra conversacion, tal como te
expliqué previamente.

¢Coémo ensefias a escribir a los nifios? Segin tu
experiencia.

AIEL: Segin mi experiencia. Eeeh, bueno aidentificar | Ensefianzade laescritura

las, las palabras a través del sonido, ok? : L%legg:;adé“de
Pronunciacion. Escucha, asocia las palabras y asocia . Asociacion de

las letras que forman esa palabra y como creen ellos sonidosy palabras.
gue se escribe.
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Inv.: ¢Cémo los motivas para que ellos empiecen?... para
que ellos comiencen aescribir

AlEL: A través de lecturas de cuentos, atraves de fichas,
fichas [lamativas con figuras, acordes ala edad, animales,
pequeiias historietas que ellos puedan, también,
desarrollar a través de esas fichas. Motivandolos a que, a
través de esas, de esas imagenes desarrollen ese
pensamiento magico, ese amor por lalectura.

Inv.: okey, y ¢cud de las fases de escritura consideras tu
que resulta méas dificil paralos nifios?

AlEL: (risa) ¢Cudles de las fases considero resultan mas
dificiles para los nifios...? agui tenemos que Pre sildbica
y silébica... ¢y nosotros trabajamos hasta qué? Hasta la
alfabética que salen de alla de preescolar 1V, que es la
produccion escrita de palabrasy union de oraciones, ¢no?
Hacen union de palabras para la union de oraciones. ¢Y
lainicial? ¢El garabateo...?

Inv.: lapresilabica..

AIE1: pre silébica (asiente con la cabeza)

Inv.: ¢cudl de esas te parece més dificil ? Paralos nifios
AlIEL1: Elinicio...d inicio

Inv.: Y ¢por qué te parece que el inicio es méas dificil ?

AlEL1: Porque... eeh, es enfrentarse, ellos enfrentarse a
algo nuevo. Y ahi yo observo que hay como un chogque
entre lo que escucho y lo que tengo que escribir. ¢cémo
escribo eso que tu me estas diciendo? ¢como se escribe
esavocal 0 esapalabraque ti me estas diciendo...? ¢qué
me estés mostrando en ficha? ¢me estés diciendo que
escriba o que yo la escuche? ¢cémo lallevo a plasmar en
el papel?

Inv: ¢Cuando tu hablas de inicio, te refieres al inicio de
laletra convencional ? no del garabateo.

Estrategias de ensefianza:
e Lecturade cuentos
e Uso de historietas,
fichas e iméagenes.

Niveles de escritura

e Nivelesde escritura
presilabico, sildbico,
silébico- afabéticay
alfabética

e Vadoracion de
dificultad en €l
proceso de
aprendizgje delos
nifos.

 Fdtade
correspondencia
biunivoca entre
oralidad y escritura.

* Reflexion
metalinglisticade la
docente.

e Concienciadel uso de
pseudoletras.




AIEL: Mmjum... si bueno, pero iniciamos con €
garabateo, €llos inician en e garabateo. Como la
escriben... claro, ellos comienzan con rayitas, palitos,
bolitas y ellos van poco a poco, pero hay algunos que se
frenan, que les cuesta dar ese paso asi sea de palitos o
rayitas.

Inv.: Y ¢qué estrategias empleas, en ese caso que se les
hace dificil, para que ellos pasen de esa etapa a la
siguiente? ¢Como has visto tu que ellos han pasado? ¢qué
has hecho para que €ellos enfrenten y superen ese miedo y
logren pasar de esa bolita a esa letra, 0 de esa letra a esa
silaba o de esa silaba a esa palabra?

AlEL: Asociandolas con imagenes del entorno. Por 1o
menos la A parece una montafia... subes la montafia, bajas
la montafia y atraviesas la montafia. Llevandola de esa
manera... asociandolas.

Inv.: jah!, ¢asociandola con lo que ellos conocen?
AlE1: Si, con elementos del entorno...

Inv.: ¢qué estrategias has utilizado para ayudar, aparte de
esas imagenes, qué tipo de estrategias, de actividades has
hecho para gque ellos se motiven?

AIEL: ...fichas con letras de forma individua. Por lo
menos iniciamos con e nombre. {COMo se escribe tu
nombre? ¢COmo crees tu que inicia? ¢Con que letra
inicia? Vamos a ubicar a esa letra dentro de cierta
cantidad de letras que se le colocan en la mesa, un
minimo de letras de manera que ellos vayan
reconociendo y este, llevarlo asi, poco a poco, hasta que
logre formar esa palabra, reconocimiento de las |etras que
forman su nombre. Igual con otras palabras.

Inv.: Okey ¢me estés hablando de una construccion? ¢Si?
¢Una construccion en su mente que luego van a plasmar?

¢Como concibes tu la escritura? A partir de ali, o sea
notando ese contexto.. de como los nifios van
construyendo, que ellos van asociando imégenes, objetos
de la naturaleza que tu les traes, imégenes, fichas, letras,
fichas que colocas en una mesa para que ellos vayan ...

El garabateo.
Reproduccion de

rasgos. palitos, bolitas,
rayitas.

Asociacion de

imégenes del entorno con
letras.

Estrategias parala
ensefianza de la escritura

Asociacion con

imagenesy palabras.

Uso de fichas con

letras.

Reconocimiento de

|etras del nombre.

Identificacion de

|etras.
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AlEL: objetos...

Inv.: objetos, okey... entonces, en ese sentido, ¢qué es
parati laescritura?

AlEL: ¢Qué es parami laescritura? Esel... Pienso que es
el reconocimiento de los elementos que tenemos en €l
entorno, ¢verdad? vy... (Pidié una pausa, se detuvo la
grabacion y dijo “gja, ya va, para pensar bien la idea...
gja ya’'). Es representar é mundo que lo rodea a €,
gue rodea al nifio: es observar lo que tienes en €
entornoy llevarlo al papel ...

Inv.: ¢como aprendiste a escribir?
AIEL: iNo meacuerdo! Ja ja, ja, ja
Inv.: ja, ja, ja, ja... ¢Utilizaste Coquito, Mi jardin...?

AIE1: jah, bueno! de eso si me acuerdo ...Esteee... en €
colegio donde estudié, recuerdo que se llamaba Dofa
Coco y si, la maestra Carlota utilizaba € método
tradicional, pues Mi Jardin, con €l libro Mi Jardin...

Inv.: ¢Recuerdas haber utilizado alguna ficha como las
gue tu empleas con |os nifios?

AlEL: No, para nada solamente Mi Jardin... y de ahi ma,
me, mi, mo, mu, mi mama me ama. Y eso habia que
mama, papa... habia que leer esas palabras porgue era lo
que aparecia ahi en € libro.

Inv.: En tu experiencia ¢Jlegaste a emplear aqui ese
método en algin momento, de acuerdo con lo que
aprendiste 1o llegaste a emplear con algin grupo de
nifios?

AlEL: no, no... Y a menos aqui en esta institucion, no.
En otro sitio donde trabajé, si... porque era una de las
formas de ensefianza dentro de esainstitucion.

Inv.: ¢eraexigido en ese lugar?

Concepcidn de laescritura
*  Representacion del
entorno

Educacién recibida
respecto alaescritura

. Uso dél libro tnico
de lectura.

e Uso del método
tradicional de ensefianza
de laescritura.
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AlELl: Era exigido en ese lugar... (asintiendo con la
cabeza).

Inv.: y en este lugar, ¢cOmMo ves tl la exigencia en ese
sentido?

AIELl: Aqui la produccion es espontanea, totalmente
espontanea y, bueno, nosotros somos los guias, lo que lo
llevamos a que eso, esa espontaneidad del nifio se
consolidey la plasme en € papel.

Inv.: okey, ¢cud es tu opinidn respecto a la copiay €
dictado? ¢Qué opinas tu de la copiay € dictado? ¢Qué
ventgja 0 que desventgja tiene en algo, @ momento de
escribir...?

AIEL: Ninguna de las dos me gusta. Ni la copia ni €
dictado. Eeeh, ¢por gqué no me gusta? Porque pienso que
es representar algo que ya estd plasmado, que esta ahi...
gue es “copialo que yo quiero que copies’.

Lo que copio yo en la pizarra, lo que te estoy dictando no
es algo que es espontaneo del nifio, ¢okey? Y muchas
veces, a veces, ellos te dicen mae; pero ¢por qué asi? s
yo lo escribo asi 0 yo lo puedo dibujar asi ¢Okey?

Inv.: En ese sentido, ¢tomarias eso como método para
ensefiar aalguien aescribir?

AlEL: ¢La copiay € dictado? En algin momento, en
algin momento... depende también de la edad del nifio...
porque ya cuando un nifio, por o menos, esta... pienso
yo que, en un segundo, un tercer grado, esté, por lo
menos € dictado, € dictado... y seria de ago... de
plasmar, volvemos a lo mismo, pues la ficha con la
imagen, vamos a ver que hay ahi ... Y de eso vamos a
extraer algo que tu vas a copiar ...

Inv.: yaen ese sentido ¢seria su expresion?
AIEL: Si suexpresion, no seriadictado como tal.
Inv.: O sea que, en la adquisicién de la lengua escrita, es

decir, cuando e€llos estan apenas aprendiendo o
adquiriendo, mejor dicho, en los niveles iniciaes... ¢no

*  Produccion escrita
espontanea.

Concepcion negativa
delacopiay € dictado.
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utilizarias ni copiani dictado?
AlEL: no...

Inv.: ¢No lo emplearias en ningdn momento como
ventgade ago?

AIE1: no, no, no lo utilizaria.

Inv.: Y, por giemplo, el pizarrdn, que se usa aqui en la
institucion, ¢cudl es el uso parati del pizarron?

AlEL: El pizarron, bueno observacion... de 1o que uno...
Normalmente uno escribe la fecha en €l pizarron, ¢okey?
Y les pregunta: ¢gué creen que estoy escribiendo aqui?
¢O que vamos a escribir aqui? Ellos te dicen: “lafecha o
donde vivimos “...Aj4, ¢donde vivimos?'.

Algunos Te dicen: “San Diego, Vaencia, Los Guayos
“...84, tenemos que unificar y decir coOmo se escribe el
municipio donde estamos. Naguanagua, ¢COMO creen
ustedes que se escribe Naguanagua? ¢con qué letra
inicia? Naasa..NNN asa.. de manera que vayan
asociando la letra con e sonido y lo vamos a ir
escribiendo en el pizarrdn, construyendo con ellos.

Inv: Muchas gracias por tu tiempo.

Concepcién del método
tradicional

e Niegauso del dictado
enfaseinicia de
escritura

| pizarrén como
recurso.

e Asociacion sonidoy
escritura.

* Anticipacionesdela
escritura.

I nter pretacion del discurso delainformante AIEL:

A partir de lo expresado por la informante AIEL, puede apreciarse que la

concepcion que tiene con respecto a la escritura es una representacion del entorno del

nifio. En sus palabras manifiesta que la ensefianza de la escritura: "Es representar el

mundo que lo rodea a €, que rodea al nifio: es observar lo que tienes en €

entorno y llevarlo al papel ..". Es decir, €l estudiante tiene la capacidad y la

autoridad para tomar € conocimiento adquirido por si mismo a partir de su propio

contexto y llevarlo ala hoja de papel.
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De igua manera, la docente declara que su labor se basa en ser guia para que
el infante desarrolle su creatividad. Unavez mas, €l proceso de escrituraviene a ser €l
medio a través del cual € estudiante transmite el conocimiento previo y € que
adquiere por medio de la interaccion con sus adultos significativos. La informante
AIEL lo expresa de la siguiente manera: " ...nosotros somos los guias, 1o que lo
llevamos a que eso, esa espontaneidad del nifilo se consolide y la plasme en €
papel".

De acuerdo con las expresiones de la informante, sus estrategias constan de
lectura de cuentos y otra variedad de recursos que le permiten consolidar la
espontaneidad del nifio. De igual forma, su labor guia en la ensefianza de la escritura
fortalece en e nifo dicha espontaneidad con la cual ha de plasmar sus ideas en €l

papel.

Asimismo, plantea que su practica se basa en: "Segin mi experiencia, bueno,
a identificar las palabras a través del sonido... Pronunciacion. Escucha, asocia
las palabrasy asocia las |etras que forman esa palabray como creen ellos que se

escribe" .

En este sentido, se observa que AIEL practica un método ecléctico en la
ensefianza de la escritura, en la cual mezcla la identificacion de letras y palabras,
asociandolas con imégenes y, por otra parte, explica que se les permite a los

estudiantes formar |as palabras a partir de su conocimiento previo.

Seguidamente, se presenta la segunda entrevista:

Entrevista B
Docente: BEAZ2 Fecha: 17 de septiembre de 2019.
Hora: 10:00 am. Lugar: U. E. “Luisadel Valle Silva’.
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Tabla 3: Categorizacion de la entrevista a la Informante BEA2

ENTREVISTA B

CATEGORIAS

BEA2: Egresada de la Universidad de Carabobo.
Licenciada en Educacién inicial y Primera Etapa de
Educacion Basica. Afios de experiencia.... bueno, los
cinco anos de la carrera aqui en la institucion. Después
duré dos afios mas después de graduada. Luego un
tiempo de pausay ahorita dos afios mas.

Inv.. Comenzamos con nuestra conversacion... ¢Como
ensefias a escribir alos nifios?

BEA2: Se hace estimulacion con, 0 sea, les propuse...
uno les... les facilita material como para que € agarre lo
gue es € agarre del 18piz, y eso, y ya mas adelante, a
medida que ellos se sienten familiarizados como en el
segundo trimestre ¢sera? Uno les, les...

Ya es el contacto como para escribir como tal pues, la
idea es que escriban cosas que a ellos les agrade, no
algo que yo les imponga que tienen gque escribir como
tal ...

Inv.: ¢COmo los motivas para que ellos empiecen? Para
gue ellos comiencen a plasmar eso. Eso que me estés
diciendo que escriban...

BEA2: ¢Cémo asi?
actividad?

¢Coémo para que inicien la

Inv.: Si, a escribir... o la actividad... o para que
comiencen a plasmar esas ideas.

BEAZ2: jAh, bueno!, realmente |o hacen, por lo menos,
en la Reunion de grupo yo lo hacia asi: ellos porque se
veian motivados a hacerlo, porque primero yo hacia
algo, primero yo hago algo en la pizarra con el
marcador para escribir, que también es mas grande €
espacio que irse directamente a una hoja y, también,
interactuando con €llos lo que, por |0 menos, hoy ¢qué
dia es? ¢Qué dia es? ¢Quieres escribir la letra? Ta
vienes... como que sea voluntario no algo que yo le
tenga que imponer a €, lo vas a escribir porgque lo vas a

Formacién profesional
e Titulo licenciatura en
Educacion Inicid.
e« Afios de experiencia
docente.

Ensefianza de la escritura
e Estimulacion motriz

e Escritura espontanea

Motivacion paralaescritura

e El pizaron como

recurso

e Interaccion verbal
docente-alumno.
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escribir, no.

Y ayudandose con el apoyo también de |os demas nifios
porgue €l que mas... su pensamiento es mas rapido a la
hora de decirme la letra que quieran escribir. Uno se
apoya de ellos como para ver como crees tl que es'y
explicandoles, pues.

MiracasieslaL? Lal ¢como creesquees? Esasi y
¢COMo suena? uno le muestra con las manos pues o
Con un objeto que Se parece, que NOo Se par ece.

Y entre ellos mismos te van diciendo, ellos hacen la
asociacion de a qué se parece 'y, a qué no Se parecey es
mas facil partir, a veces, de la pizarra que, desde la
hoja, que la hoja, a veces, como que... sin embargo, alli
habia muchos que se motivaban mas con la hoja que por
lo grande.

Y agunos era que querian la pizarra porque se creen
gue son maestras y eso los motiva. Eso depende de cada
nifio, no todos son iguales.

Inv.: ¢Cudl de las fases de escrituras consideras que son
mas dificiles para ellos?

BEA2: (Comienza a repetir algunas fases en voz baja).
No me acuerdo...presilébico...sildbico

Desde el punto de vista, primera vez en preescolar 1, yo
te diria que esa, pero ahora no sé aqui (Preescolar I11).
... desde € punto de vista como mama creo que el
silabico, porque depende de la base que tiene € nifio.
Yo creo gque lo que yo traigo de preescolar 1 no va a ser
dificil eso, sino aquel que fue su primer contacto.
Porque alla (Preescolar 1) tuvieron una buena base de
esa manera y agui van a como que terminar de
encaminar. Sin embargo, D. F (su hija, quien estudia en
el colegio) no tuvo ese... ¢entiendes?

Yo como mama vi que ella ese primer nivel presilébico,
ellano lo tuvo de esa manera espontaneo y por eso el de
ahoritale vaachocar. Y ella se siente como... Yano le
da placer, sino gue se siente como frustrada porgue no
tuvo ese inicio bien, asi.

Aprendizaje entre
pares.

Intereses de los nifios
Asociacion sonidos y

palabras

Rol docente

Orientador
M ediador

Niveles de escritura

Reconocimiento  de
los nombres de los
niveles.

Nivel presilébico.

Vaoracion de la
dificultad en e
aprendizaje de los
nifos

Reflexion
metalinguistica de la
docente
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Inv.: jAh!, ¢consideras, entonces, que la primerafase es
lamaés dificil paraellos? O ¢eslamés importante?

BEA2: Es la mas importante, y va a ser dificil alguna
de las fases dependiendo de esa, de la primera. Si tu
primera base, el primer contacto es bueno y es algo que
es gue te motive y que todo... no va a ser dificil ninguna
de las fases, no va a ser dificil, sino que va a ser algo
gue te guste y te motive. O sea, es importante la
primera. Mas no lo veria como dificil ¢me entiendes?

Inv.: Entonces, ¢para ti la mas dificil seria cuando
pasan de la silabica para la afabética, o parala silabica
afabética...?

BEA2: Exacto, dificil desde e punto de vista de lo
importante. Mé&s que ver la dificultad es ver lo
importante que es el contacto con el nifio en e proceso
delaescritura. Que seaalgo que te nazca...

Inv.: ¢Y Cudl seria ese contacto para ti? ¢Cémo debe
ser ese contacto? En € inicio ¢cOmo hiciste tU en
Preescolar 17...

BEA2: Que sea algo que les motive, que no sea una
imposiciéon ¢me entiendes?

Inv.: ¢qué utilizaste para que ellos se motivaran?

BEA2: Bueno, se les lee cuentos, algo que les motive,
el contacto de que mira escribir no es algo que sea
obligado y que tu lo tienes que hacer porque hay que
hacerlo ajuro porgue esta dentro de lo cuadrado, es algo
que nos Sirve para comunicarnos para que ta vas
avanzando ¢me entiendes?

Aprendes a hablar, tienes que leer, tener contacto
con las cosas para poder escribir... y lo importante
también es que €llos reconozcan el sonido para que
sepas qué estas escuchando, para saber cual es la
grafia, loquevasaescribir...

Inv.: ¢Conoces alguna teoria de la ensefianza de la
lengua escrita? (Mueve la cabeza horizontalmente para

e Importancia en los
niveles de escritura

e Nivel presildbico

e Importancia en los

niveles de escritura

Concepcidn de la escritura

e Proceso esponténeo

Estrategias de ensefianza
e Lecturade cuentos.

¢ Reconocimiento  de
sonidos

e Asociacion de sonidos
y palabras
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decir NO) ¢Alguna teoria que hayas aprendido en la
universidad? O que te hayan ensefiado aca, de algun
tedrico... ¢Ja conoces o0 solamente has ido aprendiendo
en el transcurso del paso con la experiencia?

BEA2: jAja..! En la universidad vimos varias, pero
realmente la que a mi me gusta como la manera que se
puede implantar es la que yo he aprendido con la
filosofia CEl que es de esa manera que te explique,
gue se ve que no es algo tradicional o estructurado,
Sino que es la manera que yo considero, desde mi punto
devistay de la préctica, que es la manera mas adecuada
de aprender a escribir o aleer.

Inv.: O sea que ¢has aprendido en e transcurso del
tiempo con tu experiencia, pero no por unateoria?

BEA2: Lo gque pasa es que Yo hice la carrera aqui en €l
CEl... si he visto teorias, pero lo que reamente era
ventaja delante de las otras compafieras es gque yo lo
veia aqui, ¢entiendes? yo hice la carreracon el CEl.

Inv.: Viste la préctica de esa teoria, mas no recuerdas la
teoria 0 algun tedrico al respecto alaescritura...

BEAZ2: No ahorita que te diga asi, no.

Inv.: En tu opinion, tu opinidon segln tu experiencia
personal o docente ¢cud es laventgja o desventagjade la
copiay del dictado? ¢Cud es tu opinién acerca de la
copiay €l dictado?

BEA2: Depende de la utilidad que le vayas a dar a la
copia y al dictado. Porque, tal vez, hay cosas que
necesites copiar como por... porque si es algo como te
digo que ya es repetitivo y es algo ya estructurado como
la fecha, que se hace en e Il y e IV (Preescolar), la
fecha porque es algo que es normal. Puede que lo copie
para que ellos lo hagan mas rapido y el dictado, pues
desde mi punto de vista, le serviria, ponte td, para uno
ver s manejas ortografiay eso o la rapidez con la que
puedes escribir algunas cosas...

Inv.: ¢Y en estos niveles que estamos adquiriendo el
proceso de escritura?

Formacion personal en
la escritura.

e Filosofia de la
institucion

* Reconocimiento  de
teorias pedagdgicas

e Conocimiento
empirico de la
ensefianza de la
lengua escrita.

Concepcién del  método
tradicional

*  Empleo delacopia
-Uso del dictado para
evauar ortografia

* Negativa ante
empleo del método
tradicional
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BEA2: No, yo no lo usaria.

Inv.: ¢no lo usarias asi?
BEA2: No.

Inv.: Y ¢cOmo aprendiste td a escribir de nifia?

BEAZ2: jAh, bueno! en e colegio donde yo estaba era
tradicional, era asi. Copie, pegue y dictado y caligrafia,
y areglazos eralo que daban...

Sin embargo, yo estaba alli y era como extraterrestre
porque a mi si me gustaba, yo agarraba el libroy me lo
aprendia. Que antes se aprendia con € Angelitoy yo me
lo sabia pa’ lante y pa trés, [sic] porque yo misma me
sentabay |o buscaba. Porque soy inquieta pues, mas ala
de lo que me puedan ofrecer.

Inv.: Y entre la copiay € dictado, en tu experiencia
aqui en la U.E. “Luisa del Vadle Silva’', ¢o has visto
como estrategia de enseflanza en la escritura? No
hablemos de un nivel de primaria sno en la
adquisicion... ¢en algin momento |o has visto?

BEA2: Si, en otras aulas |o he visto.

Inv.: Y ¢ta en tu experiencia lo has utilizado? En algun
momento de tu experiencia docente asi fuese en otra
institucion o aqui.

BEA2: No, bueno, fui a hacer précticas en institucion
gue eralaformay yo le di lavueltay simplemente no o
hice, lo hice de otraforma...

Inv.: ¢Y aqui qué implementaste?

BEA2: Lo que te explique antes, que no era asi, Sino
gue entre los nifios y uno iba construyendo lo que
gueriamos escribir. Generalmente evité usar eso.
Ponte ti que lo usé en una tarjeta que queremos escribir
“Feliz Dia’, pero con €ellos yo escribi primero en la
pizarrael feliz diay luego ellos podian escribir. Pero era
por cuestion de tiempo para que lo realizaran en €
momento que |o necesitaba, no porque era algo que jay!

Educacion recibida respecto a
laescritura

e Método tradicional
(copia, dictado,
caligrafia).

e Uso del libro Unico de
lectura.

Ensefianza de la escritura

e Empleo delacopia

e Método
constructivista parala
ensefianza de la escritura.
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me hacia falta hacer. Pero s lo he visto en otros
salones...

Inv.: Muchas gracias ...

I nter pretacion del discurso delainformante BEA2

En e caso de la informante BEA2, se puede deducir de su discurso que su
pensar acerca de la ensefianza de la escritura es que debe promoverse la escritura
espontanea segun ella misma enuncia: "...escribir no es algo que sea obligado...", y
mas aln, la escritura tiene una funcién socia y es una competencia que se adquiere
por pasos naturales que el infante va transitando a medida que se desarrolla. Expresa
textualmente lo siguiente: "...nos sirve para comunicarnos... Aprendes a hablar,

tienes que leer, tener contacto con las cosas para poder escribir...".

Para esta docente, la escritura se constituye en una expresion de los intereses
del nifio; el conocimiento y expresion del mismo es ago gque parte de la motivacion
propia. Su rol, en este sentido, se centra en facilitar, orientar y mediar entre ellosy su
conocimiento previo. Explica la docente: "Que sea algo que les motive, que no sea

una imposicion...".

Al mismo tiempo, asegura: "... y lo importante también es que ellos reconozcan
el sonido para que sepas qué estas escuchando, para saber cual es la grafia, 1o que
vas a escribir...". Concibe la escritura como una serie de asociaciones realizadas por
el nifio entre las letras, las palabras, imagenes 'y e conocimiento previo. Manifiesta:

"Eso depende de cada nifio, no todos son iguales®.

Entre sus estrategias esta la lectura de cuentos y entre sus recursos € uso del
pizarron. Al aplicar tales estrategias y utilizar el pizarrén como recurso de ensefianza,
plantea laimportancia del apoyo entre paresy lainteraccién entre el docentey € nifio

como parte fundamental del rol docente: "Y ayudandose con € apoyo también de los
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demas nifios porgue €l que mas... su pensamiento es mas rapido a la hora de decirme
la letra que quieran escribir uno se apoya de ellos como para ver cdmo crees tu que

esy explicandoles pues..." .

Por otra parte, la informante BEA2 hace hincapié en la filosofia del colegio
como base para su aprendizaje en e proceso de ensefianza de la escritura, la cual se
basa en un enfoque constructivista y comunicativo funcional. Menciona que su
formacion profesional fue enriquecida con la interaccion en las aulas de la institucién

y esla gjecutada en su préctica pedagdgica.

Al interpretar su discurso se percibe que lainformante BEA2 emplea un método
ecléctico en la ensefianza de la escritura, en la cua incluye la identificacion de letras
y palabras, asociandolas con imagenes, utilizando como recurso prioritario € pizarron
y, por otra parte, explica que se les permite a los estudiantes plasmar sus ideas

conforme a sus motivaciones de manera espontanea.

Por ultimo, se ofrece la entrevista de la tercera informante;

EntrevistaC
Docente: CCD3 Fecha: 17 de septiembre de 2019
Hora: 11:00 am. Lugar: U. E. “Luisadel Valle Silva’.

Tabla 4: Categorizacion de la entrevista a la informante CCD3

ENTREVISTA CATEGORIAS

CCD3: Egresada de la Universidad de Carabobo. El | Formacion personal

titulo Licenciada en Educacion Inicial y Primera Etapa|  ° _Titulodelicenciatura
de Educacion Basicay agui tengo 8 afios. en Educacion Inicial

e Afiosde experiencia
Inv.: En tu experiencia como docente ¢COmo has docente.

ensefiado alos nifios a escribir?
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CCD3: Bueno, a escribir en este afio en preescolar 11l
porque cuando llegaban a primaria ya ellos sabian
escribir.

Primero le daba su l4piz y que ellos escribieran
espontdneamente seglin sus conocimientos, sus grafias
0 lo que €éllos hicieran y luego yo les iba mostrando
imagenes con figuras y letras y, entonces, ya al ellos
ver las letras iban escribiendo segun las letras que
conocian.

Inv.: Y segun esa experiencia, ¢Coémo los motivabas td
para que ellos iniciaran 0 plasmaran sus ideas en €

papel ?

CCD3: Bueno mostrandoles imagenes, escribiendo yo
en la pizarra letras o este, diciéndoles el sonido de las
letras que, por lo menos, las palabras que ellos querian
escribir, ¢quieres escribir masa? ¢COmo te suena
masa? Entonces, les decia maaa y €ellos iban uniendo
pues, que si laM con laAy a conocer laM ya ellos
escribian laM.

Inv.: ¢Cud de las fases de escritura consideras que les
resulta mas dificil alos nifios?

CCD3: Este yo creo que... no sé, bueno no sé porque
eso depende del nivel de cada nifio, de lo que €l nifio
pueda hacer pues...

Inv.: De manera general ¢Cud veias mas dificil? la
gue a €llos se les complicaba.

CCD3: Bueno casi que la ultima etapa... esa es la...
silébico alfabética, ¢no? ... ¢ah? ¢Ladltima?

Inv.: Laalfabética.
CCD3: La dfabética, porque, por lo menos, para
escribir PRA, PRE... esas son las mas dificiles para

ellos, cuando van a construir esos sonidos mas fuertes.

Inv.: ¢Qué estrategia empleas para ayudar a nifio a
pasar de una etapa a otra?

Ensefianza para la escritura
e Empleo detiles
escolares.
e Escrituraespontanea

»  Empleo deimégenes

con letras

e El pizarrén como
recurso

e Asociacion de
sonidos y palabras

Niveles de escritura

»  Solicitud de apoyo
profesional

Estrategias parala ensefianza
e Empleodejuegose
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CCD3: Esteee... bueno, muchas estrategias, este...
buscaba juegos, cosas que a ellos los motivara a
escribir, ehhh incentivandoles no s, buscandoles
imégenes, buscandoles, diciéndoles, hablandoles,
dandoles cosas para que ellos construyan con tacos,
legos... sopas de letras, memorias de letras...

Inv.: ¢Conoces alguna de las teorias, que me pudieras
mencionar 0 explicar de la ensefianza de la lengua
escrita?

CCD3: No...

Inv.: Y en tu experiencia personal, ¢coOmo aprendiste a
escribir?, y apartir de alli ¢consideras que eso te ayudd
para ensefar a escribir en este lugar?

CCD3: Bueno como aprendi a escribir no me acuerdo,
Sé gque mi mama me ponia este como... g4, escribe
esto, escribe aguello, pues y las maestras llenaban la
pizarray yo lo copiaba. Pues, de verdad que no... Y no
esigual lo, como yo aprendi a escribir lo que escribian
los deméas, a como escriben los nifios... que es mas
esponténeo, ellos. O sea, yo escribia porque tenia que
escribir, pero ellos no, ellos escriben lo que desean
plasmar en la hoja, pues...

Inv.. En ese proceso ¢recuerdas como fuiste
aprendiendo?

CCD3: No, recuerdo que me ponian estaesla M, esta
eslaA, estaeslalL... y e ma, me, mi, mo, muy asi
fui aprendiendo.

Inv.: Segln tu opinion ¢Cud seriala mejor estrategia
para adquirir lalengua escrita?

CCD3: La mejor estrategia es a través del juego,
donde € nifio se sienta comodo, que é se sienta...
que sedivierta. S € sedivierte va a aprender a leer
y escribir. Entonces, utilizando actividades que a é
le llame la atencion ...de este, juegos gue tengan
imagenes, letras, juegos que le ayuden a ellos, a que
aprenden y juegan.

imagenes

Rol docente
e Orientador
* Mediador

Formacién persona en la
escritura
»  Desconocimiento de
teorias

Educacion recibida respecto a
laescritura

e Método tradicional
(copia, dictado)

Concepcidn de laescritura
e  Escrituraesponténea

Estrategias de ensefianza
e Juegos
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Inv.: ¢Qué opinidn tienes de la copia y e dictado?
¢Qué ventagja 0 desventgja tiene? O ¢en qué edades
pudieras aplicarlo? O ¢consideras que es pertinente
para estas edades?

CCD3: No, para estas edades no, porque €ellos van a
copiar |o que tU quieres que copien, pero no saben que
estan copiando y €l dictado ahorita no te van a agarrar
un dictado porque, por |0 menos en preescolar, S
muchos no conocen las letras, no van a saber que... 0
sea ellos van a escribir un garabato, pero ala final ni
siquiera van a saber lo que estan escribiendo en caso
de unacopia...

Inv.: Y lacopiay € dictado como tal ¢Consideras que
son estrategias Utiles por 1o menos ahorita en este
colegio o0 en otro? de manera general, simplemente si
€s una estrategia para la escritura... Para que €los
aprendan a escribir...

CCD3: bueno, s €ellos copian, no porgue no estan
aprendiendo o sea estan aprendiendo a ver que, s esta
aqui, yo lo puedo hacer ac4, pero no les va a quedar en
la cabeza de que €los... sabes... estoy copiando la M,
pero no sé como se llama, no sé cud es e nombre ni
nada de eso.

Y para € dictado a veces, bueno, no me parece malo el
dictado porque van teniendo agilidad en la mano a
momento de escribir y de pensar... Ella me dijo que
escribiera “X” cosa, €llos tienen que pensar como van
a escribir eso; también, le van dando ahi al cerebro en
el momento de escribir, pero en la copia lo veo como
gue no porgque van a pasar o que esta aqui para al3a,
¢Paraqué?

Inv.: En ese sentido, ¢por qué estas hablando de dos
procesos que involucra la escritura?, ¢parati que seria
escritura? Escribir...
CCDa3: expresarse.

Inv.: Pero me hablaste de dos procesos, uno donde
anotan y uno donde construyen.

Concepcién del método
tradicional

e Utilidad delacopia

* Ventgjadel dictado

Concepcidn de laescritura
e Expresion

Ensefianza de la escritura
*  Empleo del método
tradicional
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CCD3: Donde anotan porque si ta le dices copia... €
va a copiar 1o que tu le estés diciendo, ahi no estas
analizando ni estas haciendo nada. Pero si ti me dices
dictado, bueno yo te voy a dictar... no un dictado
larguisimo, por 1o menos a un nifio de preescolar IV
gue ya para primer grado va a leer y tu le dices bueno
“Vamos a anotar latarea: "Readliza...” ellos ahi van air
pensando cdmo van a escribir la palabra “realiza’ es
como maés creacion de ellos. Aun cuando tu le estas
diciendo la palabra, ellos tienen que pensar como la
van a escribir, no es espontaneo, tu los tienes que
dirigir, pero igual ellos tienen que pensar como lo
van a plasmar...

Inv.: Gracias C.

I nter pretacion del discurso delainformante CCD3

La informante CCD3, por su parte, concibe la escritura como un medio para
expresarse que ha de ser de forma espontanea conforme a conocimiento previo de
cada nifio. Asegura, asimismo, que los nifios obtienen nuevos conocimientos y 10s
aplican con los previos. En sus palabras: ... ellos escribieran espontaneamente segln
sus conocimientos, sus grafias o o que ellos hicieran y luego yo les iba mostrando
imagenes con figuras y letras y entonces ya al ellos ver las letras iban escribiendo

segun las letras que conocian”.

Por otro lado, sus estrategias estan basadas en el uso de imagenes, juegos de
memorias, sopas de letras y juguetes como tacos y legos con € fin de motivar e
incentivar a los nifios a escribir. Sus recursos, por ende, varian entre los ya
mencionados y €l uso del pizarrén como recurso de ensefianza en los momentos de la
jornada diaria en los cuales interacta con los nifios. Ademas, realiza preguntas que le

permiten saber €l interés de ellos alahora de escribir.
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Para esta informante €l juego, el elemento ludico es una parte primordial en la
préctica pedagogica, por esta razon la escritura debe estar guiada por este tipo de
estrategia. Asi lo dice: "La mejor estrategia es a través del juego, donde €l nifio se
sienta comodo, que €l se sienta... que sedivierta. S él se divierte va a aprender a leer

y escribir. Entonces utilizando actividades que a él e llame la atencién”.

El modo en que trabgja las etapas de escritura depende del nivel de cada uno,
seguin sus propias palabras: "...eso depende del nivel de cada nifio, de lo que €l nifio

pueda hacer pues...". En cuanto a su rol docente, la labor implica ser facilitadora,
orientadora y mediadora en el proceso de aprendizaje de los nifios en la competencia
escrituraria. Expresado en los siguientes términos. “...que si la M con la Ay al

conocer la M ya ellos escribian la M".

Basado en lo anteriormente dicho, la docente CCD3 aplica un método de
descifrado en el cual €l nifio une letra por letra (la M con la A). De la misma manera,
argumenta gque €l dictado es una estrategia que le permite a nifio pensar: "... cuando
tu le estas diciendo la palabra, €llos tienen que pensar cémo la van a escribir, no es
espontaneo, tu los tienes que dirigir, pero igual ellos tienen que pensar como lo van a
plasmar...". Aun cuando reconoce que dicho método no es espontaneo, lo considera

atil parala ensefianza de la escritura.

En este mismo orden de ideas, se logra percibir que la docente implementa un
método ecléctico, uniendo ambos enfoques de ensefianza, tanto €l tradicional como €l
enfoque comunicativo funcional; este Ultimo ligado a una ensefianza constructivista.
En esta union de enfoques la informante clave asevera: "...es como mas creacion de
ellos...".

Lafigura 2 da ofrece un resumen de los significados mas relevantes de las tres

informantes en torno a su praxis pedagdgica.
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Figura 2: Précticas pedagogicas parala ensefianza de la escritura

Practicas pedagogicas para la ensefianza de la escritura

* Lamejor estrategia * Escribires
es a traves del representar el
Juego. mundo.

* Eldocenteesun - Para aprender a
mediador. * escribir se necesita

+ La copia ensefia 3 un mediador.
pensar. Asociacion de

sonido v escritura

Informante
CCD3

Informante
BEA2

» La escritura debe ser
espontanea.

*  Sirve para COMUNICArnos.

*  Asociacion somido/grafia.

* Se necesita el apoyo entre pares.

Fuente: Zapata (2021).

Observaciones de campo: la practica pedagogicain situ

Con relacion alos otros hallazgos, se exhiben a continuacion las observaciones
hechas en el primer y segundo trimestre del afio escolar 2019- 2020 en la institucion
en los salones de Preescolar |, 11 y I11. Las mismas se aplicaron en algunos momentos
de lajornada. Por gjemplo, € recibimiento, reunidn de grupo y otras en € trabajo en
mesas. En algunos momentos hubo interaccion entre la investigadora y las docentes

deaula.
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En la séptima fase se prosigue con el procesamiento de las observacionesy para
ello se elabor6 una tabla para detallar cada actividad y estrategia pedagdgica
implementada por las docentes en el aula. El propdsito era comprender cud era la
préctica pedagdgica de cada docente en torno de la ensefianza de la escritura. Las
tablas mencionadas estan conformadas por dos columnas. la primera incorpora las
observaciones que describen de manera pormenorizada las actividades y estrategias
pedagdgicas realizadas por la docente y, la segunda columna incluye las categorias y

subcategorias que emergen de cada observacion.

Tabla 5: Categorizacién de las notas de campo de las informantes

OBSERVACIONES CATEGORIAS

P.11. 15 de octubre de 2019. Docente AIE1

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’.

Salén de Preescolar 1.

Hora: 7:30 am.

Momento de lajornada: espacio de aprendizaje Expresar
y crear (una mesarectangular con 6 sillas de madera).
Actividad paraincentivar la
La docente se sentd con un grupo reducido de nifios y a | €crtura
uno por uno les ofreci6 fichas con letras con una base ’
paraencgjar de acuerdo con laforma de cada letra.

Se las coloco en lamesa y le dijo a un nifio: “encaja la | Rol docente

B”, €l nifio tomd lafichacon laletraB y laencaé. Luego *  Mediador
pregunto: ¢cudl esla S? El nifio tomd laficha con laletra
Sy laencgjé.

Instrucciones

P.I1 17 de octubre de 2019.

Docente AlIE1

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’.

Salén de Preescolar 1.

Hora: 9:30 am.

Momento de la jornada: Trabajo en los espacios de
aprendizaje Expresar y crear (una mesa rectangular con
6 sillas de madera).

En el tiempo de Reunién de grupo, la docente dibuj6 un
rectédngulo con dos columnas, en €l cual dibujé una cara | Rol docente
de nifio y una de nifia, una en cada columna. Luego Ilamé * Orientador
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auno delos nifiosy le pidio que escribiera su nombre en
€l espacio que correspondia a los nifios. El nifio comenzé
aescribir y se detuvo, la docente le pregunté: “¢Como se
llama esa letra? La que sigue: Ta, te, ti, to, tu”, € nifo
responde “laT”. Ellaresponde: Muy bien ¢cémo se hace
laT? Un palito y acostamos €l otro palito encimade ese.
pronunciacion. Se dirige al resto de los nifios y pregunta:
¢qué letra le falta alli? Vamos a ayudarlo. Los nifios
responden: lal.

El nifio escribe laletrai y vuelve a detenerse. La docente
se dirige nuevamente al grupo de nifiosy dice: “Vamos a
ayudarlo que estd muy lento” Tiaaaaa, tiaaaa. ¢Qué
falta ali? Escuchen: Santiaaa Na, na, na, na, ne, ne, ne,
ne...

Luego dice: jGO! Santiago... con la que escribimos gato,
gusano. Los nifios expresan “LaG”.

AlE1 dice: Santiagoooo... escucha ¢qué faltara?
Un nifio del grupo dice: Yo conozco las vocales

AIE1l pregunta: ¢Si? Ve y sefidalas en € dfiche
(Contiene el abecedario). La nifia comienza a sefidar las
vocales y la docente aflade: “La A de abegja, E de
elefante; | de indio, O con la que escribimos oso, la U
para escribir anico, unicornio, uva’.

AlIE1l continua la actividad en los espacios de
aprendizaje y les muestra el pizarron en e cual todos los
nifios asistentes escribieron sus nombres, y dice: Okey,
aqui tenemos los nombres. ¢Cada quién sabe cudl es su
nombre?

Luego sefiadla cada nombre escrito y pregunta ¢este
nombre de quién serd? los nifios levantan lamano y dicen
“mio”.

Seguidamente les dice: “Les voy a entregar una hoja y
van a escribir su nombre en esa hoja. Quiero ver letras
bonitasen esa linea”

Se dirige a uno de los nifios: Agarra el |4piz. ¢Recuerdas
coémo se escribe? Si no recuerdas, buscas aqui (Sefida la
pizarra).

Después que €l nifio termina le dice: “ Te falta una letra,

Actividades paraincentivar
laescritura
¢ Reconocimiento de
letras
e Repeticion de
sonidos silabicos

Rol docente
«  Motivador
¢ Orientador

Actividades paraincentivar
la escritura

¢ |nstrucciones

* Reconocimiento de
letras

e |nstrucciones
e Exigenciade
estéticaen las letras

Rol docente
*  Orientador

e Supervisor

Actividades paraincentivar
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fijate bien”. El nifio vuelve a repasar las letras que estan
en € pizarrdn y copia de nuevo.

La docente afiade: “La vas a anotaren € orden que
corresponde’”.

laescritura

e Incentivo a copia

PII1 17 deoctubre de 2019. Docente BEA2

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Valle Silva’.

Salon de Preescolar 111

Hora: 10:00 am

Momento de la jornada: Trabajo en los espacios de
aprendizaje Experimentar y descubrir/ Expresar y crear
(mesas octagonales con 8 sillas de madera cada una)

En € trabajo de mesa en los espacios de aprendizagje
BEA2 dividi6 € grupo de nifios en dos grupos,
senténdolos en dos espacios distintos. Luego se dirige a
un nifio en unade las mesas y le pregunta: ¢(Que letra es
esta? El nifio responde que es la letra J... y sefiala otra
letray dice ¢y esta?. la U, responde € nifio. La docente
estaba sefialando la palabra jueves en |la fecha que habia
escrito en el margen superior del pizarrén.

Seguidamente, se dirige alainvestigadoray le dice “K.”
(La coordinadora) me dijo que no les pusiera a escribir la
fecha. Se la anotamos nosotras y ellos solo hacen la
actividad.

La actividad consistia en € dibujo de una nube y debajo
€l nimero 5 para hacer conjuntos.

Luego a dirigirse a otro nifio le dice: “No has escrito tu
nombre. T también puedes pronunciar”.

Sefiala la hoja y afiade: “Aqui falta la letra con la que
comienza tu nombre. ;COmMo comienza?’.

Sin escuchar respuesta se dirige alaotramesay se sienta
con ese otro grupo de nifios, los cuales hacian la misma
actividad.

Rol docente
*  Orientador

Actividades paraincentivar
laescritura
¢ Reconocimiento de
letras

¢ |ncentivo
escribir

para

e Exigencia de
escritura

convencional

e Estimulo incompleto

PI. 17 de octubre de 2019. Docente: CCD3

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’.

Salon de Preescolar |

Hora: 9:00 am.

Momento de la Jornada: Reunidn de grupo (centro del
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salOn en un espacio demarcado en e piso).

En el momento de la Reunion de grupo, la docente CCD3
dibujé en € pizarron  mapa de Venezuela con los
estados a estudiaren el proyecto de aprendizaje. Luego
pregunta: ¢/Qué estado vamos a trabgjar? Uno de los
nifios responde que €l estado Zulia. Ante lo cual elladice:
“Ven para gque escribas’.

El nifio preguntac ¢Como? CCD3 contesta: “Usted sabe,
tienes las letras en la cabeza”.

La docente compariera toma € marcador y le anota la
palabra Zulia en € pizarrdn diciendo: “mira es asi, asi,
asi, asi (anotando en €l pizarron la “palabra). Ahora fijate
de aqui”.

CCD3 le dice: “Pero ahora lo est4 viendo. Se Dirige a
otro nifioy ledice: “Ven” y le expresa“Zuuuuu” . El nifio
responde: “U”; la docente continua “Lia’. El nifio dice
“i” y anota dichas letras.

CCD3 le pregunta: ¢Qué dice? El nifio dice que Zulia
Vuelve a preguntar: “¢Ya lo escribiste?, el nifio asiente
con la cabeza. La docente no expresa pal abra.

Llama luego a otro nifio y le expresa: “Falcon, Yaracuy,
Miranda, Carabobo, Zulia y Cojedes. Esos fueron los
estados que se mencionaron en la Reunion de grupo.
¢Cudl vas aescribir?’. “ Carabobo”, responde el nifio.

Escribié: E O | |. Luego CCD3 le pregunta: “¢Qué dice
ahi?’ y € nifio sefiala con un dedo a cada letra asignando
el sonido de una silaba: “Ca, ra, bo, bo”. La docente le
dice“jEso! iMuy bien! jChécaal”.

“Ven” le dice a otro nifio: ¢qué estado vas a escribir?,
“Miranda’, responde. La docente le expresa: “okey, no
puedes escribir igual que arriba, porque ahi dice
Carabobo”.

El nifio anot en e pizarrdon las letrasi — A y dice: “Ahi
dice Miranda’. CCD3 expresa: “okey, bien...” observa a
la investigadora y dice: “Ya e escribié Miranda’,
haciendo una expresién en su rostro abriendo los 0jos,

Actividades paraincentivar
laescritura

e |nstrucciones

Rol docente
*  QOrientador

Actividades paraincentivar
la escritura
e Orientacién ala
copia

e Estimulo para
escrituradirigida

Rol docente
 Mediador

* Preguntas parala
autoevaluacion

Rol docente

+ Mediadora
* Orientadora

* Estimulo positivo

e Exigenciade
escrituraindividual

*  Expresion gestual
ante la escritura

Rol docente
* Orientadora

la
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cerrando y estirando los labios esbozando una sonrisa
recta.

Luego invita a otro nifio a escribir y le pregunta cud
estado escribird, €l nifio responde que el estado Yaracuy y
pregunta: “¢Con las letras?’ y la docente contesta: “si,
escribimos con las letras”.

Voy a escribir la montafia, dice €l nifio. jAh!, ¢cud vas a
escribir? Pregunta de nuevo la docente, €l nifio escribe la
letraA y luego laletraM dos veces sin decir nada mas.

CCD3 observa de nuevo alainvestigadoray dice: “Mira,
escribié una A y dos M. No escribié nada, estd muy
chiquito”.

* Expresion
interpretativade la
escritura del nifio

P.I1 18 de octubre de 2019 Docente AIE1

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Valle Silva’.

Salon de Preescolar 1.

Hora: 10:20 am.

Momento de la jornada: trabgjo en los espacios de
aprendizaje Experimentar y descubrir

En una mesa, en e momento del Recibimiento, dispuso
de vasos plésticos que tienen marcados letras de color
rojo. Se sent6 con elosy les dijo: “Aqui hay vasos con
letras. ¢Qué letras vemos aqui? ¢Con qué escribimos
lunes?

L os nifios responden que con laletra L y luego buscan el
vaso que tiene marcada dicha letra.

Seguidamente, pregunta: ¢Con qué letra escribimos
Andrés? Los nifios respondieron “con laA” y buscaron €
vaso que tiene esa letra marcada.

Luego de varias preguntas les dijo que armen una torre
de vasos para jugar.

Actividades paraincentivar
laescritura
e Juegos
® Reconocimiento de
letras

PI11 19 de octubre de 2019 Docente CCD3
Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Valle Silva’
Sal6n de Preescolar 111

Hora: 8:30 am

Momento de la jornada: Reunién de grupo.

Al entrar a salén, CCD3 le explica a la investigadora
“Hoy estoy aqui porque K. (la coordinadora) me dijo que

Rol docente
e Ayudaen
actividades de

87




me viniera para ayudar aE.A con la escritura).

BEA2 estaba sentada en Reunién de grupo junto con
CCD3.

CCD3 comienza a hablar con los nifios y los invita a
escribir en el pizarron los dias de la semana 'y nombre de
las frutas (por causa del diade la alimentacion)

Seguidamente expresa “ escribe lunes; Luuuu- neeee’
El nifio escribe“U” - “E”.

CCD3 no expresa palabraalguna e invita a otro a escribir.
Y dice “Maaaaar”. El nifio responde “La M con la A”.
“Teee’,y el nifiodice“LaT conlaE”".

Después, €ella escribio la palabra Mesa, sefid6 en €
pizarron las letras y pregunto “La M con la E ¢como
suena? = ME; ¢y la S con laA? = SA, ¢Qué dice? ME-
SA

Seguidamente, escribié la palabra Palo y volvié a
preguntar letra por letra, el sonido de las silabas. “ ¢Como
suenalaPconla¢A?=PAylaL conlaO?=LO0O ¢qué
dice? PA-LO

escritura

Actividades paraincentivar
la escritura
e Uso del pizarron

Rol docente
*  Orientador

Actividades paraincentivar
laescritura
e Escrituradirigida

e Asociacion de
sonidosy letras

e Repeticion de
sonidos sil&bicos

P.I 25 de noviembre 2019 Docente CCD3
Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Valle Silva’
Sal6n de Preescolar |

Hora: 8:45am.

Momento de la jornada: Reunién de grupo

En & momento de Reunién de grupo, la docente invitd a
los nifios a escribir en e pizarrdn; los [lamo de uno en
uno a escribir e nombre del adorno de Navidad que
dibujaran en la actividad colectiva que redizaran en las
mesas.

Le pregunta a uno de los nifios cua palabra escribir,
contesta Bambaina y la docente pronuncia
“Bambaliiiina’, la nifia escribié letras que contienen su
nombre.

CCD3 se dirige a la investigadora y dice: “mira como
escriben mis nifios, jahi van!”

Actividades paraincentivar
laescritura

e Uso del pizarron
e Preguntas para
reconocer €l interés

e Escrituradirigida

Rol docente
e Supervisor

« Evaluacion del
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Ella (Sefida la pizarra y las letras AOI) escribio mejor.
Le da a cada letra un sonido. Los demas estdn ya
agregando consonantes.

Luego, CCD3 sefida otra escritura que consiste en un
nimero y una linea vertical con una circunferencia
encima y dice ¢Qué nivel sera este? Le pregunta a la
investigadora ¢queé nivel es? Lainvestigadora le contesta
“Presilabico”.

Seguidamente, la investigadora le pregunta a la docente
¢en gué nivel ubicas esta escritura? (A i z p) (En dicha
escritura el autor leyé Bamballi na, asignando a cadaletra
un sonido silabico) la docente contesta de manera gestual
bajando los labios en las comisuras y levantando los
hombros, sin dar respuesta verbal.

proceso de escritura

e Solicitud de apoyo
profesional

*  Expresion gestual
ante muestra de
escritura

P.111 25 de noviembre de 2019 docente BEA2

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’

Salon de Preescolar 111

Hora: 9:00 am.

Momento delajornada: Reunion de grupo

En la Reunién de grupo la docente pregunto ¢Cémo se
vestia José€?, mientras utiliza el celular. En € pizarron
esta dibujado €l pesebre y hay varios elementos del
miSmo enumerados:

Maria

Nifio Jestis
José

Reyes Magos

PONPE

Dibujo a José y volvid a preguntar como se vestia ese
personagje. Los nifios responden “Con una bata’. La
docente continua'y pregunta ¢Donde dice José?’ ... sefidla
los nombres de los personges escritos en la pizarra y
pregunta ¢Aqui?.. ¢Aqui?.. los nifios contestaban a
medida que sefialaba palabra por palabra, decian “no”...
seguidamente pregunta ¢con que letra comienza? Dos
nifios contestan:” con la Jota’

BEA2 contintdia preguntando ¢y luego qué sigue?, uno de
ellos contesta“LaOvy luegolaS’
Ante esto, la docente dice “o0 sea ¢qué es esta?

Actividades para incentivar
la escritura
* Uso del pizarron

Rol docente
e Supervisor

Actividades paraincentivar
la escritura

*  Preguntas
¢ Reconocimiento de
palabras
¢ Reconocimiento de
letras
Rol docente
e Orientador

Actividades para incentivar
laescritura

e |nstrucciones
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“ Seflalando |a pal abra José. L os nifios contestan “si”.

Luego dice: “Vamos a trabagjar en los espacios, quiero
ver que dibujen lo que sucedi6 ese dia. Vamos a
biblioteca (El espacio de trabajo en las mesas) ¢Qué pasd
aqui? Sefialando la pizarra. Los nifios responden “Nacio
Jestis” y continda la docente ¢Donde nacié? Ella misma
contesta “en Belén”, y ¢en un...? ella misma responde
“Pesebre’.

Relne a los nifios en el espacio de Biblioteca y dice:
“quiero ver todo lo que paso ese dia. Si dibujan a
Maria escriben Maria’, “¢Cémo se escribe Maria?’ y
dice: Maaaaa, los nifios dicen “la A”. “Riiii “, los nifios
responden “Lai”.

L uego observa una de las escrituras de una nifiay le dice
a la investigadora “Ella creo que esta silabica’ (La
escrituradice Maiay Jos, paraMariay Josg).

* Exigenciaenla
representacion
gréfica

e Exigencia en la
expresion escrita

e Escriturasugerida

e Escrituradirigida

Rol docente
e Supervisor
e Andliss de la

muestra de escritura

Pl 23 de enero de 2020 Docente CCD3

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’

Salon de Preescolar |

Hora: 10:30 am

Momento de la jornada: Trabajo en los espacios (circuito

de juegos)

CCD3 prepard un juego con obstéculos con elementos
del salén. Los nifios debian tomar un papel de una caja el
cual contenia una palabra relacionada con €l proyecto de
aprendizagje sobre las ballenas. Luego pasaban por
encima de unas sillas dispuestas en una columna, una
detras de la otra. Después pasaban por debajo de una
mesa. Llegaban hasta el pizarrdn y la docente les leia
papel “aqui dice Grande, vas a escribir estas letras’” (Les
mostré el papel para que copiaran las letras en €
pizarron)

De esa manera pasaron de uno en uno, anotando en el
pizarrén las palabras que la docente les habia escrito en
el papel: Azul, ballena, mar, mundo, peces.

Actividades para incentivar
la escritura
e Juegos
e Escriturasugerida
e Empleo delacopia

Rol docente
¢ Orientador

Pll 28 de enero de 2020 Docente AIE1
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Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’

Salén de Preescolar 11

Hora: 10:00am

Momento de la jornada: Trabgo en los espacios
Experimentar y descubrir

Sentada con € grupo arededor en una mesa, la docente
les da una informacion corta acerca del planeta Mercurio:
“Mercurio es € primer planeta del sistema solar y es
marrén”, “En esta hoja (Se las muestra) van a dibujar €l
planeta haciendo e circulo con esto (Les muestra un
objeto hueco, €l cual colocaran sobre la hoja para marcar
la forma). “Luego lo van a pintar, ¢De qué color?’, los
nifios responden “Marron”. “Y después escriben €
nombre y colocan €l nimero uno, asi como esta aqui en
el pizarron”.

AlE1 les da la hoja y les ofrece e objeto. Los nifios
marcan la circunferenciay le coloca a frente e pizarrén
con las paabras “Mercurio”, “Es marron” y ademés
escrito el nimero 1, para que copiaran dicha informacion
en lahoja.

Actividades paraincentivar
laescritura

* Lecturade
informacion

¢ |nstrucciones

e Uso del pizarron

e Incentivo parael
empleo de la copia

PI11 12 de febrero de 2020 Docente BEA2

Lugar: Unidad Educativa“Luisadel Vale Silva’

Salon de Preescolar 111

Hora: 10:00 am

Momento de la jornada: Trabago en los espacios
(Biblioteca).

Una representante fue invitada para preparar una receta
por motivo del nuevo proyecto de aprendizaje que tiene
por tema la cocina.

La representante presenta los implementos, ingredientes
y preparacion. La docente se sentd junto con los nifios de
frente ala mesa donde estaba |la representante a observar
€l proceso de preparacion.

Finalizada la receta, la docente invitd a los nifios a
ubicarse en un area de aprendizgje. Luego les preguntd
gué hicieron, como se llamaba la receta y los
ingredientes.

Los anotd en € pizarrédn y les dio una pequefia libreta

Actividades paraincentivar
la escritura

¢ Recetas

Rol docente
e Supervisor

Actividades paraincentivar
la escritura

e Empleo delacopia
e Usodel pizarron
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hecha de hojas blancas a cada uno. Se dirigié a la
investigadora y dijo “Ellos estén haciendo un recetario y
solo van a copiar lareceta. Lo que anotamos aqui pues,
no es nada espontaneo”.

Para cerrar la séptima fase se elabor6 un gréfico que incorpora las categorias
convergentes en € discurso y la préctica pedagdgica de las tres educadoras. Es una

manera de mostrar de manera graficay resumida agquellos aspectos que son similares.
Figura 3: Categorias convergentes de la practica pedagdgica

Ensenanza de la escritura

C= N R ——

Identificacion

de palabras y .
Importancia P roduccion escrita Asociacion de
de niveles de ESpOManea sonidos y palabras

Acociad. escritura
de
imdgenes
Pizarron como

-
AR I recurso cuentos

sonidos Uso
Produccion escrita diel pizarran
EEPD:I"IIEH'EE COMO NECUrso 4
Importancia de los

niveles de Empleo de la
Uso de historietas y fichas esCritura copia

B AIE1 W BEA2 W CCD3

Fuente: Zapata (2021).
La octava fase del proceso indagatorio consiste en presentar un discurso que
da cuenta de la interpretacion que hace la investigadora de las categorias y
subcategorias emergentes de las observaciones realizadas a las practicas pedagdgicas

de las docentes que formaron parte del estudio.

I nter pretacion de las obser vaciones de la préctica pedagdgica

De las observaciones redlizadas a las informantes clave para comprender la
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préactica pedagbgica se percibe, en la mayoria de las ocasiones, € empleo de
estrategias orientadas a la identificacion de letras, imagenes, palabras por medio de
afiches, pronunciacion de sonidos y la asociacion de sonidos y letras. El pizarron
constituye € recurso principal a partir del cual cada docente orienta y media la
informacién a desarrollar pedagdgicamente. En los momentos de la jornada diaria se
denota la interaccion entre pares y del infante con €l adulto. Las estrategias oscilan
entre la copia y las recetas; las lecturas de cuentos y la escritura sugerida por las

docentes.

Por otra parte, se observd una estrategia de escritura dirigida en la cua las
docentes orientan a los estudiantes al realizar sus producciones escritas pronunciando
el sonido de las consonantes y vocales, los nifios por su parte trazan las grafias
conforme a la interpretacion sonora que le dan a dicha pronunciacion. En ocasiones

escribian una letra por silaba variando entre consonantes'y vocales.

La intervencion docente en este caso varié dependiendo de la actividad
gjecutada y la forma en que se le planted a nifio. Por esta razon, se observa en los

cuadros que dicha estrategia esta en color verde y en otros momentos en color azul.

Lanovena fase del proceso investigativo tuvo como prop0osito seguir un proceso
de depuracion de la informacién procesada hermenéuticamente. Las categorias que
emergieron de los discursos y de las observaciones se sometieron a un proceso de
depuracién semantica. Se trat0 de agrupar las categorias en una categoria abarcadora

Ilamada aqui macrocategoria.

Seguidamente, se agruparon por dafinidad semantica en dos grandes
macrocategorias. se trata de los dos grandes enfoques de ensefianza de la escritura:
Enfoque tradicional (en letras de color verde) y Enfoque Comunicativo Funcional (en
letras de color azul). Esta reduccién y seleccion de categorias se realizo al identificar
aspectos coincidentes que predominan en los discursos de |as informantes clave.
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De la misma manera, el proceso de unificar categorias en una de mayor rango
semantico propicio e proceso de triangulacion de la informacion. La investigadora
escogio aguellos aspectos que fueron coincidentes y relevantes en las tres docentes.
Dicha triangul acién otorga legitimidad cientificaalainvestigacion, la cua de acuerdo
con Benavides y Gomez (2005) consiste en: "... la verificacién y comparacion de la
informacion obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes métodos"
(p.121).

Tabla 6: Esguema de macrocategorias de la practica pedagogica

Enfoque Tradicional Enfoque Comunicativo Funcional
AIE1 | BEA2 | cCcD3 AIE1 | BEA2 | cCcD3
Estrategias Estrategias
e Uso del e Uso del e Uso del
pizarron. pizarron pizarron
e Empleo de| e Empleo de e Empleo de | e Escritura e Escritura e Escritura
copia. lacopia copia dirigida. dirigida. dirigida.
e Reconocimie e Reconocimi e Usode e Recetas e Legos, tacos,
nto de letras. ento de letras. fichas, juegos, sopade
o Estimulacién historietas, e Apoyoenla letras,
e Estimulacion motriz. iméagenes. construccién de memorias.
motriz. juegos. palabras.
e Exigencia de o Lecturade
estéticaen letras. e Exigencia de e |ecturade cuentos.
escritura cuentos.
convenciona.
e Instrucciones | o |ngtrucciones.
e Empleo de| o Empleo de
lecturasilébica lectura silabica.

Fuente: Zapata (2021).

La novena fase unifica en un cuadro tanto las categorias emergentes de las
entrevistas como las categorias de las observaciones. En la décima fase se procede a
contrastar 1os hallazgos emergentes seguin la estrategia didactica usada por € docente
en cuanto a enfoque de ensefianza: Enfoque Tradicional y Enfoque Comunicativo

Funcional.

Asimismo, en esta fase se muestra un cuadro con dos columnas, en € cua se
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hace un resumen de ambos enfoques de enseflanza de la escritura: Enfoque
tradicional en letras de color verde y Enfoque comunicativo funcional, en letras de
color azul, con las categorias que se repiten de acuerdo con los hallazgos de las

entrevistas y las observaciones.

Como colofén del proceso de interpretacion realizado a la informacion
recolectada se muestran los hallazgos finales. Se ofrece la interpretacion que la
investigadora redliza a la luz de los planteamientos de los tedricos acerca de la

préactica docente para la ensefianza de la escritura.

A continuacion, se desglosan cada una de las fases descritas en lineas anteriores

con su respectivo desarrollo:

Se recuerda que la informacion fue recabada a través de las técnicas de la
observacion y la entrevista semiestructurada. En cuanto a la observacion, se gecut6
dentro del aula en distintos momentos de la jornada, de manera especifica, variando
en e tiempo de g ecucion, registradas mediante notas de campo, con € dia, momento
y actividad realizada.

Es importante recordar que el objetivo del estudio implicainterpretar larealidad
de aguellos que hacen vida en la préctica pedagdgica. Por lo tanto, se percibio €l
accionar de las docentes, asi como sus expresiones verbales en la cotidianidad
educativa, y de esta forma comprender e significado otorgado a la escritura y
reflexionar acerca de dicha praxis para luego contrastar dicha concepcién de los
docentes con |o establecido en |os postul ados tedricos.

Por otro lado, a partir de las entrevistas realizadas se presenta a continuacion un
gréfico con las categorias que convergen entre las informantes clave.

Tomando, entonces, los datos obtenidos de las entrevistas y las observaciones
en el escenario elegido, es decir, la etapa de Preescolar en € nivel de Educacion

inicial enlaU.E. “Luisadel Valle Silva’, se presentan a continuacion en un cuadro las
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categorias convergentes.

Tabla 7: Categorias similares entre las informantes clave

Enfoque Tradicional

Enfoque Comunicativo Funcional

AlE1 | BEA2 | CCD3 AIE1 | BEA2 | cCD3
Estrategias de ensefianza Estrategias de ensefianza \
e Uso del e Uso del e Uso del e Escritura e Escritura e Escritura
pizarrén pizarrén pizarrén espontanea espontanea espontanea
e Empleo de e Empleo de e Empleo  de e Escritura e Escritura e Escritura
copia copia copia dirigida dirigida. dirigida
e Usode * Apoyoenla e Legos,
fichas, construccién de tacos, juegos,
historietas, palabras sopade letras,
 Exigencia e Exigencia imégenes, memorias.
de estética en de escritura _ - juegos.
letras convencional e Estimulacion e Lecturade

e Empleo de

e Empleo de

motriz

e Lecturade
cuentos

cuentos

lectura lecturasilabica e Recetas
silbica
e |nstruccione
e |nstruccion s
es

e Estimulacié
n motriz

Fuente: Zapata (2021).

Como hien se observa en e cuadro anterior se resumen las categorias
emergentes de ambos enfoques de ensefianza de la escritura. Es importante mencionar
que los aspectos a resaltar en cuanto a enfoque tradicional se extrajeron basicamente
de las observaciones en e campo, es decir, en la jornada diaria. Y en cuanto a
enfoque comunicativo funcional, los aspectos fueron extraidos bésicamente de las
entrevistas. Significa esto que los docentes desde el punto de vista tedrico dicen usar
el enfoque comunicativo funcional; no obstante, en su préactica pedagdgica son

tradicionalistas. No hay congruencia entre lo que dicen y 1o que hacen.
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Figura 4: Globalizacion de las categorias emergentes de |a practica pedagégica

e Usode pizarrén como
recurso

e Empleo delacopia

e  Reconocimiento de

letras

e Lecturasildbicapara
formar palabras

L]

Instrucciones
\_ e Exigenciade escritura

Practica
pedagodgica

e  Escritura espontanea

e Apoyo en la construccion de
palabras

e  Uso de recursos variados: fichas,
imégenes, historietas, cuentos,
recetas, sopas de letras

e Juegos. memorias, legos, tacos

—
Fuente: Zapata (2021).

Al respecto de dichos hallazgos y de la reduccién de categorias a redlizar la
triangulacion pertinente a los datos obtenidos de las informantes clave se presenta la
interpretacion basada en los enfoques de ensefianza de escritura percibidos en el
contexto de la U.E. “Luisa del Vale Silva’ en e nivel de Educacién Inicial,

especificamente en Preescolar.

I nter pretacion del enfoque tradicional

De acuerdo con Sanchez (2015) este enfoque tiene tres formas de abordar €l proceso
educativo:

. M agistrocentrismo: El maestro eslabasey la condicion del éxito.
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. Enciclopedismo: Nada se busca fuera del manual. Las clases son organizadas,
ordenadas y programadas.
. Verbalismo y pasividad: El método de ensefianza sera e mismo para todos

los nifios y en todas las ocasiones.

En cada clase se percibe al docente como protagonista. Es él, quien simplifica,
prepara, organiza y ordena el acto educativo, sin permitirsele a estudiante la
intervencién mas ala de la repeticidn. Es decir, existe una sola via de transmision y
obtencion de informacion, en la cual e docente actia como unico mediador entre los

model os preestablecidos y €l nifio.

En las docentes del nivel de educacion inicial, especificamente de preescolar, se
denota una préctica pedagdgica méas alineada al enfoque descrito, pues de acuerdo
con las observaciones realizadas, ellas conciben la ensefianza de la escritura como un
contenido a abordar con un método Unico para todos los infantes basado en €l
reconocimiento y asociacion de sonidos y letras, de letras e imagenes y de lectura

silébica en algunas ocasiones.

Ademas, en las observaciones de campo, se percibioé que el Unico recurso usado
para la dindmica escrituraria es €l pizarron y, una vez obtenida la respuesta deseada
por e grupo de nifios traspasan informacion del mismo a una hoja de papel con

exigencias especificas de estéticay convencionalidad.

De igual forma, se evidencia cierto verbalismo y pasividad cuando emplean una
misma forma de enseflanza para todos. Esto es observado en la expresion de
preguntas habituales, rutinarias que pueden verse como mecanicas, de las cuales se
espera la misma respuesta, de igual manera se percibe en la escritura establecida
(copia) en la jornada diaria (Momento pedagégico de actividades en los Espacios de
Aprendizaje).

L as necesidades de los nifios son detectadas mediante preguntas, pero luego son
en cierta forma ignoradas por la docente o las aborda a través de una lectura referida
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al tema de interés, sin recibir nuevamente las impresiones de los nifios al respecto
para determinar si dichas necesidades fueron satisfechas. Al respecto, Ledn (2009)
expresa acerca del enfoque tradicional: "...se convirtido en un sistema rigido, poco
dindmico y nada propicio para la innovacion; llevando inclusive a préacticas
pedagdgicas no deseadas’ (p.3).

| nter pretacion del enfoque Comunicativo Funcional

Tiene como base la Psicologia del desarrollo infantil. No hay aprendizaje
efectivo que no parta de alguna necesidad o interés del nifio, ese interés debe ser
considerado el punto de partida parala educacion.

En este enfoque es mas importante la forma en que € docente se conduce, méas
que sus palabras, es decir, su gemplo es valorado. El maestro no es un guia estricto
en el proceso educativo, sino que como lo declara Leon (2009): "...serd un auxiliar

libre y espontaneo del desarrollo del nifio" (p. 6).

La funcion del educador no se limita a ser solo un transmisor de conocimiento,
sino que es quien descubre las necesidades e intereses de |os estudiantes. Tomando en
cuenta que las experiencias de la vida cotidiana son capaces de despertar mayor
interés que las lecciones proporcionadas por los libros. Asimismo, la autora antes
mencionada también destaca que: "...la educacion es un proceso para desarrollar
cualidades creadoras en el nifio" (p. 6).

Con base en lo antes mencionado, se hallé6 en las impresiones de las
informantes clave por medio de las entrevistas realizadas, que las docentes expresan
verbalmente una concepcion constructivista y funcional de la lengua escrita, en la
cual se toma en cuenta la necesidad del infante, sus interesesy su desarrollo integral,
esto se percibe cuando exclaman que la escritura ha de ser un proceso espontaneo con
respecto a nivel de escritura en e cual se encuentra cada uno. Y, asimismo, al
sostener que la escritura es un medio de expresion, no es algo impuesto, sino €l

resultante de la motivacion del infante.
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Ademas, su rol como docentes implica la guiay €l acompafiamiento necesario
para que los nifios perciban, asimilen, comprendan y emprendan un camino de
construccion acorde a su propio ritmo de aprendizaje, lo cua tiene relacion con la
teoria socio-constructiva de Vygotsky (1979) y su andamiaje, definido como la clase
de apoyo que e adulto ofrece. De esta forma, se evidencia € avance desde las
primeras palabras hasta el empleo apropiado de formas irregulares de palabras
particulares, entrando a una etapa de conciencia linglistica con un aumento de su
vocabulario y adquisicion de las competencias pertinentes a area de desarrollo del

nifo.

Algunos aspectos descritos verbalmente fueron gecutados en e momento de
implementar estrategias como juegos y recetas, lecturas de cuentos y preguntas para
descubrir la motivacion del nifio. No obstante, en algin punto en e proceso de
gjecucion de la planificacion se ve reflgjado un enfoque tradicionalista o € término de

las mismas desemboca en el enfoque tradicional.

Otro aspecto a considerar es el conocimiento que las informantes poseen en
cuanto al proceso de aprendizaje de lalengua escrita; € desarrollo del nifio en cuanto
a esta competencia del lenguaje; los niveles por los cuales pasan antes de escribir
convencionalmente, de lo cual puede percibirse en los hallazgos que reconocen los
nombres de los niveles de escritura y que sus estudiantes pasan por etapas y ritmos

distintos de aprendizaje.

De igua forma, de acuerdo con las entrevistas, |as docentes exponen que, para
pasar de una etapa a otra, es necesario el acompafiamiento no impuesto del docente,

sino permitir la construccién propia de conocimiento del nifio.

Al considerar luego las observaciones, se aprecian ciertas discrepancias entre 1o
expresado verbalmente y la puesta en practica. Esto es coincidente con los hallazgos
gue obtuvieron los autores presentados en los antecedentes de la investigacion en
curso. Por gjemplo, Da Silvay Sanchez (2015) declaran que hay incongruencias entre
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el conocimiento que poseen los docentes y la praxis acorde al proceso de los nifios.
De igual forma, Monré (2010) percibio inconsistencias sobre la concepcion de la
escritura, asi como la didéctica docente, la cual se llevo a cabo como un acto de
descifrado.

Por su parte, Mora (2013) indica en sus conclusiones que hay poca relacion
entre las estrategias propuestas en € Curriculo y las utilizadas por las docentes.
Segln esta autora los maestros emplean estrategias basadas en la concepcion que
poseen acerca de la ensefianza, por ende, la ensefianza de la escritura difiere de los
model os constructivistas, es decir, los hallazgos descritos por los distintos autores en
los antecedentes del presente trabajo, asi como |os encontrados en el estudio realizado
en la U.E “Luisa del Vale Silva’, tienen aspectos convergentes por cuanto en todas
las investigaciones resefiadas se hallaron incongruencias en el modo en que se percibe
la ensefianza de la escritura y en € modo en que se lleva a cabo la practica

pedagdgica.

Por tal razén, se hace imperante la necesidad de otorgarle un nuevo sentido a la
préctica pedagogica, mas alla de unafilosofia que trascienda a las palabras escritas en
un papel. Al respecto, Acosta (2005) comunica que: "ES una condicion insoslayable
hacer mas activo el proceso de aprendizgje, donde el alumno desempefie un papel
central, darle participacion en la construccion y reconstruccion del propio proceso; o
sea, que se convierta de objeto en sujeto del aprendizae” (p.13).

Por su parte Ferreiro y Teberosky (1996) o plantean de |a siguiente manera:
Entre una concepcién del sujeto de aprendizaje como receptor de un
conocimiento recibido desde afuera, y una concepcion de este mismo
sujeto como un productor de conocimiento, hay una diferencia abismal.

Esta es la diferencia que separa las concepciones conductistas de la
concepcion piagetiana. (p. 36)
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CAPITULOV

PRACTICA PEDAGOGICA MULTIMETODICAEN LA
ENSENANZA DE LA ESCRITURA

El punto de partida de la investigacion surge de la necesidad de interpretar las
précticas pedagdgicas para la ensefianza de la escritura en € nivel de Educacion
Inicial delaU.E. “Luisadel Valle Silva’.

EmiliaFerreiro (1999) dice que la escritura es. “ una forma de relacionarse con la
palabra escrita, y les posibilita a los grupos desplazados la expresion de sus
demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus reclamos, en una sociedad
democrética’. (citada en Valverde, 2014, p. 88).

Esta concepcion de la escritura supone la oportunidad que le ofrece e docente a
infante para crear textos a partir de su realidad y, conforme a sus intereses y
necesidades en una sociedad donde la praxis educativa es un vehiculo de orientacion

parala consolidacién del proceso de adquisicion.

Al considerar lo anteriormente dicho, las directrices de la Unesco (2016), las
bases tedricas y legales que sustentan este trabgjo, con énfasis en un modo de
ensefianza que favorece la creatividad del nifio en las primeras edades y a los tedricos
como Ausubel (1976), Piaget (1991), Vygotsky (1979), quienes argumentan la
necesidad de permitirle a nifio participar en la construccién de su propio aprendizaje,
pues No es un actor pasivo en € acto educativo. Se reitera agui que es interesante
percibir las discrepancias que surgen entre e pensar, decir y actuar del docente en el
nivel de Educacion Inicial.

Es importante recalcar que la vision interpretativa que fundamenta el presente
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trabajo condujo a develar la inquietud referente a la préctica pedagogica y los
enfoques utilizados para la ensefianza de la escritura en €l nivel de Educacion Inicial
en la U.E “Luisa del Vale Silva’. Los significados subyacentes en e ambiente
escolar a partir de la concepcién del docente de Educacion Inicial respecto a la
escritura, se suponen desde una perspectiva del desarrollo integral del nifio y, a partir

de alli, deben producir oportunidades para adquirir las competencias escriturarias.

No obstante, dichas oportunidades se ven empariadas a menudo bajo un enfoque
ecléctico o multimetodico en el cua se observa confusion en e profesional de la
educacion. No quiere decir que usar estrategias de varios métodos de ensefianza de la
escritura per se sea dafiino, pero si e hecho de no poder definir la manera en la cua
se perciben los roles de los actores educativos, asi como del objeto de conocimiento
(escritura). No existe claridad ni definicion teorica por parte del educador. Su practica
es un hecho mas intuitivo que racional epistémico. Esta situacién acarrea vacios y
confusiones pedagogicas que obstaculizan el proceso de aprendizaje de los nifios. Asi
se aprecia que en e caso de las informantes clave de esta investigacion usan a
menudo un enfoque tradicional para la ensefianza de la escritura. Por gemplo, la
informante BEAZ2 llegd a expresar en una de las actividades: “ Ellos estan haciendo
un recetario y solo van a copiar la receta. Lo que anotamos aqui pues, no es nada

espontaneo”.

Sin embargo, se evidencidé otra concepcion acerca de la ensefianza de la
escritura por parte de las mismas informantes clave, a realizarle la entrevista. La
informante BEA2 expresd: “ ...la idea es que escriban cosas que a ellos les agrade,
no algo que yo les imponga que tienen que escribir como tal...”; “...se les lee
cuentos, algo que les motive, e contacto de que mira escribir no es algo que sea
obligado y que tu lo tienes que hacer porque hay que hacerlo ajuro porque esta
dentro de lo cuadrado, es algo que nos sirve para comunicarnos para que ta vas

avanzando...”.

Por otra parte, en cuanto a la préctica pedagogica de la informante CCD3 se
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observo o siguiente: ella escribio la palabra Mesa, sefialé en e pizarron las letras y
pregunto: “ La M con la E ¢como suena? = ME; ¢y la Scon la A? = SA, ¢Qué dice?
ME- SA”, como en e enfoque tradicional. Pero en la entrevista realizada por la
investigadora, ella sefia6: “ La mejor estrategia es a través del juego, donde € nifio
se sienta comodo, que é se sienta... que se divierta. Si é se divierte va a aprender a
leer y escribir. Entonces, utilizando actividades que a é le llame la atencidn ...de
este, juegos que tengan imagenes, letras, juegos que le ayuden a €llos, a que
aprenden y juegan”; tomando en cuenta |las necesidades del nifio acordes a su edad.

En otra observacion, la informante AIEL se condujo de la siguiente forma: El
nifio comenzo a escribir y se detuvo, la docente le preguntd: “ ¢Cémo se llama esa
letra? La que sigue: Ta, te, ti, to, tu”, e nifio responde “la T”. Ella responde: “ Muy
bien ¢como se hace la T? Un palito y acostamos €l otro palito encima de ese”.
Asociacion de letras basado en la memoria y repeticion, como en € enfoque
tradicional. Y en laentrevista previa a dichas observaciones, expresd que la escritura:
“Es representar el mundo que lo rodea a él, que rodea al nifio: es observar lo que
tienes en e entorno y llevarlo al papel”. En esta aseveracion se considera la

experienciapreviadel nifio y su interpretacion del mundo gque o rodea.

Vale destacar que la representacion del entorno la expresa mediante estrategias
con el uso del pizarrén como recurso principal y larepeticion de sonidos sildbicos. En

la entrevista fue descrita de la siguiente manera: “ .. .fichas con letras de forma
individual. Por lo menos iniciamos con & nombre. ¢COmo se escribe tu nombre?
¢Como crees tu que inicia? ¢Con que letra inicia? Vamos a ubicar a esa letra dentro
de cierta cantidad de letras que se le colocan en la mesa, un minimo de letras de
manera que ellos vayan reconociendo... hasta que logre formar esa palabra,

reconocimiento delasletras...” .

En la conversacion con la docente, ella afirmd que segin su experiencia la
manera de motivar a los nifios en la escritura es. “ A través de lecturas de cuentos, a

travées de fichas, fichas llamativas con figuras, acordes a la edad, animales,
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pequefias historietas que ellos puedan, también, desarrollar a través de esas fichas.
Motivandolos a que, a través de esas, de esas imagenes desarrollen ese pensamiento

magico, ese amor por lalectura”.

Por lo tanto, ante estas y otras evidencias a lo largo de las observaciones
realizadas puede decirse que, en general, lamayoria de las veces se produce en €l aula
una pedagogia centrada en lo tradicional, de acuerdo con laforma en que las docentes
fueron formadas en su vida académica, aunque en su formacion profesional expresen
tener un conocimiento adecuado a las caracteristicas de |os nifios.

Es interesante percibir que el enfoque comunicativo funcional es descrito entre
las docentes como parte de la préctica pedagégica @ momento de redizar las
entrevistas. Segun expresan, la intencién de su practica pedagogica es motivar al
infante a desarrollar |a lengua escrita mediante variadas tacticas conforme a la edad,
el interés y su entorno, aspectos que son obviados en lo cotidiano, por 1o que es
notorio el empleo de un enfoque multimetddico en la ensefianza de la escritura. Se
evidencia asi lainfluencia de la formacion académica en la nifiez de cada una de ellas
y e enfrentamiento que, aparentemente, surge a intentar emplear un enfoque

constructivista segun es lafilosofiade lainstitucion y su formacion profesional.
Lo anteriormente dicho se aprecia de la siguiente forma en las entrevistas.

Con la docente AEILl: Su experiencia personal: “...en e colegio donde
estudié, recuerdo que se llamaba Dofia Coco y si, la maestra Carlota utilizaba €l
método tradicional, pues Mi Jardin, con €l libro Mi Jardin...” .

En cuanto a la préctica docente en la institucion afirma: “Aqui la produccién
es espontanea, totalmente espontanea y, bueno, nosotros somos los guias, 1o que lo
llevamos a que eso, esa espontaneidad del nifio se consolide y la plasme en €l

papel” .
Frente al empleo de copiay dictado sefial6: “ Ninguna de las dos me gusta. Ni
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la copia ni € dictado... ¢por qué no me gusta? Porque pienso que es representar
algo que ya esta plasmado, que estd4 ahi... que es “copia |lo que yo quiero que
copies’.

Empero, en una de las situaciones educativas se registro: les da la hojay les
ofrece € objeto. Los nifios marcan la circunferenciay le coloca a frente el pizarrén
con las palabras “Mercurio”, “Es marron” y, ademas, escrito el nimero 1, para que

copiaran dichainformacion en la hoja.
Con respecto ala docente BEA2:

Ante la pregunta de alguna teoria para emplear en la ensefianza: “ ...la que a
mi me gusta como la manera que se puede implantar es la que yo he aprendido con la
filosofia CEl que es de esa manera que te explique, que se ve que no es algo
tradicional o estructurado, sino que es la manera que yo considero, desde mi punto
de vista y de la practica, que es la manera mas adecuada de aprender a escribir 0 a

leer” .

Ante el empleo de la copia y dictado: “No, yo no lo usaria” ... “En las
practicas... entre los nifios y uno iba construyendo lo que queriamos escribir.
Generalmente evité usar eso. Ponte t0 que lo usé en una tarjeta que queremos
escribir “ Feliz Dia”, pero con €llos yo escribi primero en la pizarra € feliz dia'y
luego ellos podian escribir” .

Su experiencia personal: “jAh, bueno! en e colegio donde yo estaba era

tradicional, era asi. Copie, peguey dictado y caligrafia...”

Por otra parte, lainformante CCD3, ante la pregunta cdmo motivar alos nifios
en la escritura: “ ...que €ellos escribieran espontaneamente segn sus conocimientos,
sus grafias o lo que ellos hicieran...Bueno mostrandoles imagenes, escribiendo yo en
la pizarra letras o este, diciéndoles € sonido de las letras que, por 1o menos, las
palabras que €ellos querian escribir, ¢quieres escribir masa? ¢Coémo te suena masa?
Entonces, les decia maaa y ellosiban uniendo pues, quesi laM conlaA”.
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Seguin su experiencia personal en su nifiez: “ ...las maestras llenaban la pizarra
y yo lo copiaba. Pues, de verdad que no... Y no esigual 1o, como yo aprendi a escribir
lo que escribian los demas, a como escriben los nifios... que es mas espontaneo, ellos.
O sea, yo escribia porque tenia que escribir, pero ellos no, ellos escriben lo que

desean plasmar en la hoja, pues...”

Frente ala copiay el dictado explica su ventgjay desventgja: “ ... si ta le dices
copia... él va a copiar lo que tu le estas diciendo, ahi no estds analizando ni estas
haciendo nada. Pero si... tu le dices bueno “ Vamos a anotar la tarea: "Realiza...”
ellos ahi van a ir pensando como van a escribir la palabra “ realiza” es como mas
creacion de ellos. Aun cuando tu le estas diciendo la palabra, €ellos tienen que
pensar cOmo la van a escribir, no es espontaneo, ta lostienes que dirigir, pero igual

ellos tienen que pensar como lo van a plasmar...

En fin, es notorio € conflicto que surge a emplear las estrategias que bien
pueden tener una intencion funcional para los estudiantes pero que, al gecutarlas en
la jornada diaria, terminan vislumbrando un enfoque tradicional conforme a las

creencias o acervo educativo personal de las docentes.

Esto también es develado por una de las investigaciones que anteceden al

presente trabgjo, Rodriguez (2017) afirma:

Las creencias personales de |os maestros, asi como las ideas que sostienen
sobre sus métodos de trabajo, juegan un papel crucial en los procesos de
toma de decisiones sobre la gestion de la ensefianza 'y su concrecion en la
préactica educativa. (p. 34)

Concepcion multimetodica de la praxis educativa

Es evidente que, de acuerdo con lo observado, la practica pedagogica del

docente de Educacién Inicia cobra gran valor e importancia en la vida escolar de los
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nifios. De igual modo, es necesario reconocer que todo lo que rodea a nifio se
constituye en un contexto potencial para ayudarle a desarrollar sus talentos,
capacidades y habilidades.

No obstante, no puede dearse de lado a quien hace vida en la préactica
pedagdgica. Es esencial reconocer que cada docente tiene una concepcion personal y
cultural respecto ala ensefianza. La manera en la cual ellos gestionan sus practicas se
ven influenciadas por sus creencias y su acervo cultural- académico, tal como o
asevera €l trabajo antes mencionado (Rodriguez, 2017); esto es posible considerarlo a

partir de |as observaciones.

En lo que se refiere a la educacion recibida por cada maestro, resulta necesario
mencionar que su formacién académica define la concepcion que tiene acerca de la
ensefianza de la escritura 'y, por ende, esto repercutira de manera directa en € rol del
docente, su planificacion, las estrategias metodologicas y actividades. Las
experiencias en su vida personal y profesional, hacen eco en las vidas de sus
estudiantes y esto, a su vez, repercute en el uso que cada uno le daalaescritura

Tal aseveracion es confirmada en el accionar educativo; en lo que se refiere al
enfoque tradicional, las docentes emplean el reconocimiento de las letras, la lectura
silabica en e pizarrén como unico recurso empleado en e aula, unir consonantes y
vocales a apoyar a los estudiantes en la escritura dirigida. De igual forma, en los

momentos cuando acuden ala copia como estrategia para motivar la escritura.

Por otra parte, en cuanto a enfoque comunicativo funcional admiten reconocer
la necesidad de recreacion de los nifios y que el juego puede ser utilizado como medio
de aprendizaje. Por tal razdn, la lectura de cuentos es parte de su pedagogia, también
utilizan juegos con legos, competencias, y recursos del aula para motivar a los nifios

mientras que les piden reconocer las letras, sonidos.

Al respecto, Ferreiro y Teberosky (1996) aseguran: “Todo enfoque teorico (y

toda préctica pedagdgica) dependen de una concepcion sobre la naturaleza del
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conocimiento, asi como un andlisis del objeto sobre el que se realiza el conocimiento”
(pp.37-38).

En este orden de ideas, la necesidad de concebir una didactica que promueva la
invencion, la participacion con proposito en € acto de aprendizaje, como parte
esencial en el desarrollo en el area de lenguaje de los nifios en tempranas edades es
primordial. Asi como lo es el reconocer que €l infante es participante activo en dicho
proceso de aprendizaje; donde descubre sus propias habilidades y pone en practica

SUS conoci mientos previos.

Un conocimiento claro respecto a desarrollo de los nifios, asi como de las
habilidades linglisticas que le permitiran comunicarse de un modo acertado en
sociedad, le permitird al docente orientar las estrategias, recursos y momentos en la

jornada pedagdgica con un enfoque de ensefianza pertinente.

Como se menciono en el capitulo anterior el Enfoque Comunicativo Funcional
favorece el empleo de una vision constructivista donde la ensefianza de la escritura,
gue es e tema tratado en € presente trabajo, puede ser fomentada de manera que
beneficie a nifio en e proceso de adquisicion de la competencia escrituraria. Esto es
posible bajo la tutela de los adultos significativos como plantea Vygotsky (1979) en

su teoriadel andamigje.

El acompafiamiento tutelar del docente aunado a sus intervenciones pertinentes
mediante el didlogo y su rol como facilitador, orientador y mediador en el proceso de
enseflanza-aprendizgje es vital para desarrollar la competencia escrituraria de los
nifios de educacion inicial, pues promueve procesos comunicativos entre el infante y

el maestro generando confianzay seguridad en su actuacion escolar.
Al respecto Campbell (2014) argumenta que:

En los escenarios escolares € didlogo es fundamental para poder llevar a
cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje (...) Lavision constructivista
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del aprendizaje, por gemplo, releva el papel de lalengua para construir el
conocimiento. Es desde la interaccion docente-alumno y alumno- alumno
como se tejen redes de significado cuyo propésito es alimentar las
estructuras de pensamiento. (p. 425)

Es decir, la participacién de ambos actores es prioritaria; la interaccion entre
ambos en € acto de la enseflanza implica entender que ambos actores se permiten

aprender, experimentar y descubrir para emplear sus conocimientos.

El hecho de pensar al estudiante como sujeto protagonista del acto educativo, no
significa que el docente pase a un segundo o tercer plano; significa que esrelevante la

participacion de ambos.

Por lo tanto, es imperante una concepcion clara de sus roles en e proceso de
ensefianza - aprendizaje. No existe uno mas importante gue otro, Sino que existe la
posibilidad de aprender en comunidad y de ser parte de su desarrollo. Asi como lo
explicita Campbell (2014) “ Al ser el conocimiento mayoritariamente de naturaleza
colectiva, se necesita de unos cauces sociales (sistema escolar) y de un portavoz

(maestro) propagador de esa herencia” . (p. 426)

Trascendencia de la practica pedagogica en la formacién de la
competencia escrituraria en los nifios de edad preescolar en la U.E.
“Luisadéd Valle Silva”

La evolucion que consigue el infante respecto a la escritura no depende de la
destreza manual o gréfica del nifio. De acuerdo con Ferreiro y Teberosky (1996) dicha
competencia logra ser alcanzada en la medida en que e nifio obtiene un nivel de
conceptualizaciéon sobre la escritura. Esto tiene que ver con las hipétesis exploradas

para comprender este objeto.

Por tal razon, el accionar del maestro ha de ser € pertinente para generar las

oportunidades que produzcan € conflicto cognitivo en los estudiantes, € cua los
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llevard a generar, a su vez, las hipotesis que seran comprobadas de manera progresiva
y eventualmente, llegaran asi a la convencionalidad en la escritura conocida por €l
adulto. Dicha concepcion es aseverada por Ferreiro y Teberosky (1996), quienes
también expresan que: “Un progreso en el conocimiento no se obtendra sino a través

de un conflicto cognitivo” (p.36).

Tomando en cuenta estos argumentos en comparacion con €l campo de estudio
en la institucién ya mencionada, puede decirse que tiene una préctica con buenas
intenciones desde una filosofia implementada hace cas treinta afios, cuya vigencia
puede estar en peligro de extincion. La preocupacion se observa desde la
implementacion de actividades variadas, pero que dista mucho de ser aplicada de
manera diferente a la formacion que han recibido las docentes. Las educadoras
conciben como una verdad absoluta su propia concepcion de la escritura y de la

préactica educativa.

Desde el punto de vista de la gerencia de la institucion se presenta una praxis
apta y eficaz para e desarrollo de los nifios. No obstante, existen vacios en la
supervision y orientacion del personal, en € cual se perciben incongruencias notables
entre lo que predican y gecutan, notdndose un método ecléctico no reconocido por si

mismas.

Se considera necesaria una autoevaluacion y una meta-cognicion del docente a
respecto. Primeramente, reconocer € proceso de aprendizaje desde el nifio y su
desarrollo cognitivo. De igua forma reconocer que existen distintas formas de

aprendizajes avaladas por la educacién anivel internacional, nacional e institucional.

De no haber un reconocimiento de la propia concepcion del método utilizado
con base a un enfoque especifico o pertinente al desarrollo de los estudiantes todo lo
que hagan podréa ser considerado falto, escueto, no concluido o fallo. Esto desemboca
en un perfil diferente en el egresado del nivel de Educacion Inicial a presentado

desde ladirectivainstitucional.
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REFLEXIONESFINALES

“ Aprendi que realmente amamos algo cuando investigamos su historia” .

Alan Maiccon

En esta investigacion se recabd informacion referida a la praxis pedagogica
cotidiana de los docentes |levada a cabo en su diaa dia en el aula especialmente en lo
ateniente a la ensefianza de la escritura. Dicha informacion fue esencial para llevar a
cabo la interpretacion de las précticas pedagogicas para la ensefianza de la escritura

en € nivel de educacioninicial enlaU. E “Luisade Valle Silva’.

Los hallazgos evidencian que e rol del docente es fundamental para
desarrollar las competencias escriturarias de los nifios, porgue se constituye en un
orientador y mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje. Su préctica pedagdgica
es sumamente importante para que e nifio adquiera confianza y seguridad en la
construccion de su conocimiento, a la par de ese adulto quien le acompafia. El
maestro no es un simple informante u observador del proceso, sino un gran
colaborador en la construccion de saberes de los nifios, quienes son protagonistas

fundamental es de su propio aprendizaje.

A partir de lo expresado y de los hallazgos referentes a la practica pedagogica
de los docentes en la U.E. “Luisa del Valle Silva’, la autora denota cuatro puntos
importantes:

1) En torno a primer propdsito que consistio en describir las practicas
pedagdgicas para la ensefianza de la escritura de las docentes del nivel de Educacion
Inicial se encontré que las précticas pedagdgicas utilizadas por las docentes son
determinadas por su propia experiencia de aprendizaje de lalengua escrita 'y, ademas,
por su formacion académica. Esto puede percibirse en la combinacion de enfoques de

ensefianza de la lengua, por gemplo, cuando aplican estrategias propias del enfoque
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de ensefianzatradicional y del enfoque de ensefianza comunicativo- funcional.

Del enfoque de ensefianza tradicional |as estrategias utilizadas fueron el uso del
pizarrén como principal recurso pedagégico, el empleo de la copia como método de
ensefianza de la escritura, €l reconocimiento y la memorizacion de letras, la lectura
silébica para formar palabras. Del enfogue de ensefianza comunicativo- funcional
apelan a la escritura espontanea, hacen uso de recursos pedagdgicos variados como
imégenes, historietas, cuentos, recetas, sopa de letras, juegos, memorias, legos, tacos,
textos usados en la vida cotidiana del nifio como cgjas de alimentos, medicinas,

golosinas, entre otros.

L as préacticas pedagogicas no se fundamentan en un solo método de ensefianza
de la escritura: no es sildbico en su totalidad, ni tampoco fonético o meramente
espontdneo. Resulta ser una préctica pedagdgica multimetodica, en la cual se
evidencialaunion de métodos y enfoques de acuerdo con su comprension del proceso
de adquisicién de la competencia escrituraria. En este sentido, se observo la
aplicacion de dictados, copias, exigencia de afabeticidad saltando € nivel de
escritura del nifio. Y, por otro lado, también se observé el empleo de paabras
espontaneas a finalizar unalectura o a participar en otra actividad en los espacios de
aprendizaje, asi como de juegos didéacticos que estimulan la creatividad del nifio. Se
evidencian dos enfoques de enseflanza-aprendizgje: por un lado, € conductista 'y por
otro el constructivista. Del conductismo se hereda la nocidn de la copia y dictado
como un mero calco de la escritura sin sentido. Del constructivismo, la nocion de

escritura esponténea basada en los intereses y necesidades del aprendiz.

Por otra parte, se observé que existe incongruencia entre €l discurso docente y
la practica pedagdgica observada en el aula. Las maestras afirman que la ensefianza
de la escritura debe ser espontanea basada en e enfoque comunicativo funcional; sin
embargo, sus estrategias surgen de una amalgama de précticas pedagdgicas de
naturaleza conductistas y constructivistas. Estas estrategias surgen en un medio

laboral y social exigente: el sistema educativo, los padresy la sociedad que demandan
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calidad educativa en lo que respecta a la ensefianza de la escritura. Asi, las maestras
buscan avanzar, mejorar su practicay tratan de responder a dichas exigencias sociales

y personales, obviando de cierta formalas necesidades de aprendizaje de |os nifios.

2) En lo atinente al segundo propésito de esta tesis referido a comprender €l
significado que otorgan las docentes a la ensefianza de la escritura se encontré que las
informantes conciben la ensefianza de la escritura como un proceso mediado por €l
maestro. La escritura representa para ellas un recurso que estd a alcance de los
infantes y gque les permite manifestar sus ideas, pensamientos y emociones, ademas,
les ayuda a satisfacer sus necesidades comunicativas. Tal significacion coincide con
lo planteado por € Curriculo de Educacion Inicial (2005). No obstante, esta
concepcion de la escritura no se corresponde con las précticas pedagogicas usadas
para ensefiar la escritura, porque estan centradas en una alfabetizacion de naturaleza

conductistay tradicionalista.

3) En cuanto al tercer propésito de lainvestigacion que buscd reflexionar acerca
de las précticas pedagogicas para la ensefianza de la escritura de los docentes del
nivel de educacion inicial se evidencié que la mediacion de los aprendizajes de las
informantes y la forma de aplicar sus conocimientos dista mucho del enfoque de

ensefianzaintegral promovido por lainstitucion.

Se observé que algunas docentes en el proceso que antecede ala escrituray en
las conversaciones previas solicitaban a los nifios escribir de acuerdo con sus propios
intereses. Se aprecia € respeto por sus conocimientos previos 0 su propia
comprension segun la temética trabajada en clase con los proyectos o temas
generadores. Mientras que a momento de escribir se evidencia el uso de la copia de
palabras y/o pequefios conceptos. En este caso, se concibe a nifio como ente pasivo
en su proceso de aprendizaje. Esto contradice los planteamientos tedricos de Ferreiro
y Teberosky (1996) quienes afirman que la lengua escrita no es una simple
transcripcion de lalengua oral.
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Igualmente, contradice lo que explica el enfoque comunicativo funcional, pues
en este enfogue es mas importante la forma en que el docente se conduce, mas que
sus palabras, es decir, su gjemplo es valorado. El maestro no es un guia estricto en el
proceso educativo, sino un acompafante del proceso espontaneo del desarrollo del

nifo.

La ensefianza de la lengua escrita debe ir en pro del didogo, la opinion,
informacidn, narracion de lo cotidiano, anécdotas, historias, entre otras funciones de
la misma. El docente debe aplicar estrategias que fomenten el desarrollo de dichas
competencias con un enfoque que favorezca el uso social de la lengua, en la misma

medida que aprenden acerca del codigo escrito.

Se enfatiza que la experiencia en esta investigacion evidencié que las
informantes pasan de una concepcion constructivista de escritura espontédnea a otra
més conductista fundamentada en laidentificacién y repeticidn de sonidos o palabras.
Asi, mientras se gecutan temas relacionados con €l interés de los nifios, también, se
considera la escritura como una copia; por gemplo, cuando el nifio toma nota de

pal abras asociadas a un tema en especifico desde un pizarron.

Por consiguiente, se percibe cierta incongruencia entre la préctica pedagogica
implementada por las docentes en las aulas de la U. E. “Luisa del Valle Silva’ y la
vision o perspectiva educativa establecida por la Unesco (2016) y € sistema de
educacion actual en Venezuela. Una cosa se hace en e aula y otra son los
lineamientos pedagdgicos de organismos o instituciones educativas. Asi, las docentes
le otorgan a la ensefianza de la escritura un significado netamente académico segin
lo estipulado en € curriculo o competencias que €l nifio debe adquirir y personal por
cuanto emplean & enfoque conductista conforme a como fueron formadas; pese a
tener conciencia de la utilidad de la misma en la sociedad, su necesidad y funcién
para € desempefio persona del estudiante en su contexto diario, e enfoque de
ensefianza se basa en cumplir con la exigencias de la institucion adaptandolo a su

acervo personal.
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Es importante recordar que uno de los aspectos de lamisién dela U. E. “Luisa
del Vale Silva’ escenario de esta investigacion es la capacitacion o
profesionalizacion del personal docente. Esto representaria e dominio de
conocimientos para posibilitar el abordaje de forma satisfactoria de las necesidades e
intereses de los nifios para asi lograr €l perfil deseado o aspirado en ellos. Por ende,
la actualizacién y capacitacion del docente con respecto a los paradigmas, métodos y
estrategias, asi como del conocimiento de las etapas por las cuaes atraviesan los
nifios en el proceso de escritura es primordial para e adecuado abordaje de la

ensefianza de esta competencia.

4) Como cuarto y ultimo punto es imperante expresar como reflexion de este
proceso investigativo que la practica pedagogica resulta vital para la formacion de
ciudadanos que sepan utilizar la escritura, puesto que €ella trasciende el contexto
escolar, es vital para insertarse en la sociedad y resolver los problemas de su vida
cotidiana. El docente debe asegurar €l potencial creativo y garantizar oportunidades
de aprendizaje, en este contexto se concibe a adulto como un guia que orienta para la
mejora de las competencias escriturarias tanto a nivel de produccion como de
comprensién, siendo la base del desarrollo de su aprendizaje en los subsiguientes

niveles educativos.

Por lo cual, se destaca e valor sociocultural que tiene la escritura para
desempefiarse con éxito en la vida cotidiana y esto es posible de la mano orientadora
del profesional de la docencia. Por tal motivo, €l docente y el nifio hacen vida en la

préactica pedagogicay son fundamental es como equipo.
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