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RESUMEN

Desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes de bachillerato, constituye una
herramienta esencial, cuya finalidad debe ser € desarrollo y progreso del ser humano, asi como
también, lograr resultados pertinentes y Utiles a problemas reales de |a sociedad; para €l logro de
ello, es necesario educadores con un ato dominio de estrategias didacticas, las cuales sean
utilizadas de forma pedagdgica, ademas de ser, pertinentes al investigador potencial. El objetivo
de la presente investigacion estuvo centrado en describir las estrategias didacticas en el
desarrollo de habilidades investigativas a nivel de Educacion Media General. Los referentes
tedricos utilizados fueron Diaz y Hernandez (2002) y Moreno (2005). La metodologia asumida
en e paradigma positivista, bgo un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y disefio no
experimental. Posteriormente, en la recoleccion de los datos, se utilizé la técnica de la encuesta,
efectuando posteriormente la validez a través de tres (3) expertos y la confiabilidad fue de 0,78
calculada a través del coeficiente Alfa de Cronbach, arrojando que es una confiabilidad ata. Se
pudo concluir que durante los encuentros pedagdgicos es importante emplear conceptos
involucrados, identificar el concepto nuclear y establecer las relaciones entre los conceptos
restantes y las categorias bésicas; asimismo, la identificacion del problema constituye e e
central de toda investigacion cientifica.

Palabras clave: estrategia didactica, habilidades investigativas, educacion.
Linea de Investigacion: Pedagogiay Curriculo.

Tematica: Procesosy practicas curriculares.
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ABSTRACT

Develop investigative skills in high school students, is an essential tool for the development and
progress of the human being, as well as alows to achieve relevant and useful results to real
problems of society, for the achievement of this it is necessary educators with a high command
didactic, that use pertinent pedagogical strategies so that the potential researcher can be
configured. The objective of the present investigation will be focused on analyzing the didactic
strategies used by the teachers of the Educational Unit "Colegio Joseph Lancaster” in the
development of investigative skills at the level of General Secondary Education. The theoretical
references that will support are Diaz and Hernandez (2002) and Moreno (2005). The assumed
methodology will be governed by a quantitative approach, descriptive level and non-
experimental design. Subsequently, for the data collection, the survey technique will be used,
subsequently carrying out the validity through three (3) experts and the reliability will be
provided by the Cronbach's Alpha coefficient. It was concluded that during the pedagogical
meetings it is important to use the concepts involved, identify the core concept and establish the
relationships between the remaining concepts and the basic categories; likewise, the
identification of the problem constitutes the central axis of all scientific research

Keywords:. teaching strategy, research skills, education.
Resear ch Line: Pedagogy and Curriculum.

Topic: Curriculum processes and practices.

Subtheme: Didactic process.
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INTRODUCCION

La educacion puede lograr formar individuos con mayor pertinencia social, donde sean
capaces de resolver situaciones gque se presentan en la sociedad, construyendo saberes y
resolviendo problemas por medio de la investigacion, construyendo de esta manera nuevos
valores y significados de su entorno, la organizacion de los contenidos y las estrategias
didacticas empleadas por |os docentes propiciaran el aprendizaje de conceptos, procedimientos, y
destrezas significativas de determinado contexto. De lo anterior surge la presente investigacion,
centrada en describir las estrategias utilizadas por los docentes de educacion media general de la
Unidad Educativa “Colegio Joseph Lancaster” en el desarrollo de habilidades investigativas de
los estudiantes, la misma esta estructurada por |os siguientes capitul os:

Capitulo I, donde se realizara una descripcion detallada acerca de la problematica actual
en torno a ¢cudles son las estrategias didacticas que emplean los docentes en e desarrollo de
habilidades investigativas de los estudiantes? ¢como desarrollar las habilidades investigativas en
los jovenes, especificamente en los estudiantes de la Unidad Educativa “Colegio Joseph
Lancaster”? Ademas, se presentan |os objetivos de lainvestigacion y su justificacion.

Seguidamente el Capitulo 11, donde se presentan los antecedentes més relevantes que se
relacionan con este estudio y se pone de manifiesto los referentes tedricos y legales, los cuales
fundamentan la investigacion. Posterior a ello, se exhibe e Capitulo I11, denominado marco
metodol 6gico, donde se indica €l enfoque, tipo, disefio, poblacion y muestra, procedimiento,
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, asi como también validez y confiabilidad
del instrumento, y latécnica a emplear para el andlisis de los datos, culminando con los aspectos
administrativos. Y por ultimo el capitulo IV, mostrando los resultados obtenidos, conclusionesy

recomendaciones del estudio en cuestion.



CAPITULO

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

Es mediante la educacion que los estudiantes se preparan para € desarrollo de su vida
individual y social, en un principio dado por su familia, seguidamente de la escuela en su
formacion académica, donde generamente esta a cargo de docentes, los cuales buscan la
comprension de contenidos de acuerdo a su edad y ayudando a resolver las dudas que se
presenten en dicho proceso, para el mismo utilizan estrategias de ensefianza y aprendizaje con la
intencién de moldear al ser humano, € cua nunca deja de aprender. En este sentido, ese
conjunto de acciones planificadas que realiza el docente en un espacio educativo, con €l
propdsito de lograr las competencias en sus estudiantes, se realiza mediante la aplicaciéon de
estrategias didacticas; es decir, son las acciones g ecutadas el docente de forma sistemética para
el logro de aprendizajes en los estudiantes. Es asi como Trimifio et al. (2016) mencionan:

Es la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, por parte del docente y con la

participacion activa de los alumnos, para lo cua se desarrolla un sistema de tareas y

actividades con € fin de transitar del estado actual (diagnéstico) al estado deseado

(objetivos) de una determinada asignatura. (p.114)

Justamente en la Resolucién N° DM/0033 de fecha 23 de agosto de 2017,1 se dictael Plan
de Estudio para la Educacion Media General en la Republica Bolivariana de Venezuela

considera “la didactica esta centrada en los procesos que tienen como gje la investigacion, la



creatividad y la innovacion...son de obligatorio cumplimiento en las Instituciones y centros
educativos oficialesy de administracion privada’. (parr.7)

Seguin se ha visto, la formacion investigativa, constituye una herramienta esencial en €l
desarrollo y progreso del ser humano, permite lograr resultados pertinentes y (tiles a problemas
gue se presentan en la sociedad por su contacto con la realidad en la busgueda de soluciones.
Zamora (2014) afirma: “Los docentes deben tener al menos conocimientos basicos de
investigacion, e interiorizar la necesidad de fomentar la competencia investigativa desde cada
una de las asignaturas’ (p.76), resaltando de esta manera e rol de todos los docentes de
Educacion Media General para el desarrollo de este fin en cada uno de |os estudiantes.

Asi también el plan de estudio propuesto especificamente a nivel de Educacién Media
General a partir del afio escolar 2017-2018, contempla entre los referentes éticos y procesos
indispensables a consolidar mediante la convivencia escolar “Educar en, por y parala curiosidad
y la investigacion” (p. 4), lo cuad, invita a los educadores a propiciar y crear condiciones,
aplicando estrategias con el fin de motivar hacia la creacion e innovacién, permitiendo
transformaciones favorables para todos, a partir de la motivacion a redlizar investigaciones en
los estudiantes

Dentro de las conclusiones del informe de la (Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), Bokova (2013), quien se desempefié como
directora general, expreso: “lainvestigacion es un factor de aceleracion del desarrollo econémico
y, a la vez, un elemento determinante en la construccion de sociedades mas sostenibles y
susceptibles de preservar mejor los recursos naturales del planeta’ (parr.2). En este sentido en €l

mencionado informe destaca que para su logro “La mayoria de los paises apuestan actualmente



por e fomento de la investigacion y la innovacion con miras a impulsar su crecimiento
econdmico sostenible y propiciar su desarrollo” (parr.1).

En relacién a la densidad de investigadores, es globamente desigual a nivel mundial,
segun Informe cientifico de la UNESCO (2021), China'y la Union Europea contribuyeron cada
uno con més de una cuarta parte de este aumento global. En 2014, América Latina cruzo el
umbral simbdlico de contar con un investigador por cada 1 000 trabajadores. Tres afios después,
el promedio regional habia subido a 1,03. Argentina tuvo la mayor proporcion de investigadores
(2,91), seguida de Brasil, Chile, Costa Rica y Uruguay, Venezuela contaba con 300
investigadores segun uUltimo histogramaen el 2016.

Por consiguiente, existe la necesidad urgente de formar generaciones de relevo en
investigacion cientifica, la deteccion temprana de aguellos estudiantes con talento e interés por
esta constituye unatarea urgente e invaluable en €l nivel de Educacién Media. Es por €llo, Zarzar
(2015) considera que “la investigacion esta presente en muchos aspectos de la vida humana, es
resultado de la curiosidad, gracias a la cual siempre gueremos saber més de las cosas’ (p. 85),
demuestra asi € papel relevante que tiene la practica educativa para € logro de nuevos
aprendizajes.

No existe una formula definida en la formacion de investigadores; sin embargo Reynosa
et al. (2020) recomiendan, es necesario “educadores con un alto dominio didactico, convencidos
gue su funcién no es darle forma a la ciencia, siho emplear las estrategias pedagdgicas
pertinentes para que el investigador potencial vaya configurando una cultura cientifica’.(p.263),
lo cual implica aplicar estrategias didécticas, rompiendo con la maneratradicional que imperaen

las aulas de clases, comprometido en generar una cultura de investigacion en sus estudiantes.



Como resultado de investigacion realizada por Medina (2020) en Per(, destaca la
necesidad de una guia metodoldgica con estrategias didacticas para fomentar la adquisicion de
competencias y un cambio de paradigma respecto ala ensefianza de la investigacion cientifica en
docentes y estudiantes noveles, los cualesingresan a la Escuela Profesiona de Trabajo Social en
la Universidad Catdlica Santa Maria, enfatizando “no solo la importancia de desarrollar la
investigacion en aulay de manera transversal a todas las asignaturas del plan de estudios, sino
fundamentalmente contar con una didéactica debidamente estructurada que guie al estudiante en
este proceso” (p. 3). Por su parte, Infante (2017) en estudio realizado con estudiantes de 5to afio
del Liceo Naciona “Tavera Acosta” Municipio Piar del Estado Bolivar argumenta:

La importancia de influenciar en la cultura investigativa de los jovenes estudiantes, ya

gue esto les va a permitir una transicién hacia la educacién universitaria méas

agradable, en donde e estudiante pueda con mayor facilidad aportar ideas en sus

investigaciones, gue no sean una copia de otros trabajos (p.176).

Es importante resdtar, los estudiantes de la Unidad Educativa “Colegio Joseph
Lancaster”, ubicado en e Municipio San Diego Estado Carabobo, Venezuela; cuenta con una
poblacion en el nivel de estudio Media General de 177 estudiantes entre 12 y 17 afos, los cuales
realizan proyectos de investigacion cientifica, comenzando € primer afio con investigaciones
documentales, segundo afio con estudios descriptivos de campo, ambos en Ciencias Naturales,
tercer afio con proyectos experimentales en el area de Quimica, cuarto afio con proyectos
factibles de Fisica 'y quinto afio con proyecto libre, aparte de las investigaciones cientificas que
se puedan desarrollar en las diferentes areas de formacion.

Por tal razon, a los estudiantes de Educacion Media de la Unidad Educativa “Colegio

Joseph Lancaster” se les debe ensefiar a investigar; explicando las metodologias de la



investigacion; es decir, € conjunto de reglas y procedimientos que sistematizan la produccion de
un conocimiento valido y aceptado por la ciencia. Sin embargo, la realidad es otra, al observar
durante el proceso investigativo debilidades en cuanto a: abordaje de las probleméticas,
redaccion de objetivos, aplicacion de las normas APA, uso de fuentes no confiables; 1o que trae
consigo larealizacion de investigaciones poco innovadoras y la mayoria no plantea una posicién
critica con argumento de acuerdo a la informacion encontrada para llegar a conclusiones validas
0 juicio propio.

Adicionamente, a través de los medios de comunicacion y las redes sociales |os jovenes
estan expuestos a una gran cantidad de informacién, pero no siempre tienen las herramientas que
permiten evaluar la veracidad o la calidad de esa informacion, pudiendo ser influenciados por
ideas que se difunden en linea, limitando su capacidad para pensar criticamente. Es por lo
expuesto que Paredes (2019) indica, “a pesar de las ventgjas, ante tal cantidad de fuentes, en
ocasiones se hace complicado no solamente seleccionar informaciones de calidad sino distinguir
laveracidad de lamentiray lamanipulacion” (p. 9)

Aunado a esto, se evidencia en las producciones realizadas por |os estudiantes de Media
General, presentan copia exacta de o que consiguen en internet, asi mismo presentan cierta
apatia ante e proceso de investigacion, lo cual conlleva a poca coherencia y creatividad en las
teméticas seleccionadas para dar respuesta a las necesidades del entorno. Tal situacion pone de
manifiesto, ensefiar a investigar no solamente supone introducir a los estudiantes en un conjunto
de reglas especificas, sino que se debe ensefiar a evaluar lainformacion, hacer preguntas criticas
y considerar diferentes perspectivas, asi como motivarlos despertar en ellos € interés hacia la
investigacion, todo esto con € fin de adquirir las actitudes, habilidades y destrezas para

realizarlas.



Se hace necesario entonces abordar o redimensionar las estrategias didacticas a fin de
generar espacios donde se desarrollen las habilidades investigativas, haciendo énfasis en la
comprension y resolucién de problemas planteados, indagar sobre [o que sucede a su alrededor
alentdndolos a cuestionar lo presentado, interactuando con otros grupos de trabajo, plantearse
preguntas interesantes y desafiantes.

Finalmente son las escuelas |0s espacios para generar una cultura de investigacion, segun
Llinas (2022), el docente debe “comprender su misma praxis pedagégica vinculada con procesos
investigativos para € fortalecimiento de la actividad docente investigativa en el pais y de esta
manera responder alas necesidades educativas e investigativas del hoy y del mafiana’ (parr. 5), y
de esta manera pueden proponer nuevos caminos en €l saber. En este sentido, Tua (2020) sefida,
“las instituciones universitarias necesitan que los estudiantes posean habilidades investigativas,
yaque tienen como objetivo ser centro de generacion  de investigacion”. (p. 5)

En este mismo orden de ideas, es preciso resaltar, 10s docentes deben utilizar estrategias
didacticas motivadoras, con transformacién permanente de la practica pedagégica, con €l fin de
lograr que los estudiantes perciban la investigacion como una actividad, la cual tiene sentido para
ellos, porque desean hacerla y tienen las herramientas cognoscitivas y comunicativas con €l fin
de lograrlo. Por lo anterior, se plantea la interrogante ¢cuales son las estrategias didacticas que
emplean los docentes en el desarrollo de habilidades investigativas de los estudiantes? Para dar
respuesta a tales interrogantes, se plantean los siguientes objetivos de investigacion:

Objetivos de Investigacion
General
Describir las estrategias didacticas en e desarrollo de habilidades investigativas a nivel

de Educacion Media General.



Especificos

1. Diagnosticar las estrategias didacticas declarativas en e desarrollo de habilidades
investigativas utilizadas por |os docentes de la Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”

2. ldentificar las estrategias didécticas procedimentales en el marco del desarrollo de
habilidades investigativas utilizadas por los docentes de dicha institucion.

3. Determinar las estrategias didacticas actitudinales en el desarrollo de habilidades

investigativas anivel de Educacion Media General.

Justificacion

Esta investigacién abarco todo un campo real y existente, visto indudablemente desde |os
puntos administrativo y practico. La presente investigacion es un documento para futuras
referencias e investigaciones que se ocupen de formular propuestas valederas en € disefio de
estrategias didacticas utilizadas por |os docentes en € desarrollo de habilidades investigativas a
nivel de Educacion Media General.

En relacion a la ingtitucion educativa, esta investigacion representa un nuevo estilo de
afrontar problemas redles, los cuales respondan a las necesidades actuales, siendo una herra-
mienta Gtil, novedosa e importante para los problemas y retos que se produzcan en esta materia,
la misma esta realizada bajo los parametros de una investigacion cientifica y de un problema
real. El mundo actual esta caracterizado segin Reynosa et a., (2020) por “€l auge de las nuevas
tecnologias aplicadas a la educacion, asi como € uso intensivo de los recursos tecnol 6gicos en
todos los ambitos profesionales y actividades sectoriales’ (p.4), esto hace que las estrategias
didacticas facilitadas por € docente, empleadas en las diferentes areas de formacion deben ser

innovadoras.



Es un reto y es tan trascendente que al realizar una investigacion de esta magnitud en un
tema tan importante como lo es la investigacion, incentiva al conglomerado docente a la
busgueda constante de estrategias didacticas innovadoras y a los jévenes pertenecientes a esta
comunidad educativa de Educacién Media General mejorar las habilidades investigativas, para
dar respuestas a problemas que se encuentren en su entorno.

Finalmente, este estudio se circunscribe a la Linea de Investigacion de Curriculo, y
Pedagogia, especificamente de la Maestria de Investigacion Educativa, del postgrado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de Carabobo, en los procesos y précticas
curriculares especificamente en el proceso didactico, por cuanto se pretende la profundizacién en
éstos, con la finalidad de incentivar las vocaciones cientificas en los estudiantes de la Unidad
Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”, partiendo de las estrategias utilizadas por |os docentes en

todas las areas de formaci on.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

El desarrollo del marco tedrico es € producto de la revisién de trabagjos anteriores
relacionados con el estudio, asi como también el sustento tedrico de la investigacion planteada,
por lo tanto, incluye todas las teorias referidas a tema en estudio de Estrategias didacticas y €l
desarrollo de habilidades investigativas en los jovenes de Educacion Media General.
Antecedentes de la I nvestigacion

A continuacion, se presentan investigaciones realizadas a nivel internacional y nacional
relacionados de forma directa o indirecta con € trabajo de investigacion. El primer antecedente
gue se exhibe es una produccion intelectual presentado en una revista cientifica en Cuba, cuyos
autores son: Calzadilla-Righack, Pérez-Valdés & Gdémez-Zoque (2023), € mismo esta titulado:
Alternativa metodol 6gica para formar los conocimientos cientificos escolares de Fisica; en esta
produccion se indica, debido a que existe insuficiente comprension, por parte de los profesores,
de cémo deben dirigir la formacion de los conocimientos cientificos escolares desde el enfoque
didactico ensefianza aprendizaje de las ciencias como experiencia sociocultural e investigativa,
se analizaron los presupuestos tedricos-metodologicos de dicha posicion y se argumentd la
necesidad de que, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se evidencien rasgos de la actividad
cientifico-investigadora contemporanea.

Se propone en € estudio antes descrito, una aternativa metodol6gica para la elaboracién

de las tareas de Fisica desde esta perspectivatedrica, y seilustrala misma através de un gjemplo
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en un contenido de Fisica. Se sugiere su empleo para evidenciar el carécter social de la actividad
cientificay la aproximacion de la ensefianza-aprendizaje a que hacer cientifico actual. Tal como
se observa el trabajo denota la importancia de realizar proyectos cientificos, relacionandose con
la presente investigacion por la obtencion de aprendizajes significativos con la realizacion de
experimentos aplicando el método cientifico.

Seguidamente se reviso € trabajo de Alvarez & Asencio (2021), titulado: La investigacion
en proyectos: alternativa de metodologia para solucionar problemas en escenarios sociales, €
articulo tiene como objetivo ofrecer un acercamiento a la metodologia de gestion de proyectos,
como una plataforma alternativa que contribuya a la preparacién de los diferentes agentes
sociales para enfrentar la solucion de problemas en los diversos escenarios de la sociedad actual.
Se presentan los conceptos basicos relacionados con la investigacion en proyectos, entre los que
se destaca la gestion del proyecto como disciplina que permite guiar e integrar los procesos
necesarios parainiciar, planificar, g ecutar, controlar y culminar con éxito el trabgjo.

Se analizan ademas los tipos de proyectos, asi como lo referido a la gestion del proyecto
desde sus procesos gue incluye, entre otros, aspectos relacionados con €l ciclo de vida, fasesy
etapas, asi como algunos elementos bésicos de planificacion y programacion. Por otra parte, €
trabajo ofrece una mirada al andlisis sistémico del proyecto enfatizando en la identificacion de
problemas y soluciones, como elementos esenciales para la elaboracion del disefio tedrico-
metodol 6gico, que como plataforma cientifica sustenta el plan estratégico del proyecto. Por
ultimo, se destacan las posibilidades de empleo de la metodologia de proyectos para enfrentar
problemas en escenarios sociales y se muestran algunos g empl os de su implementacion.

De acuerdo a los resultados obtenidos, esta produccion intelectual resalta la importancia

de incorporar la metodologia de gestién de proyectos, como una plataforma aternativa que
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contribuya a la preparacion de los diferentes agentes sociales para enfrentar la solucion de
problemas en |os diversos escenarios de la sociedad actual; atendiendo |as necesidades grupales,
asi como a descubrir las estrategias idoneas para la construccion de los proyectos de
investigacion en Educacion Media General.

Por su parte Casimiro et al. (2020) en su investigacion sobre: Las estrategias didacticas
utilizadas por docentes de la Universidad Nacional de Educacion, en la ensefianza de la
investigacion cientifica siguiendo el paradigma positivista con un enfogue Cuantitativo, € disefio
de investigacion es de campo, La recoleccion de datos fue a través de un cuestionario de 24
items, con escala de medicion tipo Likert. Para €l desarrollo de la investigacion se aplicaron los
instrumentos a estudiantes de seis facultades de la Universidad naciona de Educacion — Perd,
con una poblacion de 872 estudiantes del VI ciclo y una seleccidén de muestra probabilistica de
187.

De acuerdo a los resultados obtenidos la gran mayoria de los estudiantes (23,5%)
manifiestan que la estrategia més utilizada por los docentes en la ensefianza de la investigacion
es la clase Magistral y la estrategia menos utilizada por los docentes en la ensefianza de la
investigacion es la Investigacion guiada con un 8%. Finalmente, concluye de acuerdo a los
resultados obtenidos, la gran mayoria (64,1%) de los estudiantes manifiesta que las estrategias
metodol bgicas en la ensefianza de la investigacion cientifica por parte de los docentes de la
universidad son I nadecuados; ademéas manifiestan, el uso de estrategias tradicionales por parte de
los docentes son consideradas inadecuadas para el desarrollo de investigaciones cientificas, o
gue invita a desarrollar estrategias didacticas pertinentes, con el objetivo de desarrollar en los

estudiantes habilidades investigativas.
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Seguidamente Estepa (2019), en su produccion intelectual titulada Investigar para
innovar: € caso del Ambito de Investigacion de las sociedades actuales e historicas,
considera en lainvestigacion didactica que el manual escolar contindia siendo €l material escolar
mas usado en la préctica de aula; sin embargo, los resultados de la investigacion detectan,
los manuales dificultan la comprensién por parte de los estudiantes de las complgas
sociedades actuales e historicas, por lo tanto, es necesaria una labor de investigacion e
innovacion didacticay cientifica de los libros de texto que supere tales obstacul os.

Plantea la necesidad de materiales para la ensefianza, donde se propongan actividades
escolares basadas en la interaccion del conocimiento cotidiano de los estudiantes en
relacion con lo socid y €l cientifico; en € aspecto axiolégico, favorezcan actitudes y
valores hacia un pensamiento practico, reflexivo y critico, cuyo fin es contribuir a megjorar la
realidad socio ambiental; y, en cuanto a los aspectos psicoldgicos, promuevan un
aprendizaje significativo y relevante relacionando las ideas personales y losintereses delos
estudiantes con las nuevas informaciones procedentes de fuentes diversas.

Una primera conclusion que destaca, es la necesidad de fomentar la investigacion didactica
en el marco de un proyecto curricular basada en €l andlisis de la practica de la ensefianza de las
Ciencias Sociales en todos los niveles educativos, siendo necesario para ello, una mayor apertura
de las aulas a la observacion investigadora. De acuerdo con este articulo, hay que investigar y
aplicar estrategias didécticas para innovar en la practica docente y asi responder a las
necesi dades social es, ambientales mediante la investigacion.

Al mismo tiempo Vida (2019), realizé un estudio en la Carrera de Ciencias de la
Educacion, Facultad de Humanidades de la Universidad Mayor de San Simon con €l objetivo de

contribuir a andlisis y comprension de los procesos de ensefiar a investigar en el contexto de la
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“formacion de investigadores’ a partir del desarrollo de competencias investigativas en los
estudiantes y docentes para generar procesos de gestion del conocimiento, aplicando una
encuesta alos 28 estudiantes que se encuentran registrados en linea de Investigacion; concluye,
para los estudiantes, el aprendizaje de la investigacion cientifica es importante e interesante
como labor de aula

En las Instituciones de Educacion Superior, la idea de formar en investigacion es una
declaracion aln tedrica y un objetivo central en la formaciéon profesional. Este estudio se
relaciona con la presente investigacion porque destaca la importancia del desarrollo habilidades
investigativas en |os estudiantes partiendo de la ensefianza dada en las aulas de clase.

Por ultimo, Castro et al. (2019), realizo una investigacion: Una necesidad de aprendizaje
en el bachillerato, €l objetivo fue describir los fundamentos tedricos hacia una aproximacion de
aplicacion de la investigacion en el aprendizaje en el area del Bachillerato. Las bases tedricas
estudiadas fueron la exposicion y contraste de los diferentes criterios de varios autores. La
metodologia inicial fue la investigacion documental y luego aplicada como una aproximacion a
la investigacion accién en € contexto escolar. El resultado fue la exposicion de la problemética
de lainvestigacion cientifica en el Ecuador, empezando desde el problema de las capacitaciones
a docentes y € desinterés por los estudiantes de realizar investigaciones y proyectos
encaminados a la sociedad. Este estudio se relaciona con esta investigacion, pues e uso de
nuevas estrategias de ensefianza conlleva a la practica investigativa por parte del docente en la
busqueda de mejorar su quehacer, pudiendo servir de gemplo a otros para su aplicacion y de

igual manera construira espacios de investigacion en sus estudiantes.
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Referentestedricos

Una vez presentada la contextualizacion del problemay delimitado |os objetivos generales
y especificos de la investigacion, es imprescindible establecer |os referentes tedricos, los cuales
daran sustento a las estrategias utilizadas por los docentes de educacion Media Genera en €l
desarrollo de habilidades investigativas de los estudiantes de la Unidad Educativa “Colegio
Joseph Lancaster”

Estrategia educativa

En la relacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, es importante aplicar alguna
estrategia para el logro del conocimiento, vale decir, Vargas (2020) define estrategia como “un
procedimiento (conjunto de acciones) dirigidos a cumplir un objetivo o resolver un problema,
gue permita articular, integrar, construir, adquirir conocimiento en docentes y estudiantes en €l
contexto académico” (p.2); en este sentido constituye el conjunto de actividades y acciones
secuenciales, las cuales accedan a conseguir los objetivos planteados.

Por su parte Tobon (2010), la define estrategias como una *“ secuencia de pasos o etapas que
se gecutan con € fin de acanzar unos determinados objetivos, mediante la optimizacion y
regulacion de los procesos cognitivos, afectivos y psicomotrices’ (p.239), en e campo
pedagogico especifica, se trata de un plan de accion que gecuta € docente para lograr los
aprendizajes en sus estudiantes.

De igua manera Diaz y Hernandez (2002), sefialan, las estrategias son “procedimientos
gue se utilizan en forma reflexible y flexible para promover € logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes’ (p. 141); vale decir entonces, las estrategias son los medios y
los recursos que se gjustan hacia €l logro de los aprendizajes a partir de la intencionalidad del

proceso educativo.
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Estrategias didacticas

Para poder definir el término estrategias didacticas, es necesario considerar a Reynosa et al.
(2020), € cua sefiaa, se “demandan establecer una relacion dialdgica, constante y triangular
entre educadores, educandos y metodologias, aungue el educando ignore o no las metodol ogias
gue utiliza e docente para tal fin". (p. 262). Por su parte Vésquez (2010), considera las
estrategias didacticas a la “ manera como el maestro expone o explica un tema, esa forma de
actuacion y dinamizacion de la actividad educativa para compartir conocimientos y lograr que €l
estudiante, a la vez, los haga suyos’ (p. 31). Por lo tanto se constituye de esta manera la
necesidad de los docentes dentro de las aulas de clase con dominio en estrategias didacticas, que
permitan canalizar pensamiento, inquietudes cientificas con acciones, donde se den respuesta a

necesidades de su entorno y asi desarrollar habilidades investigativas en |os estudiantes.

Contenidos en las estrategias didacticas

Los contenidos en las estrategias didacticas segun Diaz y Hernandez (2002), exponen que
se ensefian en los curriculos de todos los niveles educativos, estas pueden agruparse en tres areas
basicas.

Contenidos Declarativos

El saber qué o conocimiento declarativo, ha sido una de las éreas de contenidos mas
privilegiadas dentro de los curriculos escolares de todos los niveles educativos. Sin lugar a
dudas, este tipo de saber es imprescindible en todas las asignaturas o cuerpos de conocimiento

disciplinar, porgque constituye el entramado fundamental sobre el saber que éstas se estructuran.
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Dentro del conocimiento declarativo se distinguen el conocimiento factual, el mismo, se
refiere a datos y hechos que proporcionan informacién verbal, donde los alumnos deben aprender
en forma literal o “a pie de laletra’ y e conocimiento conceptual es construido a partir del
aprendizaje de conceptos, principios y explicaciones, los cuales no tienen gque ser aprendidos en
forma literal, sino abstrayendo su significado esencial o identificando las caracteristicas
definitoriasy las reglas que las componen.

Para promover el aprendizaje conceptual es necesario, los materiales de aprendizae se
organicen y estructuren correctamente, pues estos, les provee de una riqueza conceptua que
pueda ser explotada por los estudiantes. También es necesario hacer uso de los conocimientos
previos de los estudiantes y hacer que éstos se impliquen cognitiva, motivacional vy
efectivamente en el aprendizaje.

El docente debe planear actividades donde los estudiantes tengan la oportunidad para
explorar, comprender y analizar los conceptos de forma significativa, mediante una estrategia
expositiva como la discusion guiada, organizadores previos, redes semanticas entre otras. A
continuacién, se explican las estrategias didéacticas empleadas por |os docentes hacia € logro de
aprendizaje significativo en los estudiantes de contenidos conceptuales, segin Diaz y Hernandez
(2002):

Discusion guiada: En la aplicacion de esta estrategia desde el inicio |os estudiantes activan
SuS conocimientos previos, y gracias a los intercambios en la discusion con € docente pueden ir
desarrollando y compartiendo con la otra informacion previa que pudieron no poseer (o a menos
no del mismo modo) antes de ser iniciada la estrategia.

Los puntos que deben considerarse en la planeacion y aplicacion de una discusion son los

siguientes. tener claro hacia donde quiere conducirse, activar y favorecer la comparticion de
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conocimientos previos pertinentes, 1os cuales sirvan a aprendizaje de los nuevos contenidos,
elaborar preguntas abiertas, participar en la discusion, modelando la forma de hacer preguntas y
dar respuestas, hacer cierre a la discusion resumiendo o esencial; anime a los estudiantes a que
participen en el resumen y donde hagan comentarios finales.

Organizadores previos. Es un recurso utilizado por el docente compuesto por un conjunto
de conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusion y generalidad, donde la informacién
nueva que se va aprender; deben introducirse en la situacion de enseflanza antes de ser
presentada la informacion nueva que se habra de aprender, se recomienda cuando la informacién
nueva facilitada a | os estudiantes aprenderd, resultalarga, dificil y muy técnica.

Hay dos tipos de organizadores previos. |os expositivos y |os comparativos, 10s primeros se
recomiendan cuando la informacion nueva a aprender es desconocida por los estudiantes; los
segundos, cuando se esta seguro de que los estudiantes conocen una serie de ideas parecidas a las
cuales se habran de aprender. Asi estableceran comparaciones 0 contrastaciones.

Entre las principales funciones de los organizadores previos son activar o crear
conocimientos previos pertinentes para asimilar la informacion nueva a aprender, proporcionar
un puente a estudiante entre la informacion que ya posee con la cual va a aprender, asi como
ayudar a organizar la informacién que ha aprendido, ademas esté aprendiendo, considerando sus
niveles de generalidad-especificidad y su relacion de inclusion en clases, evitando la
memorizacion de informacion aislada e inconexa. Por lo comun los organizadores previos se
elaboran en forme de pasges o textos, aunque son posibles otros formatos como los
organizadores visuales en forma de mapas, gréficas, o redes de conceptos, donde estos se

diagraman parailustrar sus relaciones esenciales.
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Redes semanticas. Son representaciones graficas de segmentos de informacién o
conocimiento conceptual; pero a diferencia de los mapas no necesariamente se organizan por
niveles jerérquicos. La configuracién mas tipica que resulta en las redes conceptuales o
semanticas es la denominada de arafia (un concepto central y varias ramificaciones radiales,
donde se expresan proposiciones), aungue también puede darse estructura de cadena (conceptos
gue se enlazan encadenados unidirecciona mente, de derecha aizquierda o de arriba abgjo).

Entre las funciones de las redes seméanticas se encuentran: permiten representar
gréficamente los conceptos y la relacion seméntica entre ellos, facilitan a docentey a disefiador
la exposicion y explicacién de los conceptos, sobre los cuales luego puede profundizarse, pueden
hacer que los estudiantes relacionen con més facilidad |os temas vistos en sesiones anteriores con
los nuevos temas, asi como también es posible realizar funciones evaluativas, para explorar y
activar los conocimientos previos de los estudiantes o con e fin de determinar el nivel de
comprensién de los conceptos revisados.

Para su elaboracion es importante hacer un listado inventario de los conceptos
involucrados, identificar el concepto nuclear y establecer las relaciones de este con |os restantes
conceptos segun las categorias basicas (jerarquia, secuencia y racimo) mediante €l uso de las
convenciones establecidas de flechas y simbolismos para cada tipo de relacion seméantica. Una
red semantica se enriquece si va acompariada de explicaciones y comentarios que profundice los
conceptos.

Contenidos Procedimentales

El “saber hacer” o saber procedimental para Diaz y Hernandez (2002) es “aquel

conocimiento que se refiere a la g ecuciéon de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades,

destrezas, métodos, entre otros’. (p. 12). Se puede decir, a diferencia del saber qué, es de tipo
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declarativo y tedrico, € saber procedimental es de tipo practico, porque esta basado en la
realizacion de varias acciones u operaciones.

El desarrollo de la competencia procedimental, es un proceso gradual cuya idea central es
gue € estudiante aprenda un procedimiento, y lo haga de la manera mas significativa posible.
Para tal efecto, € profesor podra promover intencionalmente la adquisiciéon de los
procedimientos sea en forma comprensiva, pensante, funcional, y generalizables a varios
contextos. Desde e punto de vista constructivista se hace un traspaso progresivo del control,
mediante la participacién guiada y con la asistencia continua, pero decreciente del profesor, la
cua ocurre a mismo tiempo que se genera la creciente megjora en € manejo del procedimiento
por parte del estudiante.

Los contenidos procedimentales pueden ser definidos como un conjunto de acciones
ordenadas y dirigidas hacia la consecucion de una meta determinada. En tal sentido, algunos
gemplos de procedimientos pueden ser: la elaboracién de resimenes, ensayos, € uso de
algoritmos u organizadores graficos, entre otros. A continuacion, se explican las estrategias
didacticas empleadas por los docentes para € logro de aprendizgje significativo en los
estudiantes de contenidos procedimental es:

Elaboracion de resimenes. Una practica muy difundida en todos los niveles educativos
es el empleo de resimenes sobre el material, con € cual se va a aprender, es una version breve
gue habra de aprenderse, donde se enfatizan |os puntos mas importantes de la informacion. Para
elaborar un resumen de un texto, se debe hacer necesariamente una jerarquizacion de la
informacion contenida en el mismo, en términos de importancia sera la informacién mejor

recordada.
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Asi en la elaboracion de un buen resumen, este debe comunicar las ideas de manera
expedita, precisay &gil. Puede incluirse como estrategia antes de la presentacion de una leccion,
0 bien, aparecer al fina funcionando a modo de estrategia postinstruccional. Pero también es
posible construirlo en forma acumulativa, en conjunto con los estudiantes durante la secuencia de
ensefianza.

Entre las principal es funciones de un resumen se encuentran: ubicar al estudiante dentro de
la organizacion general del material que se habrd de aprender, enfatizar la informacién
importante, también organiza, integra y consolida la informacion presentada o discutida y, de
este modo, facilita el aprendizaje por efecto de larepeticion selectivadel contenido.

Ensayos. El ensayo toma dentro de su reflexion elementos de otros textos, € desarrollo
temético responde aintenciones particulares del escritor y no depende directamente de otro texto.
La esencia del ensayo genera distintas implicaciones, pues condicionan su comprension. En
principio, € ensayo se configura como un texto de caracter prosistico que nace para responder a
la necesidad de reconstruir y comunicar €l pensamiento, no inicia con una idea previamente
elaborada, més bien, abre la posibilidad de ir tejiendo reflexiones conforme se transita por las
lineas que se dibujan en el papel.

Al redactar ensayos, se necesita tener conocimiento del tema, pensamiento argumentativo y
capacidad critica. En este sentido, la escritura de un ensayo demanda el conocimiento de los
hechos, |as teorias, |os avances cientificos relacionados con €l tema, ademés de |a habilidad para
establecer conexionesy lograr inferencias

Organizadores gréficos: Son representaciones visuales que comunican la estructura
l6gica del material educativo, son de gran utilidad cuando se quiere organizar € cuerpo se

significados del conocimiento y puede emplearse, estrategia de ensefianza, tanto en la situacién
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de clase como en los textos académicos. También es posible ensefiar a los estudiantes a
utilizarlos a manera de estrategia de aprendizgje. La efectividad en ambos casos ha sido
ampliamente comprobada en la mejora de los procesos de recuerdo, comprension y aprendizaje.

L as estrategias de ensefianza y |os organizadores graficos se utilizan en cualquier momento
del proceso de instruccién, aunque evidentemente pueden servir mejor como estrategias co y
postinstruccionales, entre ellas se encuentran los cuadros sinopticos, los cuadros C-Q-A (C-lo
gue se conoce, Q-1o que se quiere conocer y A-lo que se ha aprendido). Finalmente, existen otros
organizadores gréficos muy utilizados en los colegios, tales son: los diagramas de llaves y
diagramas arbdreos, En todos estos casos, la informacion se organiza de modo jerarquico,
estableciendo relaciones de inclusién entre los conceptos o ideas.

Contenidos actitudinales

Dentro de las definiciones mas aceptadas del concepto de actitud, puede mencionarse Diaz
y Hernandez, (2002) es “aquella que sostienen que son constructos que median nuestras acciones
y que se encuentran compuestas de tres elementos basicos. un componente cognitivo, un
componente afectivo y un componente conductual” (p.57). Otros autores han destacado la
importancia del componente evaluativo en las actitudes sefialando que estas implican una cierta
disposicion o carga afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia los objetos, persona,
situaciones o instituciones sociales.

En las instituciones escolares € aprendizaje y la ensefianza de las actitudes ha sido poco
estudiado en comparacion con los otros contenidos escolares. Sin embargo, influyen distintos
factores como las experiencias previas, las actitudes de personas significativas, lainformacion y

experiencias novedosas, asi como también el contexto sociocultural, los medios de comunicacién
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y las representaciones colectivas. Se ha demostrado que muchas actitudes se gestan y desarrollan
en el seno escolar, siendo el profesor un importante agente significativo.

En este ambito es evidente, la ensefianza no puede centrarse en la recepcion repetitiva de
informacion factual o declarativa, mas bien se requieren experiencias de aprendizaje
significativas, estas permitan no solo adquirir informacién valiosa, por € contrario, incidan
realmente en el comportamiento de los estudiantes, en su capacidad de comprension critica de la
realidad que los circunda, en el desarrollo de habilidades especificas para la participacion activa
y lacooperacion.

Las siguientes son algunas de las metodologias de orientacion constructivista que intentan
promover aprendizajes significativos en este complgo campo: e andlisis de casos, la
participacion activa en proyectos académicos y comunitarios de servicio, asi como el aprendizaje
cooperativo.

Andlisis de casos: Es una metodologia, la cual consiste en analizar, gestionar, tomar
decisiones y buscar soluciones eficaces a problematicas reales de actualidad o simuladas y que
esta abierta a distintas interpretaciones. Las investigaciones redizadas a través del método de
estudio de caso, pueden ser descriptivas, si |0 que se pretende es identificar y describir los
distintos factores, éstos gjercen influencia en el fenémeno estudiado; exploratorias, si através de
las mismas se pretende conseguir un acercamiento entre las teorias inscritas en el marco tedrico y
larealidad objeto de estudio y explicativas si se busca descubrir |os vinculos entre las variables y
el fendmeno ala vez que dotar a las relaciones observadas de suficiente racionalidad tedrica, y
predictivasi se examinan las condiciones limites de unateoria.

Investigacion guiada: Se plantea la posibilidad que los estudiantes aprendan saberes

cientificos por medio de situaciones de investigacion dirigida, donde el papel del docente es el de
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guia y supervisor. Una secuencia de ensefianza podria ser la siguiente: a) planteamiento de
situaciones problematicas a los estudiantes; b) estudio de las situaciones probleméticas con
apoyo documental, depuracion y delimitacion del problema; c) seguimiento de una estrategia
cientifica de como abordarlo (estrategias posibles de resolucion, obtencién de resultados,
andlisis, interpretacion y comparacion de los mismos con otros compafieros); d) los
conocimientos obtenidos son aplicados a nuevas situaciones para profundizar y afianzarlosy e)
elaboracion de reportes sobre | as actividades realizadas.

Aprendizaje cooperativo: Al hablar de aprendizaje cooperativo, se debe hablar de la
existencia de un grupo que aprende, implica una interacciébn comunicativa, en la cua se
intercambian mutuamente sefiales (pal abras, gestos, imagenes, textos) entre las mismas personas,
de manera continua en un periodo dado, donde cada miembro llega a afectar potencialmente alos
otros en sus conductas, creencias, valores, conocimientos, opiniones, entre otros. De manera,
cooperar es trabgjar juntos para lograr metas compartidas, o que se traduce en una
interdependencia positiva entre los miembros del grupo. En este caso, € equipo trabaga junto
hasta que todos los miembros del grupo hayan entendido y completado la actividad con éxito.

El docente puede utilizar € enfoque del aprendizaje cooperativo en e salon de clases para
promover en sus estudiantes el disfrute por e aprendizaje, capacidad de influir en las personas
con quienes estén involucrados y de igual manera e sentimiento de participacion en las
relaciones con sus comparieros.

Habilidades investigativas una vision de cambio

Antes de adentrarse a las habilidades investigativas, es importante definir qué son las
habilidades Tobdn (2005) menciona que “consisten en procesos mediante los cuales se realizan

tareas y actividades con eficaciay eficiencid’ (p. 57); de igual manera se hace necesario precisar

25



la concepcidn de la formacién para la investigacion propuestas por Maria Guadalupe Moreno
(2005), la cual es entendidacomo €l:
(...) proceso que implica préacticas y actores diversos, en e que la intervencion de los
formadores como mediadores humanos, se concreta en un quehacer académico
consistente en promover y facilitar, preferentemente de manera sistematizada (no
necesariamente escolarizada), el acceso alos conocimientos, el desarrollo de habilidades,
habitos y actitudes, y la internaizacion de valores, que demanda la redizacion de la
préactica denominadainvestigacion. (p.3)
En este caso Moreno ob. cit., propone no una division; pero si unos niveles de formacién
desde la educacién bésica hasta la superior; donde expresa:
Puede afirmarse que en su fase escolarizada, la formacion de investigadores como tal se
da principalmente en programas de posgrado; la formacion para la investigacion como
apoyo para la realizacion de una préactica profesiona se atiende sobre todo en programas
de licenciatura y la formacion para la investigaciéon orientada a la internalizacion de
esguemas de pensamiento y accién, tendria que ser objeto de atencion desde la educacion
basicay permanecer como propésito alo largo de todos | os niveles educativos.(p.3)
Seguin la tercera edicién del Informe sobre el Futuro de los Empleos del Foro Econémico
Mundial realizado en €l afio 2020, el pensamiento critico y la resolucion de problemas seran las
habilidades mas demandadas en |os trabajadores en |os préximos cinco afios. Estas habilidades o
destrezas de pensamiento forman parte de una de las metodologias mas influyentes en la
educacion durante |os Ultimos afios.
Para € caso del pensamiento, Lopez (2009, citado en Ferreira 2018) asevera, “No es

posible pensar que puede llegarse a conocimiento sin € pensamiento; todo lo concerniente al
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primero, como su descubrimiento, su analisis, su evaluacion y su adquisicion, se genera a través
del pensamiento” (p.175); por ende el mismo autor hace referencia, el desarrollo del pensamiento
critico debe entenderse a modo de un “proceso gue lleve a la autoapropiacion y ala progresiva
humanizacion del sujeto en particular en su tiempo, y de la humanidad como sujeto de la historia
en todo momento” (p.175).

Entonces, el pensamiento critico se articula con ciertas habilidades propias del ser humano,
como son: analizar, inferir, deducir, descubrir, relacionar, definir, hacer distinciones, entre otras,
en la busqueda de la verdad; entonces, “el pensar criticamente se fundamenta en criterios, los
cuales permiten aumentar la capacidad de resolver problemas en forma logica” (Ferreira, 2018:
73)

De dli, uno de las aternativas para promover e pensamiento critico esta centrado en las
destrezas que pueden y se necesitan desarrollar en todos |os niveles de educacion o constituyen
las habilidades investigativas; esta expresion segun Moreno (2005) hace referenciaa:

Un conjunto de habilidades de diversa naturaleza, que empiezan a desarrollarse desde
antes de que € individuo tenga acceso a procesos sistematicos de formacion para la
investigacion, que en su mayoria no se desarrollan solo para posibilitar la realizacion de
las tareas propias de la investigacion, pero que han sido detectadas por los formadores
como habilidades cuyo desarrollo, en el investigador en formacién o en funciones, es una
contribucion fundamental para potenciar que éste pueda redlizar investigacion de buena
calidad. (p. 527)

De igual manera son consideradas para Martinez y Mérquez (2014) como “un dominio de

acciones que regulan y guian el proceso de investigacion”. (p.350)

Clasificacién delas habilidades investigativas segiin M or eno (2005)
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Se agrupan de manera interrelacionada las diferentes habilidades que constituyen ge
central de la formacion investigativa. La propuesta es €l resultado del criterio de un grupo de
expertos y se sustenta en la teoria constructivista desde un profundo reconocimiento a papel
activo de los estudiantes en la construccion individual y social del conocimiento. Los tres
primeros nucleos corresponden a habilidades de percepcion, instrumentales y de pensamiento
asociados a procesos cognitivos basicos. Continlia el nlcleo de construccién conceptual, y luego
de construccién metodoldgica, para finalizar con € nlcleo de construccion social vy

metacognitiva del conocimiento.

Por otra parte se tiene, Montes y Machado (2009) los cuales afirman, el desarrollo de habilidades
investigativas “es un proceso largo y complgo que compete a cada disciplina, asignatura o
componente de la carrera con una vision inter, multi y transdisciplinaria para €l logro de su
dominio” (en linea), e cua es elemento consustancial de la direccion del proceso ensefianza-
aprendizaje antes de llegar a incorporarse como modo de actuacion en el profesional de manera
tal que este sea capaz; ademés, finalmente por si mismo de transformar creadoramente la

realidad en la cua seinserta. En este sentido, |os autores antes mencionados aseveran:

e Se fundamenta la necesidad de incorporar las habilidades investigativas como
habilidades profesionales inherentes a todas las disciplinas, asignaturas y
componentes del curriculo de las carreras que se cursan en la educacion superior y
como condicion necesaria e imprescindible para el desarrollo de estas Ultimas.

e Desde la teoria general acerca de la formacion y desarrollo de habilidades fueron
asumidas las bases tedricas que permiten, como soporte metodoldgico, su derivacion

hacia el tratamiento didactico de una habilidad particular.
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e A partir de lo tratado en la literatura y de las definiciones otorgadas al concepto
"habilidad investigativa® se deriva una hipétesis de trabgo que necesitara su
justificacion y precision.

e Quedd demostrado que la direccién del proceso ensefianza-aprendizaje aln no brinda
posibilidades para € desarrollo en los estudiantes de una cultura cientifica al no
hacerse explicito en el proceso de preparacion y gecucion de dicho proceso € trabajo
con las habilidades investigativas.

Para efectos de esta investigacion se consideraran solo cinco (5) habilidades; las cuales

segun criterio de la autora son necesarias describir en este estudio; a continuacion, se presentan:

a) Las habilidades de percepcion representan, en su conjunto, la puerta de entrada a los
procesos de conocer, porgue percibir significarecibir o extraer informacién del medio.

b) Las habilidades instrumentales representan, en su conjunto, una especie de plataforma
base conformada por ciertos procesos cognitivos, donde una persona aprende a poner en
funciones, con determinadas caracteristicas, en respuesta a | os objetivos que pretende alcanzar.

c) Las habilidades de pensamiento fue conformado asumiendo muchas de las acciones
gue € investigador realiza demandan, la intervencion de algunas operaciones cognitivas y haber
internalizado modos de pensar que manifiestan madurez intelectual.

Los tres primeros nucleos de habilidades contemplados en e perfil (habilidades de
percepcion, instrumentales y de pensamiento) comparten la caracteristica de haber incorporado
habilidades cuyo desarrollo es fundamental para una amplia gama de desempefios que € ser
humano redliza en los ambitos familiar, escolar, profesional y social. Se trata a su vez de

desempefios, donde en e caso del investigador, necesita redlizarse con un ato nivel de
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competencia entre estas se encuentran: Observar fendmenos, identificar problemas, comprender
hechos y pensar criticamente.

d) Las habilidades de construccion conceptual apropia y reconstruye las ideas de otros,
generando ideas que se organizan légicamente para desentrafiar y elaborar una sintesis
conceptual creativa. Entre estas se encuentran organizacion de la informacion, establecer
relaciones y generacion de pensamiento divergente.

€) Las habilidades de construccion metodolégica hace pertinente e método de
construccion del conocimiento; construir observables, disefiar procedimientos e instrumentos
para buscar, recuperar y/o generar informacién; mangjar y/o disefiar técnicas, con lafinalidad de
organizar, sistematizar y e analizar la informacion, las habilidades que de alguna manera son
propiciadas en su desarrollo.

Las habilidades de construccion social del conocimiento destacan el carécter
eminentemente social, tanto de los procesos de produccién de conocimiento, como de los
productos, de tal manera, su desarrollo se concibe en forma paralela a de las habilidades de
construccion conceptual y metodolégica. Entre estas se encuentran: disefio de procedimientos,
busgueda de informacion, contraste con la teoria, verificacion de resultados y divulgacion del

logro.

Aprendizaj e Significativo en situaciones escolar es

David Ausubel degj6 sentir su influencia por una serie de importantes el aboraciones tedricas
y estudios acerca de cOmo se redliza la actividad intelectual en el &mbito escolar, postula que €l
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas

gue e aprendiz posee en su estructura cognitiva, podria clasificarse su postura como
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constructivista e interaccionista, el estudiante transformay estructura los materiales de estudio e
interactlia con |os conocimientos previos.

Concibe a estudiante a manera de un procesador activo de la informacion, a llegar a la
ensefianza media y superior, estos arriban a un pensamiento mas abstracto o formal, que les
permite mangjar adecuadamente las proposiciones verbales y aprovechar € gran cumulo de
conocimientos cientificos ya, propone tratar de incrementar las experiencias significativas, ya sea
por laviadel descubrimiento o de la recepcion.

Es indispensable tener siempre presente que la estructura cognitiva del estudiante tiene una
serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un marco de referencia
personal, 1o cual es ademéas un reflejo de su madurez intelectual. Este conocimiento resulta
crucial para el docente, pues Ausubel piensa, es apartir del mismo, debe planearse la ensefianza.
Referentes L egales
En relacion alos referentes legales de |a presente investigacion se tomara en consideracion la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley Organica de Educacion
(2009)

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) Articulo 102:
La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es democréatica y
obligatoria... De maximo interés en todas sus modalidades y como instrumento del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico a servicio de la sociedad. La
educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a todas las corrientes
del pensamiento, con lafinalidad de desarrollar € potencial creativo de cada ser humano
y e pleno gercicio de su personalidad en una sociedad democrética basada en la

valoracién de su personalidad en una sociedad democrética basada en la valoracion ética
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del trabgjo y en la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
trasformacion social consustanciados en los valores de la identidad nacional, y con una
vision latinoamericanay universal. (p. 204)

Seguidamente, la Constitucion expresa en su Articulo 103: “Toda persona tiene derecho a

una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin

mas limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones’. (p. 205)

En cuanto a la Ley Orgéanica de Educacion (2009), el sistema educativo venezolano se

rige ademas de la constitucién previamente citada, por la Ley Organica de Educacién (2009), por

tal razOn se encuentran presente en este basamento el articulo 14, el cual expresa en sus Ultimas

lineas o siguiente:

(...) La didéactica esta centrada en los procesos que tiene como ge la investigacion, la
creatividad y la innovacion, los cuales permite adecuar las estrategias, 10s recursos y la
organizacion del aula, a partir de la diversidad de intereses y necesidades de los y las

estudiantes (p. 12).

Definicion Términos Basicos

En € presente trabajo es necesario conocer las siguientes definiciones, las cuaes

sustentan distintos autores en sus documentos que dan autenticidad al presente estudio:

Estrategias didacticas. manera como el maestro expone o explica un tema, esaforma de
actuacion y dinamizacion de la actividad educativa para compartir conocimientosy lograr
gue el estudiante, alavez, los haga suyos’ (Vasquez, 2010; p. 31).

Habilidades investigativas. segin hace referencia al conjunto de habilidades de diversa
naturaleza, que empiezan a desarrollarse desde antes de que € individuo tenga acceso a

procesos sistemati cos de formacion para lainvestigacion. (Moreno, 2005; p. 527).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

El presente proyecto de investigacion estuvo centrado en describir las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes de la Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster” en €l
desarrollo de habilidades investigativas a nivel de Educacion Media General, se fundamenta €l
marco metodol égico, estableciendo enfoque, tipo, disefio, asimismo la poblacién y muestra, las
técnicas e instrumentos, a fin de alcanzar la validez y confiabilidad. Segin Hurtado (2012) “La
metodol ogia incluye los métodos, las técnicas, las tacticas, las estrategias y 1os procedimientos

gue utiliza el investigador paralograr los objetivos de su estudio” (p. 97).

Enfoque de la investigacion

Se redliza con un enfoque cuantitativo en donde se hace una medicion objetiva y
controlada para la recoleccién de datos, aplicando andlisis estadistico y dar respuesta a la
interrogante planteada. De acuerdo a Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), este tipo de
enfoque “pretende acotar intenciona mente la informacion, medir con precision las variables del
estudio...se utiliza para consolidar las creencias formuladas de manera l6gica en unateoria o un
esguema tedrico y establecer con exactitud patrones de comportamiento de una poblacién”
(p.10).
Tipoy Diseflo

De acuerdo a enfoque anteriormente mencionado, la presente investigacion es de campo
bajo un nivel descriptivo. Por su parte Arias (2012) expresa la investigacion de campo “consiste

en la recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde



ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable aguna, es decir, €
investigador obtiene la informacion, pero no atera las condiciones existentes’ (p.88). Por su
parte Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), lo denomina de alcance descriptivo, ya que
“busca especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier fendmeno que se
analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion”. (p. 92). En otras palabras, se recolectan
los datos donde ocurren los hechos sin controlar variables, dichos datos se obtendran con la
aplicacion del instrumento a los docentes de Media General de La Unidad Educativa Colegio
“Joseph Lancaster” para analizar las estrategias didacticas que emplean en e desarrollo de
habilidades investigativas de sus estudiantes.

La presente investigacion asume un disefio no experimental para dar respuesta a
problema planteado, en donde existe una observacién de fendbmenos, tal cual y como se
producen. En este sentido, Palellay Martins (2012), definen el disefio no experimental: “...aquel
gue se giecuta sin manipularen forma deliberada ninguna variable. Se observan los hechos tal y
como se presentan en su contexto real y en un tiempo determinado para luego analizarlos’ (p.
87).

De igual manera Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), define la investigacion no
experimental como los “ estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en
los que sblo se observan los fendbmenos en su ambiente natural para analizarlos’ (p. 152)
Aplicando este disefio se determinan las estrategias utilizadas por los docentes de Educacion
Media General en € desarrollo de habilidades investigativas de los estudiantes de la Unidad

Educativa“ Colegio Joseph Lancaster”.

Poblacion y muestra
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La poblacién estuvo caracterizada por un conjunto finito de individuos representada por
los diecinueve (19) docentes de Educacion Media General, especificamente de la Unidad
Educativa Colegio “Joseph Lancaster”, durante el afio escolar 2023-2024. Para efectos de la
investigacion se considerd la poblacion total igual a la muestra, por ser finitay de facil acceso.
En relacion a lo descrito anteriormente, Palellay Martins (2012) establecen, la muestra “es de
tipo censal, ya que se abarca latotalidad de la poblacién” (p.105).

Procedimientos

Por una parte, Olave, Rojas y Cisneros (2014) sefialan, los procedimientos “son |0s pasos
I6gicos posibles para la realizacion de las diferentes actividades de investigacion” (p.26), y de
igual manera Orozco, Labrador y Palencia (2002) afirman, “son actividades y pasos secuenciales
necesarios para llevar a cabo €l trabajo de lainvestigacion” (p. 42). Con el propésito de realizar
la investigacion los procedimientos que se utilizaron, con el propdsito de lograr los objetivos,
éstos son: se disefid un instrumento para recopilar lainformacion afin de describir las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes de la Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”, en €
desarrollo de habilidades investigativas a nivel de Educacion Media General. Se aplicd un
cuestionario a los docentes, el cual previamente se le calcul6 la confiabilidad y fue validado por
expertosen el area.

Por ultimo, y una vez recolectada la informacion como resultado de las respuestas
proporcionadas por los docentes, se procedio a organizar los datos, se codificaron los items de
los instrumentos para luego realizar la tabulacién de los datosy el andlisis e interpretacion de los

resultados, esto permite emitir conclusionesy recomendaciones de lainvestigacion realizada.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de infor macion

Para la recolecciéon de datos se utiliza la técnica de la encuesta, encargada de obtener
datos de los docentes de Media General de la Unidad Educativa Colegio “Joseph Lancaster”,
durante el afio escolar 2023-2024, cuyas opiniones interesan al investigador; antes que nada se
elabord el cuadro de validacion del constructo (ver anexo B). De hecho, Palellay Martins (2012)
mencionan, en una encuesta “se utiliza un listado de preguntas escritas que se entregan a los
sujetos quienes, en forma andnima, las responden por escrito” (p.123).

A través de un instrumento caracterizado por €l cuestionario, definido por Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010) como “un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a
medir” (p. 217); el mismo se perfilé bajo una escala de valores, cuyas opciones de respuesta
fueron: Siempre, Cas siempre, A veces, Casi nunca y Nunca; a cua le fue asignado un valor
numeérico con € fin de obtener una puntuacién. (ver anexo C). En este sentido, fue necesario
solicitar la autorizacion de cada uno de los docentes para ser utilizados los datos en € andlisis
para esta investigacion, para ello se solicitd llenar el consentimiento informado y asi obtener la
legitimidad necesario para ser presentados los resultados, ante la comunidad cientifica. (ver

anexo A).

Validez y confiabilidad del instrumento

A lavalidez del instrumento se le conoce como la ausencia de sesgo, es por ello, Palellay
Martins (2012) consideran, “representa la relacion entre lo que se mide y aquello que realmente se
quiere medir’ (p.160). En relacién al instrumento es necesario considerar € grado; en que los
items miden lo que se pretende. Por consiguiente, se efectlo la validez de contenido, criterio y

constructo a través del juicio de tres (3) expertos. (2) profesores universitarios y (1) experto en
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metodologia; afin de validar los criterios de contenido, redaccion y pertinencia de cada item, de

acuerdo alos objetivos del estudio, asi como en realizar sus respectivas recomendaciones.

En lo que respecta ala confiabilidad Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), consideran
como €l “grado en que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes’ (p. 200). Se
somete el instrumento al proceso de confiabilidad utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach, un
requisito minimo de un instrumento de medicion presentado con una escala tipo Likert, donde se

determinala consistenciainterna que estimala confiabilidad del instrumento.

En este sentido Palellay Martins (2012) mencionan € coeficiente Alfa de Cronbach “se
utiliza para evaluar la confiabilidad a partir de la consistencia interna de los items. El afa de
Cronbach variaentre 0 y 1 (0 es ausencia total de consistenciay 1 es consistencia perfecta). (p.
169). En este estudio su célculo fue de 0,78 (ver anexo D), €l resultado obtenido relacionado a
los criterios de decision parala confiabilidad del instrumento aplicado, se interpreta de acuerdo a
la siguiente tabla, evidenciando que el valor obtenido en e célculo de la confiabilidad se

encontrd en “Alta’ (ver anexo D).

Tabla N° 1. Criterio de decision para la confiabilidad.

RANGO CONFIABILIDAD
0,81a1,00 Muy alta
0,61 a0,80 Alta
0,41 a0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baja
0,01 a0,20 Muy baja

Fuente: Palellay Martins (2012:169).
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Técnicasde andlisisde los datos

Luego de obtenidos los datos una vez aplicados € instrumento, Herndndez, Fernandez y
Baptista (2010) consideran, “una vez que los datos se han codificado, transferido a una matriz,
guardado en un archivo y limpiado los errores, el investigador procede a anadizarlos’ (p.272), es
decir, e investigador descifra lo que revelan los datos recolectados, permitiendo hacer

interpretaciones con lafinalidad de proporcionar mayor claridad y respuesta a lainterrogante.

En otras palabras, € andlisis de los resultados de la investigacion se efectud através de la
estadistica descriptiva, la cual permite tabular, organizar e interpretar toda la informacién
obtenida. Con el fin de redlizar €l andlisis y la representacion de los diferentes items, éstos se
representan de acuerdo a la frecuencia de las respuestas, a las que se interpretaron de manera
porcentual, y luego representadas en gréficos de diagrama de barras a efectos de lograr la
comparacion porcentual, para realizar el andlisis respectivo de las opiniones emitidas por los

docentes encuestados y asi poder elaborar las conclusiones y recomendaciones.
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Al obtener los resultados de las encuestas redlizadas a los docentes de Educacion Media
Genera de la Unidad Educativa Colegio Joseph Lancaster, se procedio atabular cada item con la
finalidad de determinar las estrategias didacticas empleadas para el desarrollo de habilidades
investigativas en los estudiantes. Asi mismo, se calculé e porcentaje que representan estos
valores, los cuaes se graficaron y se realizd € andisis correspondiente delimitado por

dimensiones que demarcaron el andlisis, indicando €l grado de aceptacion que tendria cada

CAPITULO IV

ANALISISDE LOSRESULTADOS

docente referente a cada pregunta, finalmente se realizd una conclusion general.

Para redlizar |la representacion gréfica se utilizé € tipo de grafico de barras, asi como
también se visualiza una tabla con los datos obtenidos por cada item con sus respectivos
porcentgjes, donde se determind las diferencias entre las respuestas, cuyas opciones estan

representadas por: Siempre, Casi Siempre, A Veces, Casi Nunca y Nunca; con sus respectivas

interpretaciones. A continuacion, se presenta el anadlisis de |os datos obtenidos.

Tabla N° 2. Tabla de frecuencia de los resultados del instrumento tipo Likert.

CASI
ITEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %
1 5 41,67 4 33,33 3 25,00 0 0 0 0
2 10 83,33 1 8,33 1 8,33 0 0 0 0
3 7 58,33 3 25,00 2 16,67 0 0 0 0
4 7 58,33 4 33,33 1 8,33 0 0 0 0
5 0 0,00 4 33,33 5 41,67 1 8,33 2 16,67
6 7 58,33 5 41,67 0 0 0 0 0 0
7 6 50,00 3 25,00 3 25,00 0 0 0 0
8 2 16,67 2 16,67 6 50,00 0 0 2 16,67
9 4 33,33 5 41,67 3 25,00 0 0 0 0
10 0 0,00 4 33,33 5 41,67 2 16,67 1 8,33
11 6 50,00 4 33,33 1 8,33 1 8,33 0 0
12 4 33,33 5 41,67 2 16,67 1 8,33 0 0
13 5 41,67 7 58,33 0 0 0 0 0 0
14 9 75,00 2 16,67 1 8,33 0 0 0 0
15 9 75,00 3 25,00 0 0 0 0 0 0
16 7 58,33 3 25,00 2 16,67 0 0 0 0
17 2 16,67 2 16,67 3 25,00 5 41,67 0 0
18 2 16,67 2 16,67 3 25,00 3 25,00 2 16,67
19 2 16,67 2 16,67 4 33,33 4 33,33 0 0

Fuente: Rojas (2024)
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Anadlisisdelosresultados por indicadores

Dimensién: Declarativos

Indicador: Organizadores previos

item N° 1: Incentiva usted a sus estudiantes a realizar una identificacion previa de los conceptos

einformacion del tema ainvestigar

Cuadro N° 1: Distribucion de frecuencia para el item 1

CASI CASI
SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
ITEM
f % f % f % f % f %
1 5 41,67 4 3333 3 |2500| O 0 0 0

Grafico N° 1. Distribucion de frecuencia parael item 1

41,67%

25,00%
0,00% 0,00%

CASI AVECES  CASI NUNCA

SIEMPRE

GRAFICO N°1

33,33%

SIEMPRE

NUNCA

E SIEMPRE M CASI SIEMPRE M A VECES [1CASI NUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

I nter pretacion: En cuanto a las respuestas emitidas por los docentes para este item, el 41,67%
manifiestan que siempre incentivan a los estudiantes a realizar una identificacion previa de los
conceptos e informacion del tema a investigar. Por otra parte, e 33,33%, casi siempre lo hizoy
un 25% a veces. Los organizadores previos son recomendados cuando la informacién nueva que

aprenderén resulta larga o dificil; pues lo conceptua se construye a partir del aprendizaje de

conceptos, principiosy explicaciones (Diaz y Hernandez, ob. cit.).
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Dimension: Declarativos

Indicador: Discusion guiada

item N° 2: Exploralos conocimientos previos en sus estudiantes del tema ainvestigar, con el fin
de activar las discusiones guiadas en €l aula de clases.

Cuadro N° 2: Distribucion de frecuencia para el item 2

CAS CAS
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

2 10 | 83,33 1 8,33 1 8,33 0 0 0 0

Grafico N° 2: Distribucion de frecuencia parad item 2

r - o
GraficoN° 2
83,33%
8,33% 8,33%
0,00% 0,00%
SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

HESIEMPRE ®CASISIEMPRE MAVECES [ICASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: En referencia a las respuestas emitidas por los docentes encuestados para €l
presente item, e 83,33% considerd, siempre exploran los conocimientos previos en sus
estudiantes del tema a investigar, lo cual denota el uso constante de discusiones guiadas en €l
aula de clase, esto es considerado muy importante para el desarrollo y compartir de informacién
relevante que pueden tener los involucrados en el proceso. Este tipo de estrategia activa segin
Diaz y Hernandez, ob. cit., los conocimientos previos en los estudiantes, y gracias a los
intercambios en la discusion con e docente pueden ir desarrollando y compartiendo la

informacion previa.
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Dimensién: Declarativos
Indicador: Redes semanticas

ftem N° 3: Durante los encuentros pedagdgicos, impulsaalos estudiantes aidentificar los
conceptos més relevantes, estableciendo asi |as relaciones entre ellos.

Cuadro N° 3: Distribucion de frecuencia parad item 3

CASI CASI
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

3 7 58,33 3 25,00 2 |16,67| O 0 0 0

Grafico N° 3: Distribucion de frecuencia para para el item 3

GRAFICO N°3

58,33%

0,
25,00% 16,67%

0,00% 0,00%

SIEMPRE  CASISIEMPRE A VECES CASINUNCA NUNCA

H SIEMPRE W CASI SIEMPRE M A VECES [1CASI NUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)
Interpretacion: En este item, las opiniones de los docentes fueron que e 58.33%, 25% y
16,67%, respectivamente, consideran que siempre, cas siempre y a veces durante |os encuentros
pedagdgicos, impulsan a los estudiantes a identificar 1os conceptos mas relevantes y de esta
manera, luego establecen las relaciones entre ellos, con los temas desarrollados anteriormente.
Para su elaboracion sefidlan los autores Diaz y Hernandez, ob. cit., es importante hacer un listado
inventario de los conceptos involucrados, identificar € concepto nuclear y establecer las

relaciones de este con |os restantes conceptos seguin | as categorias basicas.

42



Dimension: Procedimental

Indicador: Elaboracion de resimenes

ftem N°4: Guiaalos estudiantes en laorganizacion del material que se aprendera, enfatizando la
informacion relevante.

Cuadro N° 4: Distribucion de frecuenciapara el item 4

CASI CASI
SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
ITEM
f % f % f % f % f %
4 7 58,34 4 33,33 1 8,33 0 0 0 0

Grafico N° 4. Distribucion de frecuencia para para el item 4

GRAFICO N°4

58,34%

0,00% 0,00%

SIEMPRE  CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

ESIEMPRE M CASISIEMPRE MAVECES [ICASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: Con respecto a este item, relacionado con guiar a los estudiantes en la
organizacion del material que se aprenderd, enfatizando la informacion relevante; el 58,34% de
los docentes encuestados, consideraron que siempre es importante guiarlos, € 33,33% cas
siempre y €l 8,33% a veces; de esta manera, se logra hacer énfasis en la informacion relevante;
pues con la elaboracion de un buen resumen, los autores Diaz y Hernandez, ob. cit. Mencionan
gue los estudiantes podran organizar, integrar y consolidar la informacion presentada o discutida
y, de este modo, facilita el aprendizaje por efecto de la repeticion selectiva del contenido.
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Dimension: Procedimental
Indicador: Ensayos

item N° 5: Promueve usted |a elaboracion de ensayos cientificos.

Cuadro N° 5: Distribucion de frecuencia parad item 5

CASI CASI
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

5 0 0,00 4 3333 | 5 |4167 | 1 8,33 2 | 16,67

Grafico N° 5: Distribucion de frecuencia parae item 5

GRAFICO N°5
41,67%
33,33%
16,67%
. 8,33%
0,00% m—
SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

HESIEMPRE M CASISIEMPRE MAVECES [OCASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: De los docentes encuestados, € 16,67% y 8,33% nunca y cas nunca
promueven la elaboracion de ensayos cientificos. El resto con 41,67% y 33,33%, a veces y cas
siempre. Dichas opiniones evidencian muy poca elaboracion de ensayos cientificos y esto es muy
relevante para la presente investigacion; pues su realizacion hace posible la reflexion continua de
los estudiantes en |o que respecta a una investigacion; pues € ensayo toma dentro de su reflexion
elementos de otros textos, € desarrollo tematico responde a intenciones particulares del escritor y

no depende directamente de otro texto (Diaz y Hernandez, ob. cit.).
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Dimension: Procedimental

Indicador: Organizadores gréaficos

ftem N°6: Planteaa sus estudiantes lainformacion de modo jerérquico, estableciendo relaciones
entre los conceptos.

Cuadro N° 6: Distribucion de frecuencia parael item 6

CAS CAS
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

6 7 58,33 5 41,67 | O 0 0 0 0 0

Grafico N° 6: Distribucion de frecuencia parael item 6

GRAFICO N°6

58,33%

41,67%

SIEMPRE  CASISIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

HSIEMPRE M CASISIEMPRE MAVECES [OCASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: Para este item, el 58,33% y 41,67% de los encuestados manifestaron, siempre 'y
cas siempre, plantean a sus estudiantes la informacion de modo jerérquico, estableciendo
relaciones entre los conceptos, denotando € uso de organizadores graficos para € mango de la
informacién, lo cua segun Diaz y Hernandez ob. cit. meora los procesos de recuerdos,
comprension y aprendizaje; por ser estas, representaciones visuales que comunican la estructura
l6gica del material educativo, por ser ademés de gran utilidad, cuando se quiere organizar los
significados del conocimiento; éstos pueden emplearse, como estrategia de ensefianza.
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Dimension: Actitudinal
Indicador: Andlisis de casos

Item N° 7: En clase promueve situaciones probleméaticasreales  de actualidad
simuladas.
Cuadro N° 7: Distribucion de frecuencia para el item 7
CAS CAS
SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
ITEM
f % f % f % f % f %
7 6 |50,00| 3 |2500| 3 [2500| O 0 0 0
Grafico N° 7: Distribucion de frecuenciaparael item 7
GRAFICO N°7
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0,00% 0,00%
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Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: En referencia a presente item, € 50% de los docentes consideran, siempre en
las clases promueven situaciones probleméticas reales de la actualidad y/o smuladas, € otro 50%
entre cas siempre y a veces. Cabe sefialar los referenciado por Diaz y Hernandez (2002), existen
andlisis de casos de forma descriptivas, exploratorias y explicativas, que para efecto de la

investigacion tiene relevancia la Ultima, porque permite descubrir vinculos entre la tedrico y lo

préctico.
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Dimension: Actitudinal

Indicador: Investigacion guiada.

item N° 8: Utiliza técnicas participativas donde |os estudiantes aprendan saberes cientificos por
medio de investigacion dirigida.

Cuadro N° 8 Distribucién de frecuencia para el item 8

CAS CASI
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
f % f % f % f % f %
8 2 16,67 2 16,67 | 6 |50,00| O 0 2 | 16,67

Grafico N° 8: Distribucion de frecuenciaparael item 8

GRAFICON° 8

50,00%

16,67%

SIEMPRE CASI SIEMPRE AVECES CASINUNCA NUNCA

16,67% 16,67%

HESICMPRC  ®CASISICMPRC WA VECES  [OCASI NUNCA & NUNCA
Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)
Interpretacion: Con respecto a este item, el cual consulta sobre la utilizaciéon de las técnicas
participativas donde los estudiantes aprendan saberes cientificos por medio de investigacion
dirigida, del 100% de los docentes encuestados €l 50% considerdé que a veces, utilizan las
técnicas participativas. En este sentido, para € desarrollo de habilidades investigativas en los

estudiantes el rol del docente es de guiay supervisor (Diaz y Hernandez, ob. cit.).
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Dimension: Actitudinal

Indicador: Aprendizaje cooperativo.

item N° 9: Promueve en los estudiantes, la blsqueda de solucién activa aplicando €l trabajo
cooperativo

Cuadro N° 9: Tablade frecuenciapara el item 9

CAS CAS
SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
ITEM
f % f % f % f % f %
9 4 33,33 5 41,67 | 3 |2500| O 0 0 0

Grafico N° 9: Distribucion de frecuencia parael item 9

GRAFICO N°9
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HESIEMPRE M CASISIEMPRE W AVECES [OCASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: En atencion a mencionado item, € 41,67% y 33,33% de los docentes
manifestaron que cas siemprey siempre, promueven en los estudiantes, la busqueda de solucién
activa denotando de esta manera la aplicacion del aprendizge cooperativo en el salon de clase;
pues e trabgjar juntos para lograr metas compartidas, se traduce en una interdependencia
positiva entre los miembros del grupo. En este caso, segun Diaz y Hernandez, ob. cit. e equipo
trabgja junto hasta que todos |os miembros del grupo hayan entendido y completado la actividad

con éxito.
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Dimension: Bésicas

Indicador: Observacion de fendmeno

item N° 10: Propiciael uso delaobservacion de fendomenos desconocidos por todos como
técnica de investigacion o comprobacién de fendmenos.

Cuadro N° 10: Distribucion de frecuencia para el item 10

CAS CAS|
TEMm SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

10 0 0,00 | 4 | 33,33 5 14167 2 |16,67| 1 8,33

Grafico N° 10: Distribucion de frecuencia para el item 10

GRAFICO N° 10
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Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Inter pretacion: En el gréfico se observaque e 41,67%y el 33,33% de los docentes manifiestan
gue casi siempre y siempre, propicia el uso de la observacion de fendmenos desconocidos por
todos como técnica de investigacion o comprobacion de fendmenos. En relacidn a esto se puede
decir, las habilidades de percepcion segiin Moreno de los fendmenos representan |a puerta de
entrada a los procesos de conocer, porque percibir significados al recibir o extraer informacion

del medio en gque se desenvuelve.
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Dimension: Bésicas
Indicador: Identificacion de problemas
item N° 11: Aplicalatécnicade la pregunta sobre aspectos desconocidos para |os estudiantes.

Cuadro N° 11: Distribucién de frecuenciapara el item 11

SIEMPRE CAS A VECES CAS NUNCA

ITEM SIEMPRE NUNCA

f % f % f % f % f %

11 6 50,00 4 3333 | 1 8,33 1 8,33 0 0

Grafico N° 11: Distribucion de frecuencia para el item 11

GRAFICO N° 11
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8,33%
p— 0,00%
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ESIEMPRE ®CASISIEMPRE wAVECES [CICASI NUNCA s NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)
Interpretacion: En referencia a las respuestas emitidas por los docentes encuestados para €l
presente item, el 50% respondieron, siempre aplican la técnica de la pregunta sobre aspectos
desconocidos para los estudiantes. Otro 33,33% indicaron que casi siempre también la aplican.
En relacion a la identificacion del problema Moreno sefidla, es una plataforma base. Este
constituye el ge central de toda investigacion cientifica, por lo cual se debe explicar, no solo cud

es el problema, sino por que es un problemay por qué es importante resolverlo.
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Dimension: Bésicas
I ndicador: Comprension de hechos
ftem N° 12: Propiciausted, lacomprensién de hechos basados en |as observaciones.

Cuadro N° 12: Distribucién de frecuencia para el item 12

CAS CAS
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

12 4 33,33 5 41,67 | 2 | 16,67 | 1 8,33 0 0

Grafico N° 12: Distribucion de frecuenciapara el item 12

GRAFICO N° 12
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HESIEMPRE B CASISIEMPRE BMAVECES [ICASINUNCA B NUNCA
Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)
Interpretacion: En cuanto a las respuestas emitidas por los docentes para este item, € 41,67%
manifiesta que casi siempre propician la comprension de hechos basados en |as observaciones.
Por otra parte, € 33,33% siempre lo hace, 16,67% a veces y 8,33% cas nunca; ya que la
compresion de los hechos consiste en la intervencién de algunas operaciones cognitivas Moreno
ob cit. laindagacién mental, minuciosa'y metédica que del propio lugar realiza € investigador,

cuyo proposito es descubrir todos los indicios y establece la relacion que guardan entre si.
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Dimension: Bésicas

I ndicador : Pensamiento critico

ftem N°13: Permite alos estudiantes razonar y evaluar de forma critica de acuerdo ala evidencia
de los hechos

Cuadro N° 13: Distribucion de frecuencia para el item 13

SIEMPRE CAS A VECES CAS NUNCA

ITEM SIEMPRE NUNCA

f % f % f % f % f %

13 5 41,67 7 58,33 | O 0 0 0 0 0

Grafico N° 13: Distribucion de frecuencia para el item 13

GRAFICO N° 13
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Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

I nter pretacion: Para este item el 58,33% y 41,67% de los docentes encuestados manifestaron
gue casi siempre y siempre, permiten a los estudiantes razonar y evaluar de forma critica de
acuerdo a la evidencia de los hechos; ya que, e pensamiento critico esta centrado en las
destrezas que pueden y se necesitan desarrollar en todos los niveles de educacion, demandan

haber internalizado modos de pensar que manifiestan madurez intelectual Moreno ob cit.
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Dimension: Conceptuales
I ndicador : Organizacion de informacion
ftem N°14: Promueve la organizacion |6gica de lainformacion.

Cuadro N° 14: Distribucion de frecuencia para el item 14

CAS CAS
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

14 9 75,00 2 16,67 | 1 8,33 0 0 0 0

Grafico N° 14: Distribucién de frecuencia para el item 14

GRAFICO N°14
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Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

I nter pretacion: Un alto porcentaje de los docentes 75% manifestaron que siempre promueven la
organizacién logica de la informacion, donde ademés un 16,67% aseguraron gque casi siempre 1o
hacian y tan sblo € 8,33% indicaron a veces, pues es necesario una buena organizacion de la

informacién; ya que este, este se apropiay reconstruye de las ideas de otros segiin Moreno ob cit.
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Dimension: Conceptuales
Indicador: Establecimiento de relaciones
ftem N° 15: Guiaalos estudiantes a establ ecer relaciones de determinada situacion con lateoria.

Cuadro N° 15: Distribucion de frecuencia para el item 15

CAS CAS
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

15 9 75,00 3 2500 | O 0 0 0 0 0

Grafico N° 15: Distribucién de frecuenciapara el item 15

GRAFICO N°15
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Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: En referencia a presente item, el 75% y 25% de los docentes consideran que
siempre y cas siempre, guian a los estudiantes a establecer relaciones de determinada situacion
con la teoria. En relacion a este item se puede decir, las habilidades de construccion conceptual

segun Moreno se van generando ideas que se organizan |6gicamente.
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Dimension: Conceptuales

Indicador: Generacién de pensamiento divergente

ftem N° 16: Orienta alos estudiantes a que propongan variedad de soluciones a una determinada
situacion.

Cuadro N° 16: Distribucion de frecuencia para el item 16

SIEMPRE CAS A VECES CAS NUNCA

T SIEMPRE NUNCA

f % f % f % f % f %

16 7 58,33 3 2500 | 2 |1667| O 0 0 0

Grafico N° 16: Distribucion de frecuenciapara el item 16

GRAFICO N°16

58,33%

0,00% 0,00%

SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

B SIEMPRE M CASISIEMPRE M AVECES [JCASINUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)
Interpretacion: En lo que respecta a item, donde se espera que el docente oriente a los
estudiantes a que propongan variedad de soluciones a una determinada situacién, el 58,33% de
los docentes encuestados manifestaron que siempre lo hacen, 25% cas siempre y 16,67% a
veces. Moreno menciona que sirve para desentrafiar y elaborar una sintesis conceptual creativa

en la busgueda de solucién ante cualquier problema.
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Dimension: Metodol 6gicas
Indicador: Busqueda de informacion
ftem N°17: Promueve procedimientos paralablsqueda de informacion cientifica.

Cuadro N° 17: Distribucién de frecuenciapara el item 17

SIEMPRE CAS A VECES CAS NUNCA

T SIEMPRE NUNCA

f % f % f % f % f %

17 2 16,67 2 16,67 | 3 |2500| 5 |4166| O 0

Gréfico N° 17: Gréfica segun lafrecuencia parael item 17

GRAFICO N°17

41,66%

16,67% 25,00%
. (]

16,67%

SIEMPRE  CASISIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

ESIEMPRE M CASISIEMPRE M A VECES [ICASI NUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: Es relevante para la investigacion el hecho de que un ato porcentaje de
docentes 41,67% manifestaron, cas hunca promueven procedimientos para la busqueda de
informacion cientifica, siendo este dato el que obtuvo mayor frecuencia, seguido del 25% a veces
y 16,67% siempre y cas siempre respectivamente; ya que, promover las habilidades de

construccion metodol 6gica hacen pertinente el método de construccion del conocimiento.
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Dimension: Metodol 6gicas

Indicador: Contraste con lateoria

ftem N° 18: Impulsael contraste de lateoria con los resultados obtenidos de larealizacion de la
investigacion cientifica.

Cuadro N° 18: Distribucion de frecuencia para el item 18

CASI CASI
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

18 2 16,67 2 16,67 | 3 |2500| 3 |25,00| 2 | 16,67

Grafica N° 18: Graficasegun lafrecuenciapara el item 18

GRAFICO N°18

25,00% 25,00%
16,66% 16,67% i i 16,67%

b bt —h

SIEMPRE  CASISIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

ESIEMPRE M CASISIEMPRE WA VECES [ICASI NUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

I nter pretacion: Con respecto a este item, en cuanto a impulsar el contraste de la teoria con los
resultados obtenidos de la realizacion de la investigacion cientifica, del 100% de los docentes
encuestados, &l 50% de |os mismos se encuentran entre a vecesy casi nunca 'y 16,67% en siempre,
cas sempre y nunca ; en este sentido, € docente debe disefiar segiin Moreno procedimientos e
instrumentos para buscar, recuperar y/o generar informacion; manejar y/o disefiar técnicas para
la organizacion, sistematizacion y el andisis de informacion.
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Dimension: Metodol 6gicas

Indicador: Divulgando €l logro

item N° 19: Propicia socializar los conocimientos obtenidos con los demas miembros de la
comunidad educativa.

Cuadro N° 19: Distribucion de frecuencia para el item 19

CASI CASI
TEM SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA

f % f % f % f % f %

19 2 16,66 2 16,66 | 4 3334 | 4 |3334| O 0

Grafico N° 19: Distribucion de frecuencia para el item 19

GRAFICO N°19

33,34% 33,34%

16,66% 16,66%
0,00%

SIEMPRE  CASISIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

B SIEMPRE M CASISIEMPRE M A VECES [ICASI NUNCA M NUNCA

Fuente: Datos compilados por Rojas (2024)

Interpretacion: En este item, las opiniones de los docentes fueron que igual porcentaje 33,34%
SON para a veces 'y cas hunca, en propiciar la socializacion de los conocimientos obtenidos con
los demas miembros de la comunidad educativa; en contraposicion, tan solo € 16,66%
respondieron siempre y casi siempre. En relacion a los resultados se puede decir, es necesario
propiciar la socializacion de los conocimientos adquiridos con la comunidad cientifica, ya que
esto permite dar a conocer los nuevos conocimientos, de tal manera que sea comprensible por

toda su audiencia, destaca el caracter eminentemente social Moreno ob cit.
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Conclusiones

En este apartado se responde a la pregunta planteada de ¢cudles son las estrategias

didacticas que emplean los docentes en el desarrollo de las habilidades investigativas en los

estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”,

durante el afio escolar 2023-2024; 1o cual se corrobord después de la aplicacion del instrumento,

estas son:

los organizadores previos y la discusion guiada, redes semanticas, elaboracion de

resiimenes, organizadores graficos, analisis de casos y aprendizaje cooperativo.

En este caso los organizadores previos son recomendados cuando |a informacion
nueva que aprenderan los estudiantes resulta larga o dificil; pues lo conceptual se

construye a partir del aprendizaje de conceptos, principiosy explicaciones.

El uso constante de discusiones guiadas en €l aula de clase, es una estrategia que
activa los conocimientos previos en los estudiantes, y gracias a los intercambios
en la discusion con e docente, pueden ir desarrollando y compartiendo la

informacion previa.

Durante los encuentros pedagégicos es importante hacer un listado inventariado de
los conceptos involucrados, identificar e concepto nuclear y establecer las

relaciones entre |os conceptos restantes y |as categorias bésicas.

La elaboracion de un buen resumen, permitira que los estudiantes logren
organizar, integrar y consolidar la informacion presentada o discutida en e aula
de clase, permitiendo €l aprendizaje por efecto de la repeticion selectiva del

contenido.
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e Los organizadores graficos son representaciones visuales que comunican la
estructura légica del material educativo, ademéas son de gran utilidad, cuando se
quiere organizar los significados del conocimiento; éstos pueden emplearse, como

estrategia de ensefianza.

e Existen andlisis de casos de forma descriptivas, exploratorias y explicativas, esta

ultima, permite descubrir vinculos entre latedrico y lo préctico.

e El gprendizge cooperativo en el salon de clase, permite lograr metas compartidas,

las cuales se traducen en una interdependencia positiva entre los miembros del

grupo.

Quedando en evidencia que las estrategias menos utilizadas por los docentes encuestados
fueron los ensayos cientificos los cuales son de suma importancia porque hacen posible la
reflexion continua de los estudiantes en 1o que respecta a una investigacion; pues e ensayo toma
elementos de otros textos, € desarrollo tematico responde a intenciones particulares del escritor y
no depende directamente de otro texto y en cuanto alainvestigacion guiada el rol del docente es de

guiay supervisor en larealizacion de investigaciones.

Con respecto a las habilidades investigativas quedd en evidencia que los docentes
encuestados manifestaron hacer uso con mayor frecuencia de las siguientes: identificacion de
problemas, comprensién de hechos, pensamiento critico, organizacion de la informacion,
establecimiento de relaciones y generacion de pensamiento divergente, siendo con menor

frecuencia el uso de las siguientes:
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e Observacion de fendmenos: donde las habilidades de percepcion se representan al
apreciar significados, a recibir o extraer informacién del medio en que se

desenvuelve. Lo cua es de sumaimportancia paralaformacion cientifica.

¢ Busgueda de informacion: ya que promover las diferentes formas de busgueda de
informacion lo cua contribuye significativamente en la construccion de

habilidades metodol gicas.

¢ Contraste con la teoria: en este caso € docente debe disefiar procedimientos e
instrumentos para buscar, recuperar y/o generar informacion; mangar y/o
diseflar técnicas para la organizacion, sistematizacion y e andisis de

informacién en busqueda de la contrastacién de teorias.

e Divulgacion de los logros. es necesario propiciar la socializacion de los
conocimientos adquiridos con la comunidad cientifica, ya que esto permite dar a

conocer |0s nuevos conoci mientos.

61



Recomendaciones

Para cerrar lainvestigacion es necesario presentar una serie de recomendaciones, las

cuales pueden considerarse las siguientes:

El rol del docente es de guia'y supervisor de las actividades en el aula de clase,

para ello debe desarrollar |as habilidades investigativas en sus estudiantes.

Cuando se aplique el aprendizagje cooperativo, €l docente debe solicitar que el
equipo trabae junto, pues todos los miembros del grupo deben entender y

completar la actividad que se proponga con éxito.

Se recomienda en la identificacion de un problema cientifico, explicar no solo
cua es e problema, sino por qué es un problema y por qué es importante

resolverlo.

Cuando se realice la compresion de los hechos, se debe hacer minuciosamente en
forma metddica, cuyo proposito sera descubrir todos los indicios y establecer la

relacion que guardan entre si y con el hecho que seinvestiga

El docente debe motivar a redlizar un pensamiento critico del problema
presentado y buscar las posibles aternativas de solucidn, pues se necesita
desarrollar en todos los niveles de educacion, 1o cual constituyen las habilidades

investigativas.
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Es necesario una buena organizacion de lainformacion; por lo tanto, se recomienda
que € docente propicie desarrollar investigaciones con los procedimientos y

técni cas adecuados segun & método cientifico.

El docente debe desarrollar habilidades en la construccién conceptual, generando
ideas que se organizan |égicamente para desentrafiar y elaborar una sintesis

conceptual creativa en cualquier tipo de investigacion cientifica.

El docente debe orientar a los estudiantes a la organizacion de la informacion, al
establecer relaciones y generacion de pensamiento divergente en la busgueda de

solucién ante cualquier problema.

El docente debe promover las habilidades de construccion metodoldgica, las
cuales hacen pertinente el método de construccién del conocimiento; ademas debe
disefiar procedimientos e instrumentos para buscar, recuperar y/o generar
informacion; mangjar y/o disefiar técnicas para la organizacion, sistematizacion y

e andlisis de lainformacion cientifica.

Es necesario propiciar la socializacién de los conocimientos adquiridos con la
comunidad cientifica, ya que esto permite dar a conocer los nuevos

conocimientos, de tal manera que sea comprensible por toda su audiencia.
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[ANEXO A]

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA SUJETOSDE INVESTIGACION

Estimado(a) participante

En esta reunion previa convocatoria, por medio de la presente se le informa que usted ha
sido seleccionado como un sujeto de investigacion en e marco del estudio titulado:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES
INVESTIGATIVAS A NIVEL DE EDUCACION MEDIA GENERAL. Caso: Unidad
Educativa “Colegio Joseph Lancaster” cuyo objetivo final es. Describir las estrategias
didacticas en € desarrollo de habilidades investigativas a nivel de Educacion Media General. La
referida investigacion se realiza en el marco de obtener los datos necesarios en € trabgjo de
grado antes mencionado, €l cual es de carécter cuantitativo, por lo cual la principal técnica de
recoleccion de los datos es la encuesta, cuyo instrumento es un cuestionario Ante esto,

solicitamos su valiosa colaboracion en aceptar |a participacion como sujeto de investigacion.

Si usted decide aceptar, debe estar informado de |os siguientes aspectos:

1 Su participacion consistira en responder cuestionario que le realizara el autor.
2. El tiempo de aplicacién sera breve.
3. La informacion ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus nombres y demas datos

personales, a menos que € sujeto de la investigacion lo solicite o esté de acuerdo en que

aparezcan en € estudio.
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4. L a participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucidén monetaria alguna.
5. Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio eslibre de hacerlo.

El investigador se compromete a no publicar informacion alguna que pueda vulnerar la
integridad, €l bienestar y los intereses de los sujetos participantes en la investigacion. Los
resultados de esta investigacion permitirén enriquecer el acervo de conocimientos en €l &readela

Educacion.

6. Para ello, se ha informado a director de Postgrado en la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Carabobo, €l cual aprob6 el proyecto de investigacion; asimismo
se solicitd e permiso correspondiente ante las autoridades de la Unidad Educativa “ Colegio

Joseph Lancaster”.

7. L os resultados seran publicados solo bajo la aprobacion de los sujetos encuestados o de

sus representantes para los fines de la investigacion.

8. Usted no tiene riesgo alguno de lesiones fisicas si participa en este estudio; e riesgo
potencia es que se pierda la confidencialidad de sus datos personales. Sin embargo, se hara el

mayor esfuerzo para mantener su informacion en forma confidencial.

0. Los datos que lo identifiquen serén tratados en forma confidencial como lo exige la Ley.
Salvo para quienes estén autorizados a acceder a sus datos personales, Ud. No podra ser

identificado.

10. En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en revistas cientificas o

presentados en congresos, su identidad no serarevelada. Se utilizara un seudénimo.
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11.  El presente consentimiento informado fue sometido a revisiéon por parte de la Comision

Operativa de Bioética de |a Facultad de Ciencias de la Educacion.

12.  El presente consentimiento informado cumple con lo previsto en e Cédigo de Etica para
la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado por € Ministerio del
Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias intermedias, especificamente en la Parte |1,
Capitulo 2, que trata sobre el consentimiento informado, siguiendo lo indicado en los numerales:

11,12,14,15, 17,18, 19.

Luego de brindar la informacién necesaria, por favor marque con una X la opcion de su
preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la investigacion antes mencionada

en calidad de sujeto de investigacion que conformala muestra de la misma:
Acepto participar en lainvestigacion, por lo cual doy mi consentimiento:

No acepto participar en lainvestigacion, por lo cual no doy mi consentimiento:

El Investigador:

Cl.V- Nro. Telefonico:
Correo: Fecha:

Sujeto participante: Firma:
Cl.V- N° Telefonico:
Correo: Fecha:

Testigo: Testigo:
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[ANEXO B]

CUADRO OPERACIONALIZACION DEL CONSTRUCTO

CUADRO DE OPERACIONALIZACION DEL CONSTRUCTO

Operacionalizacion del constructo.
INVESTIGATIVAS A NIVEL DE

ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES
EDUCACION MEDIA GENERAL. Caso: Unidad Educativa “Colegio Joseph

Lancaster”
Constructo Definicion del Dimensiones Indicadores Técnicag/I nstrumentos Items
constructo
Discusién guiada 1
Declarativos Orgz.anlzadores Encuesta/Cuestionario 2
. . previos 3
Conjunto de acciones -
L . Redes seméanticas
dirigidas hacia un —
. L Elaboracion de 4
proposito  definido, ,
Estrategias | son planificados por resumenes 5
o Procedimental Ensayos Encuesta/Cuestionario 6
Didécticas el docente de acuerdo .
) Organizadores
a perfil que se desea e
gréficos
desarrollar  en € ——
aprendiz () Analisis de casos 7
Actitudinal Investlga(:{on guiada. Encuesta/Cuestionario 8
Aprendizaje 9
cooperativo.
Observar fendmeno 10
- Identificar problemas 11
Bésicas . .
p ; Comprender hechos Encuesta/Cuestionario 12
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[ANEXO C]

INSTRUMENTO
.@WM"{:"‘-‘B«%
UNIVERSIDAD DE CARABOBO - 2
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION % \d
DIRECCION DE POSTGRADO kS s

L

MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

Profesor (a): Dra. Maria Adilia Ferreira
Estimado Docente:

Ante todo, reciba un cordial saludo.

Por medio de la presente cumplo con participarle que usted ha sido seleccionado en calidad de experto,
paralavalidacién del instrumento que fue elaborado con €l fin de recolectar lainformacion necesaria para
la investigacion titulada ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL DESARROLLO DE
HABILIDADES INVESTIGATIVAS A NIVEL DE EDUCACION MEDIA GENERAL. Caso:
Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster” lacual es realizada por la participante de la Maestria en

Investigacion Educativa: YaizaJ. Rojas S.

Esperando de usted su valiosa colaboracion, y sin otro particular a que hacer referencia, queda de
usted. Atentamente,

Lcda. YaizaJ. Rojas S.

Cl: 11.815.488
Anexos:
e Tituloy Objetivos de lainvestigacion
e |nstrumento
e Tablade Operacionalizacion
e Formato de Validacion
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO e 4
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION

DIRECCION DE POSTGRADO
nd

&
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA @%
ESTRATEGIASDIDACTICASEN EL DESARROLLO DE HABILIDADES

Ptpog “\ﬂ

o

INVESTIGATIVASA NIVEL DE EDUCACION MEDIA GENERAL

Caso: Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”

Objetivo General

Describir las estrategias didacticas en el desarrollo de habilidades investigativas a nivel
de Educacién Media General.

Objetivos especificos
1. Diagnosticar las estrategias didécticas declarativas en € desarrollo de habilidades
investigativas utilizadas por los docentes de la Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”

2. |dentificar las estrategias didacticas procedimentales en el marco del desarrollo de

habilidades investigativas utilizadas por los docentes de dicha institucion.

3. Determinar las estrategias didacticas actitudinales en € desarrollo de habilidades
investigativas anivel de Educacion Media General.

TUTORA:

AUTORA:
Dra. Liliana Patricia Mayorga

Lcda YaizaJ. Rojas S.

74



e Gy
UNIVERSIDAD DE CARABOBO \ b

g %

FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION f ’F;

DIRECCION DE POSTGRADO "%;4) &
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA ""i;,r o

Estimado Profesor (a):

La presente actividad tiene como finalidad recabar informacion necesaria y pertinente
relacionada con la investigacion tituladas ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL
DESARROLLO DE HABILIDADES INVESTIGATIVAS A NIVEL DE EDUCACION
MEDIA GENERAL. Caso: Unidad Educativa “Colegio Joseph Lancaster”La
informacion que usted aporte es totalmente confidencial y sera de utilidad para alcanzar los

objetivos planteados; por |0 que se agradece su colaboracién y sinceridad.

INSTRUCCIONES

La actividad consta de diecinueve (19) items con opciones de respuesta bajo la escala de
estimacion siempre, casi sSiempre, aVveces, casi hunca, nunca.

e Seleccione con unaequis (X) laopcion que Usted considera frecuente.

e Eviteresponder al azar.
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L w | n
x| _x|w| _<|<
; o | o | O | o | QO
N° ITEMS S| <s|W|<Z2|Z2
Wb | Quw|>]0 :Z> :Z>
@] o | <
1 Incentiva usted a sus estudiantes arealizar unaidentificacion previa

de los conceptos e informacién del tema ainvestigar

Exploralos conocimientos previos en sus estudiantes del tema a

2 | investigar, con € fin de activar las discusiones guiadas en el aula
de clases.
Durante los encuentros pedagdgicos, impulsa alos estudiantes a

3 | identificar los conceptos més relevantes, estableciendo asi las
relaciones entre ellos.

4 Guiaalos estudiantes en la organizacion del material que se
aprenderg, enfatizando lainformacién relevante.

5 | Promueve usted la elaboracién de ensayos cientificos.
Plantea a sus estudiantes lainformacion de modo jerarquico,

6 . .
establ eciendo rel aciones entre |0s conceptos.

7 En clase promueve situaciones probleméticas reales de
actualidad y/o simuladas.
Utiliza técnicas participativas donde | os estudiantes aprendan
saberes cientificos por medio de investigacion dirigida.

9 Promueve en | os estudiantes, |a blsgueda de solucion activa
aplicando €l trabajo cooperativo.
Propicia el uso de la observacion de fenomenos desconocidos por

10 | todos como técnica de investigacion o comprobacién de
fendmenos.

11 Aplicalatécnica de la pregunta sobre aspectos desconocidos para
los estudiantes.

12 Propicia usted, la comprension de hechos basados en las
observaciones.

13 Permite alos estudiantes razonar y evaluar de formacriticade
acuerdo ala evidencia de los hechos

14 | Promueve la organizacién |6gica de lainformacion.

15 Guiaalos estudiantes a establ ecer relaciones de determinada
situacion con lateoria

16 Orientaalos estudiantes a que propongan variedad de soluciones a
una determinada situacion.

17 Promueve procedimientos parala busgueda de informacién
cientifica.
Impulsa el contraste de la teoria con |os resultados obtenidos de la

18 o . PSR
realizacion de lainvestigacion cientifica

19 Propicia socializar 1os conocimientos obtenidos con |os deméas

miembros de la comunidad educativa
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Joal de
UNIVERSIDAD DE CARABOBO ﬁﬁ %’%
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION

%

; -

DIRECCION DE POSTGRADO %'l‘& s
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA ", o

FORMATO DE VALIDACION

Instrumento  de la Investigacion titulada ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL
DESARROLLO DE HABILIDADES INVESTIGATIVAS A NIVEL DE EDUCACION

MEDIA GENERAL. Caso: Unidad Educativa “ Colegio Joseph Lancaster”

ASPECTOSRELACIONADOSCON LOSITEMS

Laredaccion del item es El item tiene El item induceala El item midelo que se
items clara coherencia. respuesta. pretende

Si NO Si NO Si NO S NO
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ASPECTOS GENERALES

Si

NO

OBSERVACIONES

El instrumento contiene
instrucciones para las
respuestas

Los items permiten €l logro del
objetivo relacionado con €
diagndstico

Los items estan presentes en
formalogica-secuencial

Se evidencia en laredaccion de
los objetivos las bases tedricas
que sustentan lainvestigacion

El nimero de items es
suficiente para recoger la
informacion. En caso de ser
negativa su respuesta, sugiera
lo items que hagan falta.

OBSERVACIONES:

VALIDEZ

APLICABLE

NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

Validado por:

e-mail:

Cédula de |dentidad:

Teléfono (9):

Firma

Fecha de validacion y aprobacion:
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[ANEXO D]

CALCULO DE LA CONFIABILIDAD ALFA DE CRONBACH

Fory e o temd em temt e em8 e e 0 e 4 Rem{2 ke temtd oS em A6 emtTemt6 keml9 Suma—— Simbolos umatonas

1 TR T U SN T - A T A R A RN A AR A O % TR0
SR 3 4 e 3 3 3 3 b3y by 4y ) 4 B Nuneoklms i
Sl 4 3 3 4 3 b e 1 ) Y Y ) b B Vbt TN
K Ew Vi otdes= 26868881

g=— ||-—

k-1 " T

Vol 000600 15% 2 002D OWOMOM COGT  00M2 00NN 020N 00D

El valor obtenido del calculo de Alfa de Cronbach fue de 0,77640087; redondeandose por exceso
a0,78
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